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Barnlitteratur som killmaterial for
utbildningshistorisk forskning

Ett exempel fran 1800-talets mitt

Ingar Bratt

Aren 1981-85 finansierade HSFR ett barnboksbibliografiskt projekt,
som avsig utgivningen av barn- och ungdomslitteratur i Sverige under
fem decennier av 1800-talet. Arbetet leddes av professor Goéte Klingberg
vid pedagogiska institutionen i Lund och utférdes huvudsakligen pa
Lunds universitetsbibliotek, dit fjarrlan bestilldes vid behov, och under
bestk pa Kungliga biblioteket, varifran inga fjirrlan av svenska bocker
beviljas. Som Klingbergs medarbetare var jag engagerad i projektet allt-
ifrdn dess planldggning till fiardigstédllandet av slutprodukten, Barn-
bocker utgivna i Sverige 1840-89. En kommenterad bibliografi 1-3, for-
lagd av Lund University Press och tryckt 1988.

Barn- och ungdomslitteratur utgiven i Sverige dessférinnan, fran och
med 1591 da den forsta barnboken, en jungfruspegel, blev tryckt pa
svenska och till och med 1839, har Klingberg behandlat i sin doktorsav-
handling 1964 och presenterat i en kronologisk bibliografi 1967'. P4
egen hand forsoker jag nu féra det barnboksbibliografiska arbetet fram
till sekelskiftet, en gridns som i sjdlva verket var planerad ocksa fér
HSFR-projektet men som inte kunde uppnas p4 grund av den ovintat sto-
ralitteraturmassan. Larobocker ingar inte i var bibliografi, ej heller barn-
tidningar som forvintas bli behandlade av en annan forskare. En motsva-
rande, om mojligt fullstindig kartldggning av dldre barn- och ungdoms-
litteratur existerar sa vitt vi vet inte inom négot annat sprakomrade. I nag-
ra andra ldnder dr det i stillet bestdnden av barn- och ungdomsbocker i
vissa bibliotek eller speciella samlingar som har bekantgjorts i
barnboksbibliografier.

Barnbdcker utgivnai Sverige 1840-89bor vara en guldgruva for forska-
re inom flera discipliner. Den dr alfabetiskt uppstélld men ordnad krono-
logiskt under varje huvudord. I en inledning anges bla vilka kriterier vi
tillimpat for att bestimma om en bok har blivit utgiven fér barn och ung-
dom, vilka annotationer som gjorts och hur bibliografins anvindare ska
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kunna finna de bocker som tagits upp i den. I tredje delen ingdr tva refe-
rensforteckningar, en ¢ver litteratur som vi hinvisar till i vdra kommen-
tarer och en med bildkonstnérsreferenser, samt dirtill fyra index: fér-
lags-, serie-, titel- och personregister. Bibliografin omfattar 4.790 num-

-mer; ett nummer kan ibland vara gemensamt for flera sma skrifter i en se-

rie. Forsta gangen vi traffat pd en text har vi gett en kort sammanfattning
av dess innehall.

Min egen bakgrund som pedagogikhistoriker har varit en tillgdng nér vi
vaskat fram, l4st och annoterat de gamla barnb6ckerna. Ju mer jag stude-
rat denna litteratur, desto mer Svertygad har jag blivit om dess killvidrde
for utbildningshistorisk forskning. Denna ska ju definitionsenligt rymma
inte bara undervisning och utbildning utan ocksa fostran. I de gamla
skrifterna fér barn och ungdom framtrider gadngna tiders forestillnings-
virld och levnadsforhdllanden pa ett synnerligen patagligt sétt. Texterna
bade fostrar och undervisar, samtidigt som merparten av dem sikerligen
ocksaroat sina unga ldsare. De riktar sig till barniolika aldrar och av skil-
da samhiéllsklasser, ej sidllan ocksa till deras foraldrar. Mérk vil, till skil-
da samhillsklasser. Den inte ovanliga uppfattningen att det bara var f6r
rikemansbarn som det skrevs barnb&cker under 1800-talet 4r alltsa en vill-
farelse. Texternas pedagogiska budskap kan vara bade klass- och kons-
specifika, och dessa budskap uttalas med all 6nskvérd tydlighet.

En mycket stor del av den 4dldre barn- och ungdomslitteraturen dr dver-
sdttningar, ibland i andra hand som nér ett franskt, engelskt eller ameri-
kanskt original nar svenska ldsare via ett tysksprakigt mellanled. De tver-
satta bockerna gor det mdjligt att folja kulturstrémningarnas vig fran
land till land. Atskilliga b&cker, fler in man forvéntar sig, dr illustrerade.
Dessa gamla barnboksbilder, de ma vara torftiga trdsnitt, handkolorera-
de litografier eller padkostade flerfargstryck, ger en unik nérhet till det in-
nehall de dskadliggor. For utbildningshistorikern 4r barn- och ungdoms-
litteraturen av sirskilt vérde, anser jag, da det 4r hemmilj6er och familje-
liv som skildras i text och bild. Barnboken slar upp dérrarna pa vid gavel
till kvinno- och barndomsvirldar som annars ofta dr fordolda for sena ti-
ders forskare. Ocksa skolans vérld blir belyst, inte minst den ideologi som
spreds genom kyrkan och séndagsskolorna.

Under mitt barnboksbibliografiska arbete har jag ménga ganger triffat
pa material som lockat till en djupare analys 4n den aktuella situationen
krivt och tiden tillatit. I synnerhet 4r det de mindre spektakuléra skrifter-
na som intresserar mig, sma prisbilliga héften, oftast tryckta med frak-
turstil och utgivna for att spridas bland ’’menige mans’’ barn. Under se-
nare hilften av 1800-talet utgavs en myckenhet barn- och ungdomslittera-
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tur av detta slag, mer eller mindre kidnd av eftervirlden. Eftersom denire-
gel har en starkt religios tendens dr det inte ovanligt att den forbigatts av
forskare med en litteraturvetenskaplig inriktning?, men fér en utbild-
ningshistoriker saknar denna litteraturart inte intresse. Tvdrtom! I 1800--
talshem dér det kanske inte fanns annat att l4sa 4n katekes, psalmbok och
bibel maste det ha varit en stor hdndelse, om nagot barn genom val-
gorenhet eller som bel6ning for flit och framsteg blev édgare till en egen
liten skrift, om 4n aldrig s& ansprakslds. Sddana smaskrifter utgavs ofta
i serier, tex med ett héfte varje madnad. Om upplagornas storlek 4r det
svart att fa besked, men det &r litt att konstatera att de ofta blev ménga.
Sannolikt léstes varje hifte gdng pa gang av den lycklige 4garen och dess-
utom av syskon och andra barn. Hér foreligger ett folkupplysnings- och
indoktrineringsinstrument som hittills forbisetts av utbildningshisto-
riker,

For att ge ett exempel pa just denna litteraturart — men ocksa pa hur
vi arbetat inom projektet och ddrmed rojt vig for andra forskare — vill
jag berétta om barnskriftserien Smdbarns-skrifter 1-18, utgiven 1852-54.
Det 4r den dldsta serie i sitt slag som vi har triaffat pa, och jag viljer den
dels dérfor och dels pa grund av att den inte blivit uppmérksammad tidi-
gare, I stdllet brukar ett initiativ taget av Fredrika Bremer koleraaret 1853
ndmnas som pionjdrinsatsen ndr det géllde att forse fattiga barn med pris-
billig fritidsldsning3. Foér barn tillhérande en annan socialgrupp fanns
det sedan 1839 en bokserie av annan art, Bibliothek for barn och ungdom,
utgiven av Lars Johan Hierta. Den omfattade 1853 inte mindre dn 25 vo-
lymer.

* k *k

Den f6rsta samlade informationen om serien Smdbarns-skrifter fick vi ge-
nom Hjalmar Linnstroms Svenskt boklexikon. Aren 1830-65 (del 2, 1884,
s488f, 963). Dar omfattar den 17 nummer, men efter nr 15 har Linnstrém
satt ett fradgetecken. I Lunds universitetsbibliotek fann jag forst bara en
ofullstindig uppséttning, hiftena 1-9, 11 och 17, tillhérande olika upp-
lagor. Serien 4r katalogiserad under signum Teologi Uppbyggelse Beriit-
telser. De sma hiaftena hade ointressanta biblioteksomslag eller inga
omslag alls och saknade savil tryckt seriebeteckning som tryckta serie-
nummer. Med sitt lilla format (ca 12 X 7 cm) och sitt ringa sidantal (20-40
s) gjorde de ett oansenligt intryck. Priset var pafallande lagt: 2-4 skilling
banko. I de hiften som tillhérde forsta upplagan kunde vi lisa, att de var
tryckta av C A Forssell i Gavle 1852 och 1853, men om forliggare, ut-
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givare eller forfattare gavs ingen uppgift. I Swensk bibliographi for dren
1852-55 finns nagra men visst inte alla numren inférda. Ddr uppges bok-
tryckaren ocksa vara forldggare, en vanlig anordning vid denna tid. Av
oss fick de sma hiftena en forsta rutinméissig behandling, och serien skul-
le ha forblivit obemdrkt, om inte lIyckliga omsténdigheter hade spelat in.
Vi anade inte den gangen, att den bar pé ett stycke skolhistoria vart att
uppmirksamma.

Nir jag vid ett senare tillfdlle gick pa upptécktsfird i bibliotekets
*bombvalv”’, dir den dldre barnlitteraturen 4r magasinerad, fann jag
ovintat en annan omgang av Smdbarns-skrifter, okatalogiserad och
instoppad i en kapsel tillsammans med andra smé hédften. Denna uppsitt-
ning av serien var mera fullstéindig: bara nr 15 saknades av de 17 nummer
som namns i Linnstréms boklexikon. Hiftena, som ocksi denna gang till-
hérde olika upplagor, befann sig dessutom i det skick vari de salts: de var
skurna (10,5-11 X 7 cm) och férsedda med olikfargade, vackert illustrera-
de omslag. Samtliga hiften har en detaljrik bild pa framsidan och alla
utom ett didrjamte en lika informationsbdrande bild pa hiftets baksida.
Varje illustration ansluter sig till innehallet i det hifte pd vars omslag den
befinner sig; tillfille ges att se barn i ménga olika situationer: i fattiga hem
och rika, i lek och arbete, pa landsbygden och i staden. I tidiga upplagor
ir illustrationerna litografier utan signatur, i senare upplagor tréistick
med signaturen L-g. Den anvindes av Andrietta Lindeberg, en flitig xylo-
graf, dotter till den av samtid och eftervirld vilkédnde publicisten Anders
Lindeberg.

Samma intressevickande utseende har de Smdbarns-skrifter som kan
bestillas fram pa Kungliga biblioteket. Dir fann jag slutligen ett aderton-
de hifte i serien, avvikande till bade innehall och omfang (62 s), men lik-
som i Lund saknas nr 15; i dess stélle har ett blankt blad blivit infogat i det
samlingsband som rymmer forsta upplagan av de 6vriga skrifterna. Nr 18
visade sig senare finnas ocksa i Lund men utan serieomslag och katalogi-
serat Teologi Praktisk (Br).

Vid senare efterforskningar fann vi ytterligare uppgifter om serien i
Intelligensblad for svenska bokhandeln fran 1853 (nr 4, s 5). Dér uppges
att forldggaren till de nummer som dittills hunnit utkomma, nr 1-11,
skulle vara en lektor C Ekendahl bosatt i Stockholm. Om dérpa foljande
héiften visste vi ddremot alltjimt bara vad vi kunde ldsa i dem: alla utom
nr 18 var tryckta hos D Torssell i Visteras, nr 18 tryckt och sannolikt ock-
s forlagt av J W Lundberg i Stockholm 4. Mirkligt nog 6verensstimmer
nummerfoljden inte med tryckaren. Vi suckade 6ver allt huvudbry serien
berett oss och trodde oss nu ha uttémt mdojligheterna att fa veta nagot
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mera om den. Att barnlitteratur utgavs anonymt var inte ovanligt under
1800-talet, och det var mer undantag 4n regel att vi lyckades faststalla for-
fattarskap till anonyma texter.

Utsedd att ingd i betygsndmnden vid en lundadisputation i idé- och lar-
domshistoria hsten 1984 fick jag emellertid av en hiindelse upp sparet till
de sma skrifternas utgivare, och vad mera ér, till deras tillkomsthistoria
och forfattare. Avhandlingen i fraga gillde skolmannen Jonas Herman
Ekendal (1809-62) och hans kritiska instéllning till den nya folkskolan.,
Nir jag av respondenten, Hertha Hanson, fick en del av Ekendals skrifter
att granska, nimnde hon i forbigdende att han ocksa publicerat en serie
skrifter for barn. Hon hédnvisade till en anmalan av seriens elva forsta
hiftenien av honom utgiven Tidskrift for folkskolelirare och folkskole-
bildningens vinner 1853; jag slog upp den (nr 1, sista sidan) och fann, att
den gillde just *’Smabarnsskrifter i vackra litografierade omslag a 2, 3
och 4 sk. B:co’’. Samtidigt fick jag se kopian av ett brev fran Ekendal,
arkiverat p& Goteborgs universitetsbibliotek. Det 4r stillt till redaktoren
for Goteborgs Handels- och Sjofartstidning, S A Hedlund, och meddelar
att en rekvisition av barnskriftserien var firdig att expedieras fran bok-
bindare Wirsell i Stockholm till bokhandlare Gumpert i Géteborg. Brevet
ar daterat i Strangnds den 11 januari 1854, Ekendal var d4 sedan linge
forestdndare for folkskoleseminariet dér. Fran min ldsning fér méanga ar
sedan av Sjostrands Pedagogikens historia mindes jag, att Ekendal myc-
ket tidigt pldderat for inrattandet av smabarnsskolor i Sverige (del 3:2, s
219). Om det nu var han sjilv som stod f6r utgivningen av Smdbarns-
skrifter, sa skulle det stimma vél 6verens med denna hans §vertygelse om
de tidiga barnadrens betydelse. Vem den férut som férliggare nimnde
lektor C Ekendahl i Stockholm kan ha varit har vi inte lyckats utréna.
Maiéhinda beror denna uppgift pa ett missférstand.

Anmilan av serien ger virdefull information om smabarnsskrifternas
tillkomst. Under en studieresa utomlands sommaren 1852 hade utgivaren
bestkt ’en anstalt i Tyskland for bildande af ldrarinnor i smabarns-
skolor”’. Forestandarinnans dotter beskrivs som ’’ett fruntimmer af ut-
maérkt talent att skrifva, innerlig barnakérlek och en sann kristen from-
het”’. Hon hade samlat och gett ut "’en hop till det mesta sannfirdiga
berittelser fér barn, hvari det kristliga lifvets vigtigaste och allminnaste
erfarenheter pd ett malande och askadligt sitt i lefvande taflor 4ro skild-
rade’’. En samling av dessa berittelser hade den svenska utgivaren 6ver-
satt, och nu fanns elva av dem att kopa, dels hos honom sjélv i Striangnis,
dels hos bokbindare Wirsell och i Holmbergska bokhandeln i Stockholm.
Dit kunde skolstyrelser, fordldrar och lirare vinda sig, om de 6nskade
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skaffa barnskrifterna *’till utdelning som premier vid skolexamina eller i
allménhet till nyttig och uppbygglig barnalisning’’. Rabatter limnades
vid ink6p av 10 eller 20 exemplar av varje nummer. Vid stdrre rekvisition-
er medsdndes nagra exemplar av en skrift om hemmets skotsel att utdela

till barnens fattiga fordldrar. Nadgon f6rséljning av smabarnsskrifterna i

annan bokhandel dn den Holmbergska forekom ej. Dartill betingade de,
enligt den anonyme anmaélaren, ett alltfor lagt pris.

Vibehover inte tveka om vem denne anmilare var. Dels bodde ju Eken-
dali Strangnis, dels hade han besdkt Tyskland just sommaren 1852, Nis-
ta steg blev dérfor att ta del av hans ar 1855 tryckta och alltjdmt lasvirda
verk Resa genom Danmark, Tyskland och Schweitz dren 1850, 1852 och
1853. I det tredje hiftet (s 219-226) fann jag en redogorelse for besoket vid
det tyska ldrarinneseminariet, som lag i Baden. Dér var det vid denna tid
vanligt att barn ’utan vard och uppsigt i stora hopar samlade sig pa gator-
na och blott lirde varandra, hvad ondt 4r’’. Barnverksamheten hade bér-
jat med att en till kristendomen omvind judinna, fru Regina Julia Jol-
berg, och hennes tva dottrar tagit sig an sadana fattiga, virnl6sa smé barn
och gett dem vard och undervisning medan deras férildrar arbetade. De
»sannfirdiga’’ berdttelserna hade upptecknats av mamsell Emma Jol-
berg med utgangspunkt fran vad som skriftligen eller muntligen med-
delats henne av ldrarinnor, som fatt sin utbildning vid seminariet. I en not
(s 224) ndamner Ekendal, att alla dessa beréttelser nu med fa forandringar
blivit dversatta till svenska och utgivna under namnet Smdbarns-skrifter.
Han berittar ocksa, att fru Jolberg erbjudit honom att anvinda *’de rita-
de stenarna’’ for illustrering av hiftenas omslag’, om han gjorde berét-
telserna tillgidngliga f6r *’den stora svenska barnverlden’’. Skulle forsilj-
ningen av de sma skrifterna i Sverige ge ett dverskott, lovar han skdnkaen
del déarav till *’Die Kinderpflege zu Nonnenweier’’; Nonnenweier var
namnet pa den by, dit verksamheten var forlagd sommaren 1852,

Genom en lycklig slump hade jag alltsa plotsligt tre samtida beldgg for
att det 4r Jonas Herman Ekendal som star bakom utgivningena av serien
Smabarns-skrifter 1852-54, dels en anmélan i hans folkskoletidning 1853,
dels ett brev av hans hand 1854 och dels hans egen redogorelse for seriens
tillkomst, tryckt i reseberittelsen 1855. Ja, han har inte bara gett ut utan
ocksda sjalv 6versatt och bearbetat denna barnlektyr, sa att den skulle pas-
sa for den svenska folkskolans elever. Att Ekendal besokt Tyskland rim-
mar vil med de manga noter om tyska seder och bruk som atféljer berit-
telserna i deras svenska version. Andra noter vittnar om hans pedagogi-
ska ambitioner: han forklarar ord, anger orters lidge och invanartal och
hanvisar till omslagsbilderna pa ett sitt som far dem att fungera som ma-
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terial for askadningsundervisning och iakttagelseévningar. I texterna
finns direkt undervisande inslag, tex om Storbritannien (i nr 2, 1853, s
3-5, dar det heter: >’nu skola barnen f6lja med pa kartan’’) och om Arme-
nien, armenierna *’och hwar Paradiset legat i werlden’’ (nr 8, 1854, s
20-24). Att Ekendal ivrat for de smé ldsarnas religiésa fostran framgéar in-
te minst av de tilldgg som avslutar varje hédfte. De innehdller bibelsprak att
ldra utantill, valda for att inskdrpa berittelsernas kristna budskap. Ibland
hjédlper han ocksa barnen att dra lirdomar av vad de lidst genom att féra
ett pedagogiskt samtal med dem.

Ekendals besdk i Nonnenweier nadmns i hifte 10, Smabarnsskolan
(1852, s 5); ocksa i nr 11 (1853, s 21) berdrs berittelsernas ursprung.
Mycket talar for att skriften Sondags-skolan, tryckt 1852 av J A Dahl-
strom i Stockholm utan vare sig seriebeteckning eller serienummer, dr det
saknade hiftet nr 15. Det dr Linnstréms férmodan (del 2, s 489, 614), och
den styrks dels av det lilla hiftets format och omslagsbilder, dels av dess
innehdll: inspirationen till den beskrivna séndagsskolan kom fran en
préstdotter, som tog sig an sma barn medan deras forildrar arbetade, en
verksambhet helt i linje med intentionerna vid ldrarinneseminariet i Non-
nenweier. Illustrationerna dr visserligen tréstick, inte litografier, men det
vore ju inte férvdnande, om ndgra av ’’de ritade stenarna’’ till *’sten-
trycken”’ hade tagit skada under transporten. Berittelsen f6ljs av en
anonym dikt, ’Gossen i skogen’’, som vi vet 4r skriven av Betty Ehren-
borg och publicerad i hennes Nya wisor, for skolbarn och andra just 1852.
Samma dikt aterkommer i andra upplagan av nr 8 tillsammans med.en
psalm skriven av Betty Ehrenborg, *Tjenarens wisa’’, bAda anonyma. Av
skriften Sondags-skolan utgavs aldrig ndgon andra upplaga. Den saknas
i Lund, men den finns pa Kungliga biblioteket.

Oberoende av hur det forhaller sig med Smdbarns-skrifter nr 15 kan vi
sla fast, att det redan 1852, tio &r efter folkskolestadgans tillkomst, borja-
de utges en skriftserie for *’folkets barn’’. Jag kommer att visa, att den
bade fostrade och undervisade men pa ett ndjsamt sitt, genom att skildra
barn och vuxna som ldsarna litt kunde identifiera sig med. Liknande ini-
tiativ till férman foér svenska barns fria ldsning togs under de nérmast
féljande aren, initiativ som ocksa de inbegrep kvinnoinsatser och hade
fattiga barn som malgrupp. Dem aterkommer jag till.

* %k ok

Ett gott rad till utbildningshistoriker som &mnar anvinda barn- och ung-
domslitteratur som killmaterial 4r att noggrant studera férfattares och
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utgivares for- eller efterord, om sadana finns; de brukar ha mycket att
sdga om avsikterna med verket. Nir det giller Jolberg — Ekendals
Smdbarns-skrifter ar foretal eller efterskrifter vanliga i de tidigare héfte-
na men saknas i hiften med serienummer hégre dn 11, Utformningen
varierar beroende pd i vilket héfte och i vilken upplaga de ingdr, men
samtliga riktas direkt till barnldsarna. S& hir lyder Ekendals efterskrift i
forsta haftets forsta upplaga:

Till de sma, kira barnen i Swerge!

I dlsken att hora beréttelser och att sedan beritta dem f6r andra; icke
sant, sma barn? Nu ligger det ett stort, mycket stort land pa andra
sidan Ostersjon, som heter Tyskland, och der finnes s grufligt
mycket barn, och bland de barnen g4 s& manga, manga wackra histo-
rier och beréttelser omkring, mun fran mun, hwilka dfwen de dldre
tycka att det &r en frojd att héra, emedan de flesta af dem &ro sanna.
De aldrawackraste och sannaste af dessa historier will jag beritta for
eder och med samma tala om ménga Tyska seder och bruk, som I ald-
rig forr hort, och derigenom géra eder liksom litet hemmastadda i det
stora landet. Ty sen I, jag har, som manga andra, ocksa warit i det der
landet, och sjelf hort och sett allt hwad jag berittar, och nigot annat
will jag icke berdtta for eder. Och om I sedan fragen, nir pappa eller
mamma far till staden: **har 4nnu nagon ny berittelse kommit ut fran
Tyskland?’’ sd will jag alltid fors6ka laga sa, att atminstone hwar
ménad en kommer ut. Men dda skolen I ocksd géra mot andra sma
barn, hwilka icke hafwa rad att skaffa sig dessa berittelser, samma lil-
la tjenst, som jag gjort eder, och berétta for dem, hwad I hort och sett.
Och detta gdr sa l4tt och blir sa roligt, om I bara tagen eder f6r och
noga betrakten de der wackra mdalningarna, som dro ritade pa om-
slagen, och der allt det wigtigaste, som berittelsen innehaller, i stérsta
korthet och uti bilder dr framstalldt.

Men aldrasist skolen I komma ihag, att ingenting skont sker i
werlden, som ej den kédre Guden gor. Derfore 4r det egentligen ifran
Honom, som alla skéna beréttelser komma. Hwad Han siger om
hwarje berittelse, har jag ocksa tillaggt ur den stora Boken, der man
upptecknat allt Hans tal. Dessa ord, emedan de aro Guds ord och
derfére mycket mera miarkwirdiga dn menniskors ord, skolen I lira
eder riktigt utantill och taga med eder som en skatt ur barnawerlden,
och bruka nér I en gang blifwen dldre och triden uti den stora, syndiga
werlden, der man behéfwer Guds ord wid hwarje steg, fér att inte taga
miste om wégen eller falla.
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9. Paul och Victor, En sannfdrdig berdttelse Jran sista

10.

Jranska revolutionskriget

Under en strid pa barrikaderna i Paris 1848 traffas en ung kristen
officer av en kula men hinner ge sitt nya testamente till en ung ruck-
lare innan han dér. Denne laser, férandras, blir sjuk och dér 1849
efter att ha gett testamentet till sin farbror, en virdshusvird:
brodern och hans hela hus wardt saligt derigenom”’. ,

S@dbarnsskolan. Ndgra werkliga tilldragelser ur smabarnswerlden

Vid seminariet i Nonnenweier talar en ldrarinna om hur honjsin sma-
barnsskola inspirerat barnen att samla pengar till hedningarna. Det
gjorde hon bla genom att beritta om en fattig pojke i London .som
med hjilp av sin dsna arbetade f6r hednamissionen. ’

far-

Syabarns

- Sk,

.
O

Tabitha, utbildad vid ldrarinnesemi-
nariet i Nonnenweier, ses har ifull
verksamhet i sin egen smabarnssko-
la, som har en manlig beskyddare.
(Nr 10, 2 uppl, 1854)

11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

Bibelns wdrde och wilsignelse: 3:ne smd sannfirdiga beridttelser.
Jemte ndgra berémda mdns vittnesbord om bibeln fran dldre

till nyare tider

En fattig pojke skickas att kopa sapa och lyckas samtidigt férviirva
en bibel. — En skeppsgosse far hyra, ndr han visar sin bibel. I Peters-
burg far han en hittelén, och med den hjidlper han modern, som
hamnat pa fattighus i London. — En skeppsgosse ger sin bibel at en
neger i en spansk hamn men far en ny av skeppspristen.

Tiggare-gossen till jul. Sannfirdig tilldragelse i ett presthus

En prést och hans hustru tar emot en gatpojke i sitt hem i London,
forfaras Over hans rahet och ber fér honom. Pojken foridndras, blir
sjuk och dor i tron pa sin frilsare.

Kyrkopatronen. En julhistoria

En rik men gudlds godsédgare minns sin barnatro, nér han en julafton
far hora julevangeliet ldsas upp av en faderlds liten flicka. P4 jul-
dagen far han till kyrkan, som han sedan later rusta upp och varje
sondag beséker med hustru och barn.

Fyndet. Sannfirdig berdttelse

Lille Carl férmar sin mor, en fattig snickarhustru, att képa en bibel
av en kolportdr. Inga pengar finns kvar till mat, men alla gar dnda
mitta fradn bordet sedan fadern ldst hogt ur bibeln. En vandrande
gesill, som deltagit i bibelstunden, atervinder till familjen med bréd.
Sondags-skolan

En pristdotter leder en smabarnsskola for barn under 6 r, medan de-
ras fordldrar arbetar. Pristdottern i grannférsamlingen tar intryck
ddrav: om s6ndagarna samlar hon barn i prastgardstriadgarden och
laser for dem ur bibeln. Bland hennes elever finns den 12-ariga fér-
dldraldsa Elisabeth, som sedan tar dver séndagsskolan.

Den sprdckta rutan. Sannfirdig berdttelse

Under boll-lek pé en 6ppen plats i London rékar en fattig pojke kros-
sa en ruta pa ett forndmt hus. Han soker upp dgaren och ber att fa
gora avbetalningar, tills han ersatt fonsterrutan. Den rike mannen
fattar tycke for pojken och tar honom med féréldrarnas goda vilja till
sig som sin egen son.

Israels folk. Sannfirdig berdttelse

Néra en pristgard bor en rik jude med sin dotter Esther. Pristens lilla
Lydia ger en bibel till Esther, som ldser, blir sjuk men far trost av
bibeln och dor i tron pa Jesus. Senare lidser fadern Esthers bibel och
blir omvénd.
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18. Ndgra drag ur pastor Flattichs lif, och hans 30 hushdllsreglor
En prist i Wiirttemberg ldr sina férsamlingsbor av med att tigga, ger
dem rad om hur de ska kunna fOrsorja sig med eget arbete, fostrar
deras barn utan aga och stiftar frid mellan mannen och deras hustrur.
Hushallsreglerna géller hushallet, barnen, tjanarna och dktenskapet.

Smabarns- Skrifter.

Borgmdstarens Marie liser upp jul-
evangeliet for kyrkopatronen och
hans familj. (Nr 13, 1854)

""Wo keine Bibel ist im Haus, da
sieht’s gar 6d und traurig aus.”’

Ldagg mirke till bibelkolportoren
pa vag till lille Carls Jattiga hem.
(Nr 14, 1854)

Innehallen behdver vil knappast kommenteras. En nérldsning av texterna
ger dagens forskare svar pa fler fragor 4n dessa korta resuméer later ana

Ocksa bildanalyser 4r givande: vi far se in i herrskapshus och usla kojor.
besdka ett postkontor, en butik, en kyrka, préstens studerkammare oc};
en préstgardstradgard, storstadsgator, ett bystrak, en slingrande lands-
vég och tva skepp i storm. Kliddedrakt kan studeras, likasad mans- och
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kvinnosysslor. Pojkar avbildas oftare dn flickor, kvinnor betydligt mind-
re ofta 4n min, men det kvinnliga inslaget 4r 4ndé pafallande. P4 manga
illustrationer kan vi tex se mddrar med sina barn.

® Kk Kk

Inledningsvis talade jag om barnskriftserier som ett beaktansvirt
upplysnings- och indoktrineringsinstrument. S& kan givetvis endast de
texter ha fungerat som nétt stor spridning. Dit h6r &tminstone en del avde
Ekendalska smabarnsskrifterna. Enligt en notis i 1855 ars upplaga av nr
2 forekom detta ar forséljning av samtliga hiften 1-18 inte bara i Stock-
holm utan ocksa i Géteborg, Givle, Sundsvall, Hudiksvall, Skara och
Ystad. Som vi sett uppmanade Ekendal *’de sm4, kéra barnen i Swerge”’
att berdtta historierna som de list for andra barn. Togs han pa orden kan
budskapen dérfér ha natt langt redan pd muntlig vég. Aterberittandet
underlittades ju, som han mycket riktigt framholl i sina foretal och efter-
skrifter, av att de viktigaste hindelserna finns atergivna pa omslagens
illustrationer. Det har ocksd framgatt att nyutgivningar férekom. Nr 1
upplevde inte mindre én 8 upplagor fore 1890, nagon utgiven som sk pi-
ratupplaga utan seriebeteckning, och dessutom trycktes dess rérande his-
toria om brevet till frélsaren flera ganger tillsammans med andra berittel-
ser, d& med Per Palmqvist som forldggare. Av Ovriga hiften utgavs nr
2-11 och 17 i vartdera 2-6 upplagor.

Storst spridning fick de Smdbarns-skrifter som dvertogs av Evangelis-
ka fosterlandsstiftelsen (nr 1-4, 6, 11 och 17) och som kom ut pa dess for-
lag 1867, 1870-71 och 1873-74, ja, nr 1 sd sent som 1887 i en serie bendmnd
Bibliotek for de unga, diar somnr 31, Ocksa nr 6, om fattigmans julafton,
bytte serietillhorighet, nir hiftet tva gadnger utgavs som nr 6 i Berdttelser
forungdom. Aven om begreppen ’unga’’ och ’ungdom’’ inte hade sam-
ma innebord da som nu kan vi konstatera, att malgruppen vidgades fran
att havarit enbart >’smdabarn’’. Likasa tycks Fosterlandsstiftelsen ha varit
angeldgen om att uttka ldsekretsen med avseende pd socialgrupp: dér
Ekendal talat om de utantillinldrda bibelspraken som "’en skatt ur barna-
verlden’’ att ta med sig ut i livet, kallar den nye utgivaren (i sitt i Gvrigt sa
gott som likalydande foretal) dessa bibelsprdk fér *’en skatt ur barn-
kammaren’’, Forlaget vinder sig saledes med Ekendals sma skrifter ocksa
till 14sare som hade formdanen att f4 vixa upp i en barnkammarmiljo,
fraimmande for de folkskolebarn som Ekendal hade i dtanke.

Huruvida berittelserna i Smdbarns-skrifter aterkommer under
1890-talet och dérefter har jag 4nnu inte hunnit underséka. De kan dyka
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upp dédr man minst véntar det, i nya skriftserier eller samlingar fér barn
och ungdom eller i separata sma hiften, givetvis anonyma och kanske
okatalogiserade vid vara forskningsbibliotek. Redan den utgivning som
dr kénd har emellertid en imponerande omfattning. Av 18 smabarnsskrif-
ter leed Pppbyggliga berdttelser, hemfoérda av Ekendal fran ett ldrarinne-
serr.lmarlum i Baden 1852, blev det fore 1890 inte mindre #n 59 sma
skrifter, tillgéingliga for *’den stora svenska barnverlden’’. I var barn-
boksbibliografi finns de samlade under huvudordet Jolberg, Emma —
Ekendal, Jonas Herman och har numrerats 2182-2240. ’

. Den som vill jimféra Ekendals Smabarns-skrifter med tva andra, del-
vis samtida smaskriftserier, Fredrika Bremers Barnaskrifter och’ Per
Palmqvists Barnlecture, kan finna végen till de enskilda skrifterna via
barnboksbibliografins serieregister. Barnaskrifter utg. af Stockholms
Jruntimmersférening for barnavdrd kom ut i tre paket omfattande till-
sammans 16 sma hiften 1853-54. Fastidn de var avsedda for nodstillda
barn, vilkas familjer drabbats av kolera, har de en viss hogrestandsprigel
Dels 4r dikterna och berdttelserna i dem skrivna av kdnda forfattare ——
HC Andersen, Fredrika Bremer, Betty Ehrenborg, Thekla Knos, aka-
demitradgardsmistaren i Uppsala Daniel Miiller och den tyske p;éisten
och barnboksforfattaren Christoph von Schmid — dels 4r de tryckta inte
med *’svensk stil”’ (fraktur) som Ekendals skrifter utan med’ ’latinsk stil”’
(antikva). De 4r obetydliga till omfanget (4-40 s) och illustrerade med ett
a tv.é osignerade sma tristick, skurna av Andrietta Lindeberg. Nagon ny-
utgivning férekom ej. Om denna serie finns en uppsats att ldsa pd Svenska
barnboksinstitutets,

Forlagsserien Barnlecture utgavs 1854-60. Nagra ar forekom en pa-
rallellutgivning i form av en tidskrift, Christelig manadsskrift for barn
och det 4r under denna beteckning som serien har blivit kiind och om,-
skriven 7; seriebeteckningen star inte pa hiftena men vil i samtida ars-
kataloger for den svenska bokhandeln. Till innehall och utformning, sa-
som tryckstil och format, liknar de barnskrifterna fran Nonnenwéier
men de saknar illustrationer, och serien har delvis en anglosachsisk frikyr:
kobakgrund. Utgivaren Palmqvist var samtidigt forldggare och pionjar
inom svensk séndagsskoleverksamhet. Hans medhjélpare var kvinnor
forst Betty Ehrenborg, sedan Mathilda Foy. Denna férlagsserie hade stor’
genomslagskraft, Var inventering av samtliga seriehiftens alla upplagor
resulterade i summa 280 smaskrifter, alla utgdende fran de ménatliga
seriehidftena fran aren 1854-60.

Smdbarns-skrifter borjade utges 1852, Barnaskrifter 1853 och Barn-
lecture 1854. Vad kan ha féranlett denna plotsliga aktivitet till férman for

22

S

fattiga barns fria lasning? Var det en fordrojd konservativ reaktion efter
revolutionsaret 1848, en ridsla for att dessa barn skulle vixa upp till en
otyglad massa, som hotade samhillets bestand? Eller var det yttringar av
ett slags inre mission, en véckelserdrelsens omsorg om de smé lédsarnas
eviga salighet? Fragan lamnas dppen; den far kommande forskare for-

stka besvara.

* Kk ok

Det 4r min férhoppning att jag med dessa exempel ur barnlitteraturen,
valda fran tiden for folkskolans etablering i vart land, har lyckats visa dels
att bocker for barn och ungdom kan fungera som kéllmaterial for ut-
bildningshistorisk forskning, dels att den kommenterade barnboksbiblio-
grafi som nu foreligger for aren 1840-89 erbjuder en genvég till detta hit-
tills forsummade material. Huruvida mitt foérsta pastdende &r riktigt
kommer att visa sig nar Margot Deijenberg, doktorand i Lund, ldgger
fram sin pedagogikavhandling. Hon 4r i fard med att undersdka rela-
tionen mellan barnlitteraturens och de officiella skoldokumentens mén-
niskosyn och syn pa fostran. Som undersdkningsperiod har hon valt
1860-talet, ett val som hon s& smaningom sjélv far motivera.

Noter

1 Gote Klingberg: Svensk barn- och ungdomslitteratur 1591-1839 (1964) och Kronologisk
bibliografi over barn- och ungdomslitteratur utgiven i Sverige 1591-1839 (ASU nr 118,
1967).

2 Den religiésa barn- och ungdomslitteraturen namns tex bara i forbigadende av Eva von
Zweigbergk i Barnboken i Sverige 1750-1950 (1965) och den behandlas ytterst summariskt
av Sonja Svensson i avhandlingen Ldsning for folkets barn (1983). Eva von Zweigbergk
skriver visserligen att ’de manga ledsamma, illa skrivna sondagsskoleberittelserna’” kun-
de vara virda en egen bok (1965, s 197), men den boken #r #nnu inte skriven. Ddremot upp-
marksammas och exemplifieras genren i Ord och bilder for barn, utgiven av Lars Furu-
land, Orjan Lindberger och Mary @rvig (1979, 2 uppl 1981) ochi Furulands och Grvigs Ut-
blick dver barn- och ungdomslitteraturen (1986).

3 Se von Zweigbergk 1965 (s 97-105), Barnlitteratur i Sverige, utgiven av Furuland, Lind-
berger och @rvig 1970 (s 307 ff) och Svensson 1983 (s 23 f, 32).

4 Detta giller forstaupplagor. Senare upplagor har ocks4 andra tryckorter: Strangnis,
Eksjo och Norrképing. Manga 4r tryckta hos A L Norman i Stockholm, pa Evangeliska
fosterlandsstiftelsens forlag.

5 Vid framstiliningen av litografier ritades motiven pé slipade kalkstenar. P4 1800-talet kal-
lades litografierna darfor ofta *’stentryck’’.

6 Ingar Bratt: At sjunga fattigdomens lov? (40-podngsuppsats i kursen Barns och ungdoms
lasning. Litteraturvetenskapliga institutionen, Lund, ht 1984.)

7 Se tex Ord och bilder for barn (1981, s 24) och Svensson (a a, s 31). Den utgivning som dér
namns efter 1860 tillhorde aldrig forlagsserien.
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Hermeneutik och pedagogikhistoria
Ingmar Brohed

Peer ohan Odman har under 1980-talet arbetat med ett stort forsknings-
projekt med titeln Faser i svensk pedagogikhistoria i belysning av kill-
exempel. Fem rapporter har utkommit. Fyra av dem foreligger i stencil-
form fran 1982 till 1984 och behandlar Platon och hans Akademi, Proces-
s'ef och férhallningssitt i svensk medeltidspedagogik, Riks- och k’yrko 0-
ll.tlsk bakgrund till reformationsskedet samt Reform;tionen som pedapo—
giskt problem. Dessa stencilrapporter omfattar totalt ca 385 sidor Igen
ﬁemte tryckt delrapport 1987 om sammanlagt drygt 320 sidor beha;ldlar
Odman utvecklingslinjer i den svenska 1600-talspedagogiken.

- J ag var speciﬁlsakkunnig vid tillsattningen av professuren i pedagogik
i Linkdping pA Odmans fem arbeten inom detta forskningsprojekt. Efter-
s‘om mitt utlatande till storre delen anvints som ett internt materiail inom
tjénsteforlagsndmnden har det troligen lists endast i en trédngre krets
Ug)pmanad av redaktionen for denna arsbok vill jag nu girna fora fran;
mina synpunkter mer offentligt. Recensionen nu koncentrerar sig till den
femte delrapporten - Konformismens triumf.

Forst ar det dock viktigt att klargéra Odmans intentioner i detta brett
upplagda forskningsprojekt. Bést sker det genom hans egna formulering-
ar, som i ganska likartad form aterfinns i de hittills utkomna delrappor-
terna, léttast tillgdngliga i den tryckta boken 1987. Ur férordet till denna
volym citeras darfér: *’Projektet syftar till att med utgangspunkt i kall-
materialet fran olika faser i svensk pedagogikhistoria utféra beskrivning-
ax_r och tolkningar av vad olika pedagogiska former inneburit i ett sarrgx-
héllsperspektiv och for deltagande parter i de pedagogiska processerna
De epoker i den svenska pedagogikens historia som i och med féreliggan:
de rapport har beskrivits 4r medeltid, reformationstid och stormaktstid
medan tiden fram till 1950-talet aterstar att rapportera. ’

Pen metodiska ansatsen kan kategoriseras som hermeneutisk-
existensiell. Praktiskt innebér detta att stark tonvikt lagts vid att rekon-
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struera och forsta pedagogiken och dess betydelse som vardagligt inslag i
olika aktorers liv och verksamhet. Rekonstruktionsforsdken samordnas
med studier och analyser av relevant information rérande samtida peda-
gogiska organisationer och samhéllspolitik.”

- Odman sétter sedan upp nagra huvudproblem for sitt stora projekt:
Vilken existensiell innebord kan olika former av pedagogik ténkas ha haft
for de delaktiga parterna? Vilken ideologisk funktion kan utlédsas hos pe-
dagogiken under olika skeden av utvecklingen? Vilka visentliga utveck-
lingslinjer kan tecknas med utgangspunkt frande studerade exemplen och
gjorda bearbetningarna? Vilken betydelse och innebord kan man ge den
pedagogik som kom folkflertalet till del under olika skeden?

Den sistndmnda problemstéllningen avspeglar en fokusering som &r
tongivande fér undersokningen som helhet; den pedagogik som folkets
majoritet blivit féremal for har en framtrddande plats i historieskrivning-
en. For att folkpedagogiken och dess innebsrd emellertid skall framsta
med storre skidrpa och for att ge antydningar om den pedagogiska total-
bilden innehaller undersékningen ocksa exempel pa och tolkningar av ut-
bildningen inom den samtida lardomsskolan och hogrestandsutbildning-
en. Det ror sig hir med forfattarens termer om en slags kontrasteringstek-
nik, som kan medfdra att de olika samhéllsklassernas pedagogik dmsesi-
digt belyser varandra.En annan huvudaccent ér att kéllor med anknyt-
ning till pedagogisk praxis uppmérksammas mer dn sddana som hérror
fran samtida utbildningspolitik och utbildningsfilosofi. Det 4r den ’’fak-
tiska pedagogiken’’ som star i centrum.

I fortsdttningen av detta forord ger Odman en kortfattad framstélining
av de uppnadda resultatenide fyra féregaende delrapporterna. Om samt-
liga rapporter giller att de enligt forfattaren ar prelimindra sétillvida ett
de i projektets slutfas kommer att bli féremal for viss redigering och
omarbetning.

Det 4r ett spannande forskningsprojekt (Odman haller pa att fullfélja.
Det teoretiska perspektiv som anlagts 4r medvetet valt och klart genom-
fort. Ur denna synvinkel 4r projektet vdl sammanhallet och genomfort i
de delrapporter som hittills féreligger. Forfattaren har en hog ambitions-
niva att klarldgga sammanhang och i periodiskt dterkommande samman-
fattningar summerar han sina resultat syntetiskt. Odman &r dértill en
mangsidig forskare i den meningen att han spanner dver en lang tidsperi-
od och darvid arbetar med materialgrupper av helt skilda karaktérer.

I sin ambition att klarlagga hur folkpedagogiken verkligen fungerat har
Odman i enlighet med projekttiteln *’belyst av killexempel”’ verkligen
lyft upp killorna i texten. Tekniken &r att forfattaren redovisar och cite-
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rar kéllorna i huvudtexten. Utifran dessa citat byggs sedan analysen u
och dr.as konklusionerna. Det hermenevtiska perspektiv férfattaren VSILE
kombineras sedan sdsom jagtolkat det med influenser ocksa frdn modern
mentalitetsforskning. Utifran kallorna aterberittar’’ Odman historien
och‘ dess mentaliteter. Framstéllningen och stilnivan ar hogst livfull for
attinte siga suggestiv. Detta framgdr inte minst av de kapitelrubriker som
anvénc}s. De ér ingalunda neutralt valda. I starkt virdeladdade rubriker
anger Odman sin fardriktning och sin vérdering utifran sina valda huvud-
perspel.ctiv.Vad betrdffar korrektheten i den faktiska beskrivningen av
yttre historiska héndelsforlopp ligger de pa en rimlig niva. Jag har inte
kum?at finna nagra stérre missgrepp i detta avseende.

. Min kritik mot projektets hittills foreliggande rapporter - hir exempli-
flerade med texter ur den tryckta volymen Konf ormismens triumf - 4r t%l
jande. -

Enligt min mening handskas Odman oforsiktigt gentemot den tidigare
.forskmngen. Det blir l4tt s& ndr man lagger upp ett stort forskningspro-
jekt som spanner 6ver manga arhundraden och stora materialgru per
Qcksé den hir recenserade femte delrapporten uppvisar atskilliga blr)il;ter.
l‘dgtta avseende. Detta underlittar givetvis for forfattaren att féra fram
sina subjektiva vérderingar och generalisera sina forskningsresultat utan
att dessa stills i ordentlig relation till mycket av tidigare forskning. Hans
tolkning star d4rfér manga ganger isolerad fran annan forskning bé det
Ea p.éstéen.d.e innebér en ganska stark kritik - som tar ut delar av.min fc'jr-
](():rrllsg:) ﬁ]c():l::;i\t/:lr‘dermg - vill jag exemplifiera den med material fran bo-

Sidan 279 diskuterar Odman det undervisningsprogram som fanns i

kyrkans visitationsverksamhet och klart uttryckt i den nya Kyrkolagen
1686. Har saknar jagt ex Sven Ake Selandes doktorsavhandling i just pe-
dagogllf 1986 med titeln Livslangt lirande i den svenska kyrkoférsamling-
en Fleninge. Selander tar sin utgdngspunkt just i en analys av enhetsk f
kans och enhetssamhallets utbildningsprogram uttryckt i kyrkolagen ge-
lander har en helt annan tolkning 4n Odman. Ocks4 pedagogikhist‘or'

kern Egil Johansson har skrivit en hel del hdrom. Odman vill férklara ili—
tresset for inte blott inldrandet av lirostoffet utan dven forstaelsen av det-
ta utifrdn hixprocessernas perspektiv. Enligt min mening ger kéllmateria:
let oc_h tidigare forskning naturligare tolkningsalternativ. Odman disku-
ter}allr inga alternativa l6sningar utan framfér enbart sin egen. For att bely-
:iad ;7r 9h;x:n utfor sin tolkning anfér jag ett kort stycke. Exemplet dr hdmtat

Situationen 4r typisk pa flera sitt. Man ser framfor sig forsamlingen
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forstummad och fordummad infor den présterliga auktoriteten. FOr-
modligen kéndes det generande att hdva upp sin stimma i forstindssaker.
Kanske var man radd for att bade pristen och grannarna skulle tro att
man ville gora sig mirkvirdig, kanske fylldes man av skam infér den
miktiges blick. Skonast hade det varit att sjunka genom golvet. Och tyst-
naden talade. Tystnaden avsldjade att vad pristen hade framfor sig var
den hjord, for vilken han var herde. Var det inte just denna rollférdelning
préstestandet kdmpat for under hela arhundradet? Var det inte s att
présterna nu fick skorda vad de hade satt, bilden av dhéraren som ett kre-
atur, som visserligen kunde rabbla upp béner och katekesramsor pa be-
fallning men som nér det kom till férstandsfragorna avslojade sin sanna
faaktighet.

Och for 6vrigt fanns nog ocksé en del folk som fragade sig vart préster-
na egentligen ville komma med att prova forstdndet. Fér manga praster
hade det tidigt rédckt att man rabblat utantill, varfor skulle de nu borja tit-
tainuti en ocksa? Det kanske rentav var riskabelt att avsldja sin tankefor-
méga. Det var nog lugnast att framstd som ett kreatur, att inte visa att
man var béde folk och fa.”

Odman anviander sig ofta av just denna teknik vid sin tolkning: att byg-
ga upp en egentligen ganska oséker bild, markerad med manga *’formod-
ligen”’ och *’kanske’’ och ett antal fragesatser. Ofta &r som ndmnts denna
hans tolkning inte alls relaterad till tidigare forskning. Att han vill fram-
fora ett alldeles bestimt budskap ddremot rader det ingen tvekan om.

I andra sammanhang utnyttjar han verkligen specialforskningen men
knyter inte an till den senaste. Ett sidan exempel &r partiet om hdxproces-
serna (kap 9). Har anknyter han till den ledande svenske historikern inom
omradet Bengt Ankarloos avhandling om Trolldomsprocesserna i Sveri-
ge, 1971. Detta dr bra. Skildringen av det historiska férloppet ar savitt jag
kan bedéma korrekt. Nar Odman sedan tolkar detta bortser han emeller-
tid fran hela den stora internationella forskning som finns inom detta
omstridda omrade och ocksa fran Ankarloos senare forskningar. Det en-
da tolkningsalternativ till Odmans som nu presenteras blir ddrmed An-
karloos doktorsavhandling fran borjan av 1970-talet.

Stundom ér citeringstekniken férbryllande. Ett exempel finns pé sid.
25. Problemet giller hur man skall tolka de gammaltestamentliga lagbu-
dens stéllning i gillande svensk ritt. En klassisk réttshistorisk uppsats,
som all senare forskning tagit stdllning till 4&r J E Almquists arbete om
Karl IX och den mosaiska ritten, 1942. Odman skriver nu: ’Enligt ratts-
historikern Jan Erik Almquist saknas...”’etc och hinvisar sedan till Alf
Henriksons 6versiktsarbete Svensk historia 1, 1982 s 385. Odman har
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uppenbarligen inte l4st Almaquists uppsats. Den finns €j heller med i litte-
raturforteckningen, Han ndjer sig med att via Henrikson 1982 aterge
Al_mquists uppfattning 1942. Samma teknik aterkommer sid. 27. Detta iir
o.tlllfredsstﬁllande, i synnerhet som enligt min mening Henriksons tolk-
ning inte pa ett korrekt sétt aterger Almquists intentioner. De slutsatser
Qdman sedan drar sid. 27 blir ddrmed ocks4 tveksamma. Det 4r ett meto-
diskt fel att utnyttja Almgquists uppsats via Henriksons tolkning,

Det forsta kapitlet har rubriken Pedagogik inp4 bara kroppen. De fra-
gor som hir behandlas ir drkebiskop Abraham Angermannus visitations-
resa pa uppdrag av hertig Karl pa 1590-talet. Framstallningen vilar pa de
tr}'ckta akterna fran denna resa. Héndelseférloppet 4r korrekt beskrivet
Vid tolkningen kommer Odman fram till att drkebiskopen visar sig vara;
fa'lnatisk och intolerant. Specialforskningen, som Odman inte redovisar
visar en delvis annan bild. Det hittills framsta arbetet om Abrahamns,
réfst ar R Ohlssons monografi Abraham Angermnnus. Ohlssons huvud-
tes dr att Angermannus delat sin tids rattsuppfattning och tillimpat gil-
lande réttspraxis vid sin visitationsresa. Detta dr knappast nagot sensatio-
gellt pastaende. De flesta 4r barn av sin tid. Att drkebiskopen skulle till-
lampat en annan réttspraxis dn den géllande hade ddremot varit hogst an-
mﬁrk}r‘li}}gsvért. Vilken tolkningsram lagger nu Odman? For att visa den-
naoch Odmans sitt att skriva 6v i jag ti 4 i
o odmans erhuvud taget tvingas jag till ett léngre ci-

’.’Den sékraste slutsats man kan dra 4r att foretaget med Abrahams visi-
tationsresa som helhet, liksom dess efterfoljare, maste ha forstirkt fére-
stéllningen att man hade blickarna pa sig och att man inte lingre kunde
gorasom man ville utan risk for repressalier. Aven présterskapet maste ha
delat denna upplevelse av att vara bevakad uppifran. Vidare bor riftsten
ha fungerat som ett perfekt propagandastycke for dverheten, nir det géll-
de a:tt markera dess suverdna befogenheter och Overldgsenhet. S hade
troligen ocks4 1540-talets visitationer fungerat, med den viktiga skillnad-
en att da utférda reduktioner framst drabbat materiell egendom, medan
de femtio 4r senare utstrickts till att gélla privatsfirens seder och bruk
Nu hade 6verheten t o m ritt att kontrollera ens lust till grannens hustrti
eller hur manga ganger om dagen man drack sitt 61. Likasa tog man sig nu
réittigheten att binda den enskilde till sig genom att avkrdva l6ften om
bittring. Myndigheten tycktes vilja blicka in i ens innersta och ville ocksa
fortsitta med det, att déma av det kontaktnit av 16ftesman och lokala
Préister som byggdes upp under visitationen. Dérmed skulle det vakande
6gat kunna fortsétta hallas 6ppet, och den enskilde skullei upplevelsen av
att vara bevakad léttare kinna sig manad till lojalitet med staten och
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kungamakten. Respekten for den virldsliga 6verheten - vars stillning i
férhallande till kyrkan fortfarande tycks ha varit oklar for folket - skulle
ddrmed Okas. Verkliggdrandet av detta allseende 6ga genom personliga
kontrollinstanser - likheten med Jahves symbol dr slaende och betonar 4n
en gang parallelliteten mellan statsmakten och Gud - utgjorde pa detta
sitt visentlig kvalitativ fordndring i statens 6vervakning av den enskilde.
Vad befolkningen tidigare blivit utsatt for har i féregaende delrapport
beskrivits som att man drev in en kil i ménniskors tdnkande, att man ska-
pade begreppsliga dualismer. Under Abrahams rifst tog man ett steg till.
Man drev metodiskt och hdrdhént in kilar 4ven i det sociala livet. Skillna-
den markerades skarpare mellan man och kvinna, mellan vanvettingar
och andra, mellan drinkare och mer nyktert folk. Man drog upp grénser
mellan dygd och synd, mellan normalt och patologiskt, mellan fromhet
och kitteri. Dumbar och vansinniga personer diskriminerades genom
milda domar, syndande kvinnor genom orédttmétigt harda, aldriga perso-
ner genom att behandlas nedlatande, kloka gummor och gubbar genom
ofdrsonlighet. I all skenbar godtycklighet fanns en benhard konsekvens.
Genom den behandling ménniskor utsattes for, talade man om hur de
borde forhalla sig till sig sjdlva och omgivningen. Ahdrarna och skadar-
na fick pa kopet besked om att de borde reducera sina handlingsramar och
minska sin sjilvmedvetenhet. Paret somiskorsk branad njutit sitt Ionska-
lidge forvandlades for en kirleksnatts skull frAn medménniskor till med-
brottslingar; denna férvandling liksom hotet att mista rygghuden blev
troligen sd outhardlig, att man snabbt lit sig tvAngsvigas for att rehabilite-
ra sjalvuppfattningen och rddda kroppen. I andra fall fogade man sig inte
lika l4tt, varvid dringen, som kanske lyckats betala sig fri, fick bevittna
hur hans édlskarinna pryglades, hennes hud (den ljuvliga) férstérdes, hen-
nes sinne kuvades. Medbrottslingen fick ensam béra straffet och férvand-
lades ddrmed till ensam brottsling. Men skammen nadde badda under hu-
den. For manga blev det sdkert svarare att se varandra i 6gonen efter en
sddan behandling. Inte heller kan det ldngre ha varit lika oproblematiskt
att njuta sangelagets fr6jd eller rivandet i kvarnen och ladan. Och det 4r
ofta kvinnan som stigmatiserats fér den gemensamma gliddjens skull.
Osynliga granslinjer dras upp, samforstand upphor, gemenskap forbyts
i hat. Séndringens lag inpréglas och jantementaliteter grundldggs.”’
For mig dr denna text problematisk. Jag har svart att bedéma den som
vetenskaplig. Det hermenevtiska perspektiv som Odman odlar gor att han
visserligen ldser sina kéllor korrekt men att han sedan ldimnar dessa langt
bakom sig i sin analys och ofta ¢vergar till en fri, associativ framstéll-
ningsgenre. Det finns ett starkt moraliserande drag men grundvalarna for
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Odmans virdering redovisas aldrig 6ppet. Jag dr inte ointresserad av mo-
raliska varderingar p4 historiska hindelsefériopp. Men dessa maste fore-
gds av en forstaelse av de virderingar som finns i den tid man studerar.
Jag menar att Odman inte skilt dessa tva fragor fran varandra tillrickligt
tydligt.

Som ndmnts inledningsvis dr det ett intressant projekt Odman driver
och den hir recenserade volymen har mycket att erbjuda ldsaren. An-
véndbarheten reduceras dock av det férhallandet att Odmans framstall-
ning &r daligt forskningsrelaterad. Han anfér sillan alternativa tolkning-
ar som andra forskare kommit fram till. Detta underléttar i sin tur att
framféra svepande generaliseringar, dir forfattaren enligt min mening
ldmnar sina kéllor 1angt bakom sig. Det hermenevtiska perspektiv och de
vérderingar Odman sjélv foretrader tar helt 6verhanden éver kéliorna.

Per-Johan Odman, Konformismens triumf — Utvecklingslinjer i
svensk 1600-talspedagogik. 1987. 327 s.
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Nuets bilder av barn i familj och
samhalle 1 gangen tid

Gdoran Graninger — Bengt Sandin

Arvid

Det dr en hirlig pojke med valkiga och inte alltid rena névar. Glimten i
ogat och snabb i repliken, nér samtalet intresserar honom. Han padminner
om hjéltarna i Piratens Bombi Bitt och jag. Men hans liv &r inte utan
problem. Arvid — sa heter pojken — har haft svart att lara sig rdkna och
lasa. Han har svart att komma ihdg symboler och forstd abstrakt
tdnkande.

Skolan har mobiliserat vildiga resurser till Arvids hjdlp och med hjélp
av en kirleksfull larare har han lirt sig att Iasa. Arvid kan saker som inte
varderades i skolan. Han kan hugga ved och tyda djurens spar i skogen,
plocka bér och svamp, rensa fisk och laga till den. Han kan f14 en hare.

Meniskolan saknar allt detta virde. Den virld som 4r Arvids uppfattar
skolans foretridare till och med som farlig. Hans skicklighet att hantera
kniven nér han flar en hare 4r en farlig kunskap tycker ldrare och skolpsy-
kolog och férebrar hans fordldrar for att de later honom hélla p4 med sé-
dana saker. I skolan riknas bara den teroretiska kunskapen och praktisk
kunskap endast om den stér angiveniskolan ldroplan. Arvid far aldrig va-
ra stolt 6ver det han kan. Det han &lskar intresserar ingen i skolan.

Myndighetsperspektivet

Berittelsen om Arvid dr fran var samtid. Men det har en vidare relevans
ocksa i ljuset av barns historia och framvixten av nya institutioner for
barn. Det finns en bred klyfta mellan olika bildnings- och kunskapstradi-
tioner. Skiljelinjen gar ofta mellan myndigheternas foretrddare och en
folklig tradition. Den gar ocksd mellan barn och vuxna. Det visar t ex den
norske historikern Edm Edvardssens avhandling >’Den gjenstridige all-
mue’’ som beskriver hur allmogen i ett nordnorsk kustsamhille reagerade
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ndr den nya folkskolan skulle férankras i bygden. Bygdens folk ’tredska-
de’’ som det hette i svenska sammanhang; barnen skickades inte till skol-
an; och ldrare och prister beskrev dem som okunniga, obildade och mot-
straviga. Kunskapens ljus hade svart att tringa igenom obildningens mér-
ker.

Var d4 fiskebénderna sd okunniga? Var deras prioritering av barnens
arbete sida vid sida med forédldrarna sd irrationell? Nej, naturligtvis inte.
Deras fostran av barnen f6ljde en lang tradition anpassad till den miljo
som formats mellan fjill och hav. Barnen fick kunskap och bildning fér
att klara sigi den viirld de levde. De larde sig att 1dsa havet och forsta viad-
rets skiftningar, att mandvrera mellan grund och skir. Kunskap och bild-
ning 4r nu ointressanta for skolan. Skolans och myndigheternas krav var
nya. Dessa betingades av fériandringar langt bortom béndernas horisont
och saknade betydelsei bondernas varld. Men det var med denna utgangs-
punkt som bondernas barn blev beddmda och virdesatta av préster och
larare: myndigheterna hade en annan virdeskala 4n den som fanns i bon-
dernas virld.

S4 &r det ofta ocksd i andra oss mera néraliggande sammanhang. Myn-
dighetsperspektivet hdrskar nér vi bedémer barn och ungdomar och sor-
terar dem i fallor. Barn och ungdomar blir problem som det géller att
komma till rdtta med. Begrunda tex foljande yttrande av riksdagsman
Per Pehrson som 1909 talade till en konferens om barnavard!

**Barnets drhundrade har man kallat detta sekel. Mycken tanklos ove-
derhiftighet har gomt sig bakom detta snart utnétta talesitt. Men skalar
man af dylikt, ligger dér innerst en frisk kérna: Vi ha bérjat vakna dfver
betydelsen for folkets framtid af det uppvéxande sldktets fostran.

Det tarfvas ingen skarp blick for att i vart samhallslif skénja allvarliga
tecken till en sedlig korruption, som i det férdolda friter folklivets inner-
sta. Ohyggliga symptom trida ofta nog i dagen. Brottsligheten och for-
vildningen hos de unga synes pa sina hall vara i en hotande tillvixt, Ingen
borde kunna vara blind for att hiiri yppar sig en samhéllsfara af skrickin-
jagande art.”’

Per Pehrson var inte ensam om sin oro. Kanske #r den egeniliga anled-
ningen till att begreppet *’barnets drhundrade’’ myntades just oron f6r
barnen. Vid sekelskiftet 1900 stod barn och ungdomar i centrum for en
livlig offentlig debatt. Kriminaliteten bland ungdomar ansags ¢ka oro-
vickande, bristen pé institutioner under offentlig kontroll for vanartiga
och kriminella barn var besvdrande. Straffbarhetsaldrarna gjorde att
ocksa barn under femton ar kunde démas som vuxna kriminella. Férhall-
andena i skolorna kritiserades och arbetarfamiljernas férmaga att ta om
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hand sina barn sattes ifraga. En 6kning av skolplikten var av ndden for att
halla barnen fran gatorna liksom t ex etablerandet av fritidsverksamhet-
er. Fosterbarnens svara villkor i stdderna uppmérksammades liksom ut-
ackorderingen av fattiga och foréldraldsa barn pa landsbygden. Den ho-
ga spadbarnsdodligheten aktualiserade behovet av insatser av frivilliga
organisationer och pa sikt kommunala och statliga myndigheter. Mddra-
varden behdvde samhilleligt stéd, ansags det. Modrarna klarade inte
barnens vard och uppfostran pa egen hand.

Barn och ungdom sags som ett patagligt orosmoment pa gator och torg,
och polisens register fylldes av antecknigar om vanartiga och sedligt for-
summade barn. Man klagade 6ver foréldrarnas férsummelser. Familjen
stod infér sitt sammanbrott tyckte man sig kunna konstatera. Den hoga
forvirvsintensiteten bland kvinnorna och arbetarbarnens uppvéxt pa
storstiadernas gator och torg betraktades som ett reellt hot mot grundlagg-
ande sociala virden och politiska institutioner. Stdderna hade blivit en
farlig miljo for vanligt folk och ansags vara en olamplig uppvéxtmiljo for
barn. De sociala problemen aktualiserade behovet av att motarbeta nya
kulturyttringar. Film och smutslitteratur maste bekédmpas. Den uppvax-
ande generationen fick inte forloras till varderingar och ideal frimmande
for det etablerade samhallet.

Kring sekelskiftet utkdmpades pa detta sitt en kamp om barnen. Kyrk-
an, vilgorenhetsorgansationerna, folkrorelserna och enskilda *’barna-
raddare’’ visade ett yrvaket intresse fér barnen och ungdomarna. Detta
bars upp av en opinion bland borgerligheten och andra etablerade grupp-
er som pa frivillig grund och genom féreningsvésende av olika slag enga-
gerade sig i fattiga barns villkor. Det kunde gilla utdelandet av mjolk till
fattiga barn, sommarkolonivistelser, inrdttande av barnsjukhus, fritids-
aktiviteter m.m. Listan kan géras mycket 1ang. Griansen mellan den priva-
ta och den offentliga sfiren forskots och barn blev en offentlig
angeldgenhet.

Den svenska opinionen hade internationella motsvarigheter. I bade
England och USA spelade *’barnardddarnas” organisationer stor roll fér
opinionsbildning och lagstiftning rérande barn. I den anglosaxiska varld-
en gar rorelsen under det betecknande namnet *’child savers”. Kampen
kom ocksa att pa sikt engagera kommunala och statliga myndigheter. I
manga fall blev verksamheterna kommunaliserade eller en del av ett stat-
ligt ansvarsomrade.

Skilda yrkesgrupper — likare, ldrare, préster, psykologer — forklara-
de sig speciellt lampade att ge férdldrarna rad och anvisningar om barn-
uppfostran. Dessa utkdmpade inbérdes konflikter om vilken som var bést
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ldmpad att rddda barnen fran oldmpliga miljéer — gatan — hemmen —
arbetet. Denna kamp hade ocksa en konsaspekt. Fragan gillde om det var
yrkesmdn eller yrkeskvinnor som skulle ansvara f6r samhillets barnavard
och i vilka funktioner. Striden géllde ocksa om barnen var en professio-
nell angelégenhet eller ett omrade for frivillig valgSrenhet.

Institutioner skapades och nya lagar stiftades for att stddja och kon-
trollera barnavarden i hemmen. Barnavarden forindrades fran en ange-
lagenhet rérande fattiga och utsatta barn till att omfatta alla barn.

Den beskrivna processen brukar oftast framstéllas ur ett myndighets-
perspektiv. Det handlar da om upplysta och vilvilliga reformatorer som
arbetar hart och uteslutande med barnens bésta for sina 6gon: barnen
maste rdddas ur daliga hemmiljoer och fran ett fordarvligt liv pa gatorna.
S4 bekriftar den okritiska historieskrivningen behovet av institutioner.

Perspektivet kan vara ett annat. Debatten om barn i sekelskiftets sam-
hille reser nmligen en rad fragor rérande barnens roll i samhillet. Var
barnen verkligen s vanartiga som ofta hivdades? Vad var det for brotts-
lighet man var sa radd for? Stdimmer opinionens bild med verkligheten?
Vilka sociala krafter — institutioner, klasser, yrkesgrupper — lag bakom
dessa skrédckvisioner av ett samhille infér sitt sammanbrott: en familj
som inte lingre kunde fostra sina barn till goda medborgare och som 6ver-
lat barnen at gatans kultur.

Hur skapades den nya barndomssynen? Vilken verklighet lag bakom
lagstiftningen om tvdngsuppfostran och anstalter i 1902 ars barnavards-
lag? Var férildrar och fosterforaldrar sa okunniga och inkompetena som
lékare och barnardddare hivdade? Vilka konsekvenser fick utvecklingen
f6r barnen? Hur sag barn och férildrar pa de nya verksamheterna? Hur
tedde sig livet fér barnen i de nya uppfostringsinstitutionerna?

Barnperspektiv.

Internationell och svensk forskning visar att med ett annat perspektiv —
barnens perspektiv — kan utvecklingen beskrivas i andra termer. De
onyttiga gatubarnen och de lata skolkarna var i sjilva verket unga forsor-
jare som bidrog till familjens 6verlevnad. Utan deras inkomster fran ga-
tuf6rséljning och annat hade familjen statt sig slatt.

Samtidigt formade ungdomarna och barnen pa gatorna en sj dlvstindig
ungdomskultur. Men just dessa ungdomar pa gatorna blev for sekelskift-
ets borgerlighet sinnebilden for den forslappade ungdomen vars sjalv-
stdndighet och oreglerade tillvaro stod i stark konflikt med deras egen
uppfattning om hur barndomen borde te sig. Den stod ocksa i stark kon-
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trast till hur man ansag att barns tillvaro hade tett sig i det forflutna. Da
var samhdéllet mera homogent och sammanhallet. Det hdvdades att bar-
nen da togs om hand i fullstindiga familjer och fungerande produktions-
hushall. Sa handlade debatten kring sekelskiftet troligen om en konflikt
mellan olika barndomsviérldar, mellan olika barndomsbegrepp och
virldsbilder.

De historiska forutséttningarna fér engagemanget i barnens villkor bor
klargoras. Debatterna om barn och ungdomars liv férr i tiden aktualiser-
as ocksd i vara dagar. Ofta sker dessa med jamférbara termer, begrepp
och problemstillningar. Vid sekelskiftet fordes diskussionen med ord
som vi kdnner igen fran dagens Sverige: familjens kris och hemmens otill-
ricklighet, skolans brister, ungdomens agerande i offentliga miljéer och
en dokande kriminalitet. Idag liksom da aktualiseras behovet av fler insti-
tutioner for det uppvéxande sliktet: familjestéd, radgivning och skolre-
former. En central uppgift dr darfor att klargoéra under vilka betingelser
och férutsittningar barn uppmirksammas som politiska och sociala
problem. Det finns framférallt anledning att fraga vad utvecklingen inne-
bér ur barnens perspektiv. Utforskandet av denna barnens dolda verklig-
het i skolorna, pa gatorna, i hemmen och i arbetslivet dr en viktig uppgift.
Allf6r ofta ligger tonvikten i debatten pa samhéllets och vuxenvérldens
forstaelse av barnen som problem.

Tema Barn

Perspektivet kan vara ett annat: barnens och ungdomarnas. Bedémning-
en av detta perspektiv &r ocksd den biarande huvudtanken bakom tema
Barn vid Link6pings universitet som borjade sin forskning och forskarut-
bildning 1988.

Ansatsen, som uttalades redan da forslaget om tema Barn lades fram i
bérjan av 1980-talet, maste utvecklas och dess nirmare innebdrd preciser-
as under de nidrmaste arens forskning . Internationell och svensk forsk-
ning visar emellertid att perspektivet kan vara fruktbart. Tanken pa tvir-
vetenskaplig forskning om barn har fatt livligt stéd fran néstan alla som
arbetar med barn och ungdomar och fran manga politiker.

Miénga skilda yrkesgrupper har uppfattat tema Barn som deras tema.
Det kan gilla férskolldrare som menar att temat skall forska om barn pé
dagis eller skolfolk som menar att temat skall forska om barniskolan. Fo-
retriadare for dmnet pedagogik har hidvdat att temat skall bli en forstirk-
ning av de pedagogiska institutionerna. Mot alla dessa foretrddare for oli-
ka intressen maste temat fortsétta att havda att tema Barn skall férsoka
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anldgga ett barnperspektiv. Inget akademiskt amne far ha monopol pé te-
mats forskning om barn. Dagis 4r en del av barns liv liksom skolan, lek-
platsen och idrottsforeningen. Barns hela verklighet och férhallandet
mellan barns olika uppvixtmiljder maste granskas med kritiskt veten-
skapliga ambitioner.

Temat bor inte dgna sig at att kartldgga elinde. Huvudintresset bér rik-
tas mot fragan vad som ger barn motstandskraft att klara svara och pa-
frestande livsbetingelser. Andra viktiga fragor rér hur nya forestéllningar
om normalitet och avvikelse priglas av framvixten av nya institutioner
och nya yrkesgruppers professionaliseringsstravanden.

Det &r naturligt att temats intresse fokuseras pé barnen i Sverige i nuet.
Men vi vill hiivda att barnens situation i Sverige inte kan férstds om man
inte anligger ett brett historiskt och kulturellt perspektiv. Det internatio-
nella och jimférande kulturella perspektivet 4r ocksa centralt, bland an-
nat dérfor att s manga av barnen i Sverige véxer upp i andra kulturer 4n
i den traditionellt svenska och dirfér att barnens villkor i vérlden 4r s
krisartade. Tredje vérldens och Europas gatubarn behéover hjilp men vi
behdver ocksa kunskap och forskning om dessa barns tillvaro och hur
dessa paverkas av den sociala och politiska utvecklingen. De historiska
och internationella perspektiven férenas av att den utveckling som ut-
vecklingsldnderna idag genomgar har stora beroringspunkter med barn-
ens situation i Sverige under drhundradena efter 1600.

Om samhillsmyter och bilder av det forflutna.

Historiska perspektiv &r centrala inslag i var offentliga debatt, dven om
man inte alltid observerar detta forhallande. Explicit och implicit hanvis-
as till hur det var foérr. Bilderna av det forflutna ligger ofta till grund for
stdllningstaganden och planering som rér barn och barns milj6er. Dessa
bilder av det f6rflutna 4r en del av samhallets egna myter om sig sjilv och
formar sambhillets sjalvforstaelse. P4 det sittet 4r historiska perspektiv
centrala ocksa i formuleringen av myndighetsperspektivet. Det kan dir-
for vara pa sin plats att vidga diskussionen och tillfoga nagra reflexioner
om hur det forflutna utnyttjas i samhéallsdebatten.

Under 1600-talet utbredde sig en mérklig mentalitet inom det hégt kul-
tiverade franska borgerskapet: médrarna borjade sky sina barn. De viig-
rade amma dem och sénde istillet sina nyfédda barn til] kopta ammor pa
landet. Hilften av de bortsanda barnen dog, méanga utan att ens efterfrag-
as av sina forildrar.

Birgitta Odén har erinrat om denna episod i historien och papekat att
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en del av samtidens debattorer oroade sig: alltfor fa barn naddde vuxen_ al-
der; Frankrike holl pa att férgubbas. Ménga av oss tycker att vi leverien
unik brytningstid. Men det har manga generationer fore var ocksa tyckt.
Sa ocksa minniskor som levde i 1600-talets Frankrike. ’Forr i tiden”’ el-
ler >’pé& den gamla goda tiden’’, som man sade redan d4, innan de stora
samhdallsférandringarna intrdffade, hade férdldrarna dlskat och vardat
sina barn och fatt behilla demilivet. Nu borde Frankrike aterga till en ti-
digare samhillsform, till det forlorade paradiset.

Ocksé debattorer i var samtid dr oroade, Kostnaderna for vérden' av d?
gamla och sjuka och fér barnens vard, skolgang och utbildning skjuter i
hojden. I det 14get hor vi argumentet fran det forflutna: pa den g.amla go-
da tiden var dagens sociala problem okédnda, d4 levde barnen, liksom de
gamla, i en kirleksfull familjegemenskap. I tregenerationsfamiljen fanns
alltid far- eller morférildrarna nira och kunde skéinka barn och barnbgr'n
en hjilpande hand. Nu, n4r bada férildrarna arbetar, skilsr'nés.sor.l?hwt
vanliga och syskonskarorna 4r sma blir barnen utlimnade till sig sjélva.
Forr hade de flesta manga syskon att ty sig till och skilsméssor var ytterst
ovanliga, om de alls férekom. Ménniskor flyttar oftare nu n forr, sigs
det, och dirfor finns inga sldktingar i ndrheten att lita sig till. I mangas fo-
restillningsvirld — forvanande nog ocksa i officiella dokument fran Sf"
cialstyrelsen och i offentliga utredningar, som historikern Bengt Sﬁmdm
har papekat — malas det forgdngna upp som en idyll, dér sldkt och .van.ner
klarade upp de problem vi numera maste vinda oss till samhallets institu-
tioner for att fa hjélp att 16sa. Historien far sdledes leverera myter, an-
vindbara for att styra mot ett framtida mal: tex att minska sambhillets
kostnader for barnen. .

Vilken uppgift har historikerna, nér guldaldersmyterna utnyttjasisam-
tidens tjanst? For en killkritisk empirist 4r svaret givet: Det giller att
granska myterna for att séka finna ut vad som &r tro och vad som 4r vetan-
de. Det offentliga samtalets visioner far inte bygga pa falska utsagfar om
verkligheten. Nér historikerna granskat killorna har de kunnat visa att
forestdllningarna om livet i bondesamhiillet i stort sett 4r felaktiga. Upp-
fattningen om det goda livet f6rr i storfamiljen dr just en falsk myt eller
snarare en felaktig forestillning, ingenting annat.

Andra historiker vill se som sin uppgift att férstd myternas mening och
innebord i det samhille, dir de fungerar. Om myterna dr sanna eller fal-
ska blir likgiltigt. . N

En tredje stindpunkt har intagits av den amerikanske historikern Willi-
am McNeill. Han har satt ett nytt mal for historikernas arbete med sam-
hillets myter: omsorgen och varden. Myter bygger mera pé tro 4n pé ve-
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tande. De 4r, hdvdar McNeill, minniskosliktets erséttning for vara for-
svagade instinkter. Och vi behover vara myter for att halla vara moraliska
normer levande. Historikernas uppgift blir att ersitta de trosbaserade
myterna med empiriskt provade generaliseringar, som visar oss hur sam-
héllen fungerat under olika tider, var vi star idag, och vart vi 4r pa vig.
Uppgiften blir da frigérande och riktad mot framtiden.

I'var tids diskussioner om barn betonas ibland barnens vixande otrygg-
het. Bondesamhéllet skall ha givit barnen en helt annan trygghet och om-
vardnad. Det finns goda skal att ifragasitta ocksa en sidan asikt.

Vad kan modern historisk, etnologisk och sociologisk forskning siga
oss om familjens och sldktens betydelse i dagens samhalle. Ar det sant att
familj och slikt spelat ut sin roll och att samhaéllets institutioner tagit Gver
deras uppgifter? L4t oss se efter hur det kan forhalla sig och d4 inte noja
oss med att titta pa statistik pa riksnivd om fodelsetal och familjeekono-
mi. Sadan statistik kan ge manga virdefulla upplysningar, men den kan
ocksd dolja problem och sanningar som f6rst kommer fram nir man ser
pé barns forhallanden underifran, fran ett individnira perspektiv,

Nir man knédpper en knapp

i fel knapphal

blir det oméjligt

att kndppa de andra riktigt.

(Dom Helder Camara, Tusen skdl att leva)

I nutidsménniskornas forestéllningsvirld moter vi som namnts oftaen
idealbild av bondesamhallets familj — en utbygd familj — en storfamilj
— antas ha varit det normala f6rr.

Det finns, som Sune Akerman framhallit, tva sétt att utréna om storfa-
miljen har varit s4 dominerande: antingen underséker man vad som hént
konkreta familjer i olika miljoer eller ocksa kalkylerar man med hjilp av
Overlevnadstabeller méjligheterna for barn, medelalders och aldringar
att tillbringa viss tid inom samma familj. Bdda metoderna har lett till sam-
ma entydiga resultat: storfamiljen har aldrig funnits i den utpriglade
form som man tidigare forestallt sig. Redan den hoéga dédligheten i alla
aldrar gor det teoretiskt omojligt att nagon storre del av befolkningen ens
en kortare tid skulle fatt uppleva den trivsel och trygghet som man for-
knippat med flergenerationsfamiljen.

Men om de flesta férr fick klara sig utan far- och morféraldrar under
uppviéxten, s& hade de vl dndé sina jittelika syskonskaror som det sa ofta
talas om? Ett barnalstrande utan restriktioner skulle juvara nagot annat
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typiskt fér bondesamhallet. Manga syskon skulle ha kunnat vara en social
tillgang — #ldre syskon kunde ju ta hand om yngre. Men inte heller detta
héller streck. Ingenstans finner vi — inte ens om vi gar tillbaka till
1600-talet som dr den tidigaste period vi i Sverige kan studera — denna
forviantade barnrikedom. Genomsnittligt har dnda fram till 1800-talets
sista decennnier fyra till fem barn fotts inom dktenskapen. Detta 4r myc-
ket 1angt fran en naturlig och ohimmad nativitet, som borde hamna pa ni-
van 15-20 barn. Om vi dessutom beaktar att i genomsnitt tvé till tre barn
i en syskonkull brukade duka under for spadbarns- och barnsjukdomar
och aldrig n vuxen alder, star vi ddr med familjer som till det yttre inte
skiljer sig s#rskilt mycket fran nutidens.

Skilsmissor och omgiften uppfattar vi som nagot som hor till tiden ef-
ter andra virldskriget. Det dr sant att man dnnu i slutet av 1800-talet bara
i extremfall upploste dktenskap. Men den héga dodligheten i dldrarna
mellan 20 och 50 ar hade férr samma effekt som nutida skilsmassor.

Den stabilitet och kontinuitet som man gérna vill tillskriva det gamla
samhiillet kan man inte se mycket av om man tittar pa det ur familje- eller
barnperspektivet. Det var en ren hasard att klara sig levande genom det
forsta aret (20-50 procent av spaddbarnen avled under forsta levnadsaret),
och ingen kunde senareilivet kidnna sig ndgorlunda sdker pé att fa leva yt-
terligare ens i fem ar. Foljden blev att barnen miste en eller bada forild-
rarna och négot eller nagra syskon. Forildrarna tvangs att byta partner,
och tva eller flera barnkullar kom att vixa upp i samma hushall. Inte sil-
lan blev aldersskillnaden mellan dldsta och yngsta barnen i omgiftesfamil-
jerna mycket stora. Man kan forestélla sig vilka problem som kunde upp-
sta i féorhallandet mellan barn och fosterférildrar vid arvskiften.

Virst utsatta var de barn som miste bada férdldrarna. Om inte ndgon
nira sldkting kunde ta hand om dem blev de utackorderade pa socknen till
ldgstbjudande och utgjorde d4 en ofta svart missbrukad arbetskraft pa
gardarna. I de storre stdderna blev de manga férildraldsa ett problem av
helt andra dimensioner, men det 16stes med samma brutalitet och cynism
genom att man sparrade in dessa olycksdrabbade pa barnhus och arbets-
inrdttningar. For alla — barn, ungdomar, medelalders och aldringar -—
tycks familjen ha varit konfliktladdad, men det gav 4ndd ett minimum av
trygghet och ménsklig omtanke.

Sedan nagra artionden har funnits en uppfattning om att familjen och
sldkten har forlorat sina uppgifter och ddrmed spelat ut sin roll i det mo-
derna samhiillet. Med Overgangen till 16nearbete flyttades produktionen
utanfor familjen; arbete och boende skiljdes at. Utbildningen flyttades li-
kasa ut ur familjen, Ocksa varden av gamla, sjuka och fattiga, som tidiga-
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re givits inom det hushall eller den rote man tillhérde, blev en samhll
afngeléigeflhet. Det &r litt for den som ndjer sig med a:tt betrakta ta C;S
lingen utifran att f3 uppfattningen att familjens stédllning férsva utVec h
att d.en tomts pd sina uppgifter. En sadan uppfattning kan fc'irst:rak: e
studlurfl .aV en statistik som helt uppenbart visar att langt férre gift S ?"
nu 4n thlgare och att manga dktenskap upploses genom skilsmg o
. Men vi bér skilja mellan dktenskap och familj. Man kan lata bliaststo r'.f
sig qch man kan skilja sig, men f6r den skull upphér inte famili i g:i y
att finnas; .man har kyar barn, féréldrar, syskon, fastrar, mostrajlre l?:sifln
f;te— rf::iiaf cs)lrrz faatltn;gl.n?ll.(tensl;aplet; n;(inskade betydelsei vart samh;ille har
¢ a je- och sldktskapsbanden upplosts. Darfor bor vi
akta oss for att i dktenskapets instabilitet ilj llor
forledas att tro att slikten forlorat sin bets;deelllsia;glrhve;rst?crllsd rerfégiin'g iﬂer
sarl;};:;fattt}r:ingt?n att familj och slikt forlorat sina uppgifteridet mgldser(r)lra;
. ¢t har sina rotter i familjesociologi i isti
mn.g. .Familjen har traditionellt tre uppggi;‘?:r:fu;l(()tclizlll:tlil:.\sr?ssftill:t}? P
socialisationsfunktionen och reproduktiva funktionen Forandri lonen:
det x‘n.oderna samhdllet hade medfért, ansag funktion.ssociolo eﬂgamal
familjen tomts p4 sina uppgifter och i ett utvecklat land som Sveg' m: s
b}otF den reproduktiva funktionen kvar, Andra har hivdat att rflge 'la’ ons
l\llktl‘g;lste uppfift dr att vara konsumtionsenhet och geutrymme fzr;lll(;i?lﬁs
or. Vimoter hos dessa forskare ett intresse for férandrin Sverin-
tresse for det som #ndras skulle man k i o, et‘t OV?HH'
aktiga slutsatser. Det vésentliga 4r att v?ir:lr:la;iaféaésgrgcjztfgﬁm “HftVW_e‘l'
ens sté.illning granskar forhallandena ur ett familjeperspektivS o amil
Valjer.vi familjens eller barnens perspektiv och férseker se l..lt kli
en urd;zf;(ér\lvblir bilden en annan. Nyligen har Ulla Bjornberg :)/ZIC; I\/llralf-
garcta Back-Wiklund visat en sadan bild i 3 se-
ring i familj och néarsamhidlle. De visar lilitsl:)(:le?el;alg:fﬁ 15[:? Orlgc‘iz o
studerat omvardnaden av sjuka barn i forskolealdern, vad vi i;lla fﬁ?m
ka}n. $e om vi anstringer oss och g0r vardagen synlig na’mligen atta} SJafva
milj och sldkt spelar en huvudroll i ménniskors liv b;fldei vard kj ?St "
fest. Familjen har inte forlorat sina uppgifter. e, s och
Minga av oss har en forestillning om att maénniskor férr levde i ett hay

;););gi\?r 187? bodde 273 méinniskor #ldre 4n604riTuna; i Fleninge fanns
sOCI.(nmllncll;e ?ln hal;ten ar fodda pa orten. De flesta har séledes flyttat till
- De tlesta hade nagon eller nagra nira slikti
¢ had ngar pa orten. M
demera avligsna sldktingarna var fa. Antalet sldktingar pa orten 4r ockzrél
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patagligt litet. Man kan fraga sig varfor dessa manniskor hade sa fa slakt-
ingarisinndrhet. Tvd mojliga forklaringar: Hog dodlighet och en mycket
storre rorlighet i 1800-talets samhaélle 4n vi forestéller oss.
Klasstillhorigheten betydde ocksd mycket. En kulturhistorisk skatt
som finns bevarad 4r arbetarminnena. Nér man laser dem slas man av att
slikten forr inte tycks ha haft ndgon betydelse f6r arbetarna. Dé4r tycks

slakten vara en foreteelse forst i var tid.
Ivar Lo-Johansson beréttar i sina memoarer att han fatt sig tillsdnd en

slakttavia med anfider tillbaka till 1700-talet:
Tidigare hade jag inte vetat mer om min sldkt 4n nagra obetydliga de-
taljer som jag hort beréttas om de allra ndrmaste foregangarna i den.
Sjdlv hade jag inte haft ndgon sldktkénsla... I den miljon jag véxte upp
var det bara adel och storbénder som riknade sig ha sldkter. Hos oss
talades det aldrig om sldkten som nagot slags enhet.

Helt annat later det hos Agnes von Krusenstierna:
den kénsla, som binder samman medlemmar i sddana sldkter som vara

(Geijer och Hamilton) ér i allménhet sé stark att var och en som ej bir
blodets kdnneméirken, han eller hon m4 vara aldrig s intimt lierad

med familjen, betraktas som en utbéling.

David Gaunt har utfért berdkningar av hur mdanga sléktingar en
65-aring fodd 1840, respektive 1890 och 1935 hade eller kommer att ha i
livet. Manga blir 6verraskade av forhallandet att vi som blir 65 &r ungefér
ar 2000 kommer att ha flera sldktingar att vinda oss till 4n tidigare genera-
tioner haft.

Men betyder detta att sldkten spelar en stoérre roll nu én forr och att det-
ta ocksa giiller i barnens perspektiv? Lat oss for ett 6gonblick forséka f6-
restdlla oss vad en kort flyttning pa 1700- eller 1800-talen med den tidens
kommunikationer kunde betyda foér kontakterna med far- och morforil-
drar, forildrar och syskon. Och i bondesambhillet flyttade manniskorna

i storre omfattning 4n de flesta numera forestéller sig! Lat oss tdnka pa
hur tekniken foridndrat vara mojligheter att halla kontakt éver smé och
stora avstand: cykeln, taget, telefonen, bilen, flyget. T4nk pa var 6kade
fritid: med fem arbetsdagar i veckan, fem eller sex veckors semester och
langa helger dartill har vara generationer unika mdjligheter att umgas
med forildrar, barn, barnbarn, mostar, fastrar, farbréder och morbréd-
er.
Historisk forskning kan pd viktiga punkter sl sénder myten om nuets
elande och en svunnen gyllene tidsalder i barnens och familjens virld. En
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heltf annan fraga 4r: Varfér fick vi for nagot artionde sedan en av manga
omfattad myt: Den om den gamlia tide
ns v

ol arma och ombonade

Pa 1950-.tale.t vann tilltron till den socjala ingenjorskonsten fotfiste.
Med samhalleliga atgérder skulle det vara mdjligt att rdda bot pa alla
probl?m — ocksé.t de ménskliga. Men snart bérjade manga oroa sig 6ver
varthén den tekniska utvecklingen haller p4 att fora ménskligheten. Det
blev uppenbart att naturen utarmades och att vi tidrde pa vart resurskapi-
tal . Ocksa §001alpolitikens och utbildningsteknologins vélsignelser borja-
de ifrdgasittas. Fanns det 6verhuvudtaget nagon grund for utvecklings-

g

Att vara barn om hundra 4r,
ja, det blir bergis toppen.

D& har man motor nir man gar
som sitter baki kroppen.

For tink om dom tvirtom f6rstér
allt som 4r bra! Det vore kass.

Ténk om dom glémmer hur man gor
nér man gor hallonglass!

I en sadan situation 4r det naturligt att ménniskor ser tillbaka i histori-
erf. Det fanns tider d4 ménniskorna levde i smdskaliga samhillen och inte
hajms.ynslést for fram med naturen. Och just da 16ste manniskorna, som
Birgitta Odén tillspetsat formulerat det, omsorgens och omvard ’d
problem bittre 4n i var egen rationella tid. racens

I\/{eﬂ om myterna om en svunnen guldalder #r seglivade, vad skall vi gé-
r: f;)r att anta McNeills utmaning. Hur skall historisk forskning kunna
‘\;i?r a och reparera de myter samhillet behover? Och vilka myter beh6ver

Langt tillbaka i historien finner vi en grundliggande samhéllsmyt: An
svaret for de svaga och beroende. Utan en sddan myt skulle vara nyfé)ddz;
b.arn dd och var sociala virld vittra sénder., Men det &r en myt pa kolli-
stonskurs med den ménskliga egoism och hénsynsléshet som vi mdéter hos
dem som gor valdet till underhéallning. Vi méter hénsynsldsheten ocksa
hos dem som vill bagatellisera verkningarna med motiveringen att endast
nagra f4 drabbas. Dirfér maste vi stdndigt varda och atererdvra den
samhéllsmyt. Historiker kan bidra genom att visa pa ménskliga vardagnsa-l
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erfarenheter under olika historiska situationer, genom att pavisa sam-
banden mellan samhéllenas ekonomiska struktur och ménskliga relation-
er dver generationsgrianserna.

Nir Esaias Tegnér var biskopi Vaxjo skrev han ar 1833 en beréttelse om
fattigvarden i stiftet. Hans ord 4r malande och préglar alitjamt var upp-
fattning om orsakerna till det mest omvélvande i 1800-talets svenska his-
toria, den oerhérda befolknings6kningen:

Med bitrade av freden, vaccinen och potéterna har man ocksé i hog
grad lyckats 6ka folkméangden. Landet overfylles av backstugor, be-
bodda av ett slikte som icke har nigon annan férmoégenhet dn arbets-
kraft. Landets numerira styrka tilltar, men dess verkliga, som ej kan
tdnkas utan vilstand, undergridves dirigenom att ett sldkte uppvéxer,
vars hela birgning beror av potatisavkastningen for aret. Sverige &r i
fara att fa, vad atminstone pa landsbygden hittills ¢j funnits, ett
proletariat.

Tegnér sag utvecklingen uppifran eller, om man sa vill, utifran. De sto-
ralinjerna beskrivs och analyseras; onekligen visar han ocksé sitt stora in-
tresse fér manniskors livsvillkor. Ldsaren far intrycket att skeendet ar lik-
formigt; de stora krafterna driver ob6nhoérligen utvecklingen i en be-
stamd riktning. De enskilda ménniskorna kan inte paverka utvecklingen.

Berittaren kan vilja ett annat perspektiv, se utvecklingen underifran,
sitta ngra enskilda ménniskor i berittelsens centrum. Andra férhallan-
den kan da komma i férgrunden, enskilda ménniskors livséden kan lyfta
fram fragor som kanske doljs i ett stort material.

Brita Catharina Packala foddes ar 1812 i Nedertorned. Nér hon var 25
ar gifte hon sig med backstusittaren Nils Wasserman i byn Wuono. P4 18
ar mellan 1838 och 1856 fodde hon fjorton barn, fem flickor och nio poj-
kar. Tretton av dem dog under sitt forsta levnadsar. Sonen Abraham Ul-
rik blev hela 26 ar. Brita Catharina blev dnka 1863. Tv4 ar senare gifte hon
om sig och flyttade till Nikkala by. Didr bodde Maria Johansdotter, fem
ar ildre 4n Brita Catharina och gift med en annan backstusittare, Erik
Eriksson Pura. Mellan 1832 och 1851 fédde Maria nio barn. Alla blev éld-
re 4n femton ar. Tva kvinno6den i 1800-talets Sverige, ménskligt olika

men med stora likheter och beréringspunkter. Brita Catharina och Maria
har dragits fram ur kyrkbdckernas gommor av Umedahistorikern Anders
Briandstrom i boken De kdrlekslosa modrarna, som handlar om spéd-
barnsdodligheten i 1800-talets Sverige.

Det finns darfor goda skél for oss att tro att Brita Catharinas hyste sorg
och saknad, dven om vi inget vet om hennes kénslor. Vi har inte heller na-
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gon séker kunskap om varfor Brita Catharinas barn dogispad alder med-
an Marias alla 6verlevde. Men nira nog absolut visshet. Seden att inte am-
ma spddbarnen forekom p& manga hall | Sverige och var sarskilt spridd i
Tornedalen. Fran enresai Nedertornea beréttade Wilhelm von Schubert:
I'en av dessa bondgardar sag jagett nio veckors barn #ta sur mjolk utu.r
napp. Det &r ett urgammalt bruk i dessa trakter att barnen sillan fir
modersbrostet utan uppfodas forst med sot och sedan med sur mjolk
Onekligen kostar detta arligen manga barns liv; men férdomen éiJr f6 .
starkt inrotad for att litt kunna utrotas. -

Andra berittar samma sak. Ménga spadbarn i Nedertornea fick aldri
eller séllan modersbrostet. Fran sin forsta levnadsdag uppféddes de meg
;comj.c'ilk eller fil, serverad ur dihornet, ett avsagat kohorn. Brédndstrém

ar visat att i vissa trakter dog ni i 3 i
cller to asa trakter gnio avtionyfoédda, de flesta under sin andra
' Myndigheterna gjorde sitt for att minska spddbarnsdédligheten. Pro
vinsialldkare och barnmorskor utbildades och spreds ut 6ver landet .Né -
ra kom ocksa till Tornedalen. Deras berittelser dérifran dr talandc; ocgh
de(as arbete gav resultat, dven om det tog artionden, ty uppgiftel; var
svar. Lakarna och barnmorskorna kunde inte néja sig,med att behandl
qch bota; de maste vinna ménniskornas fértroende, forma dem att éndr:
sina gamla vanor och sitt kulturella beteende. Det gillde ocksa for dem
forsta att modrarnas behandling av sina spidbarn inte, som manga hév-
dade, berodde pa kérleksloshet; den var i stillet grunélad i en tradition
med rotter i ett arbetsliv som hindrade regelbunden amning. Kohornet
blev en patvingad nédlésning som utvecklades till en traditio;l
Befolknings6kningen i Sverige forklaras inte enbart av fred;en smitt-
{(oppsvaccinen och potiterna. En storre allménbildning, nya kun;ka er
dndrade levnadsvanor och ménniskors medvetna anstr’éingnin ar nf d’
verkade. Sa kan historien ge hopp ocks4 for framtiden. : -
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Ordning i klassen!
Disciplin och straff i 1800-talets l4rda skola.

Ulla Johansson

Tillsammans med Christina Florin vid Institutionen for historia, Umea
Universitet, arbetar jag med ett projekt om de svenska ldroverken.! Pro-
jektet har arbetsnamnet *’Ddr de hdrliga lagrarna gro...”’ Ldroverken
som socialt och kulturellt system 1850-1914. Lagerkransen anvinds ju i
forsta hand som en symbol f6r bildning och kunskap, men den kronte
ocks4 det romerska imperiets triumferande filtherrar. Darfor kan den
dven ses som en maktens symbol.
I centrum for var undersdkning star just forhallandet mellan kunskap
och makt. Vi stiller fragor om ldroverkens betydelse som en plantskola
for blivande makthavare under en period i historien, dd makten s att sdga
bytte ansikte och d& nya grupper knutna till den industrikapitalistiska ut-
vecklingen blev allt méktigare. Ofta utgjorde dgandet grunden for deras
maktansprak, men det fanns ocksa grupper som baserade sitt inflytande
pa kunskaper och bildning. De nya professioner - likare, advokater,
ingenjorer, arkitekter m m - som véxte fram &r tydliga exempel pa detta.
Den ekonomiska utvecklingen innebar dirfoér ocksa att maktens kunskap
omdefinierades. Det stélldes helt andra krav pa kvalifikationer for mak-
tens man vid 1800-talets slut 4n vid arhundradets borjan. I ett sddant pers-
pektiv vill vi analysera de organisatoriska och innehallsliga férdndringar
som liaroverken genomgick under 1800-talet. Darvid blir ocksa ett genus-
perspektiv nddvéndigt: Vad betydde det att laroverken var en helt igenom
manlig vérld och att kvinnorna var utestdngda fran maktens kunskap?
En annan forskningsfraga har att géra med uppkomsten av en svensk
borgerlighet. Géran Therborn har visat att den svenska storbourgeoisien
var en relativt svag klass och att den inom sig rymde motséattningar av ba-
de kulturell och ekonomisk karaktér.? Om vi dértill 1ater begreppet borg-
erlighet inrymma ytterligare tva andra grupper, ndmligen smabourgeoisi-
en och det s k bildningsborgerskapet, vars makt och status vilade p4 just
utbildning, blir borgerligheten dn mer heterogen. Men det var framforallt
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en sddan borgerlighets séner som aterfanns i de svenska laroverken, och
laroverkens uppgift var att tillgodose alla dessa gruppers utbildningsbe-
hov. I vart projekt stélls darfor fragan: I vilken utstrdckning och pa vilket
sdtt bidrog laroverken till att ge dessa sinsemellen disparata grupper inom
borgerligheten en gemensam kulturell identitet?

Den fragan leder bl a in pa ldroverkens socialiserande funktion, och ett
av vara problem d4r att finna spar av socialisationsprocesser i det forflut-
na. De spéren soker vi i férsta hand i arkivmaterial fran Visteras hogre
allménna ldroverk (numera kint som den Rudbeckianska skolan), Vihar
valt att lata denna artikel handla om en del i det forskningsarbetet eller
narmare bestimt om ordnings- och disciplinfragor i den lirda skolan.?
Dessa har namligen sitt speciella intresse, om man ar ute efter att fanga so-
cialisationsprocessens innehall. I ordningsféreskrifter hittar vi nédmligen
explicita uttryck for de normer som skulle inpréntas. Dér kan vi ocksa fin-
na spar av de uppfostringsideal, som skolan var satt att forverkliga. Hur
sedan ordningsfragorna hanterades i praktiken #r en annan - men i detta
sammanhang mycket relevant — fraga, och den forséker vi alltsa belysa
med hjélp av exempel fran Visteras hogre allménna liroverk.

Den stadgade ordningen

Ar 1850, da var undersokning tar sin boérjan, gillde 1820 ars liroverks-
stadga, som inneholl drygt atta sidor mycket detaljerade pabud, férbud
och anvisningar fér ordningens uppritthallande. I de efterfoljande stad-
garna gavs ordningsfragor inte lika stort ’bokstavligt”> utrymme, men
sakinnehallet var i stort sett detsamma. Manga explicita normer for elev-
ernas uppforande var saledes oforandrade och bestraffningssitten i hu-
vudsak desamma under ett helt &rhundrade. Detta ir kanske inte sa for-
vadnande, eftersom pedagogiska traditioner ofta ar mycket seglivade. Pa-
budet i 1820 4rs stadga om att eleven skulle visa ovillkorlig lydnad for l4-
rarna och utan motstand ’emottage... deras foreskrifter, warningar eller
aga’’“ hor tex hemma i en auktoritér pedagogik, som forst i vara dagar
pa allvar utmanas av mer antiauktoritira pedagogiska stromningar.
Skillnaden mellan 1820 och 1807 rs stadga var déremot stor i s matto
att ordnings- och diciplinfragor inte gavs samma tyngd och utrymme i den
dldre stadgan. De hade ddr inte ens ett eget kapitel utan aterfanns under
rubriken >’Om ldrares och Lérjungars plighter, och Underwisningen i
allménhet”’.* De pabud och férbud som gavs var ofta mycket allméint
formulerade. S& anbefalldes tex ett dygdigt och anstdndigt uppférande,
och alla till "’oordning ledande tidsfordrif”’ forbjods & det strangaste. 1
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1820 ars stadga far vi ddremot veta vilka dessa forbjudna tidsfordriv var.
Dit raknades besok pa krogar, vdrdshus, biljardsalonger tillsammans
med kort- och tarningsspel. Besdk pa assembler, baler eller andra allmén-
na ndjen fick endast géras mot uppvisat intyg av malsman och med rek-
tors tillstand. 1807 ars pabud om ett dygdigt och anstidndigt uppforande
preciserades i 1820 ars stadga till ett férbud mot att leva om pé gator och
grander. Efter klockan nio p4 kvéllen var det 6verhuvudtaget inte tillatet
att vistas utomhus, och den som gick ut efter klockan sex var skyldig att
lamna uppgift om vart han tog végen.

Dessa mer detaljerade ordningsféreskrifter kan ses som ett led i en pro-
cess, dir skolans inre arbete blev allt mer reglerat. Pa sd sétt ingick de ock-
saien allmin byrékratiseringsprocess, eftersom en sddan just kdnneteck-
nas av vil utvecklade regelsystem. Detta blir dnnu tydligare, om vi analy-
serar stadgarnas foreskrifter om formerna for ordningens uppratthéllan-
de. 1 1807 ars stadga sades endast att lirarna borde vara sa "’foglige, at
ingen hard och otidig medfart brukas, d4 icke en nddig aga for fortfaran-
de lattja eller dygd dger rum.® Men i 1820 ars stadga behdvdes det manga
paragrafer for att klargora vem som hade ritt att utdéma olika bestraff-
ningar, vilka bestraffningar som skulle anvindas i olika situationer samt
vem som hade riitt att verkstilla dem. De enskilde ldraren hade rétt att ge
en felande elev varning och tillsédgelse, att flytta en syndare ldngst ner i
klassen for resten av lektionen,’ att visa ut honom ur klassrummet och
att utdela lindrigare aga. Striangare aga utdémdes av rektor eller kollegiet.
Rektor kunde doma en elev till en veckas nedflyttning under klasskamra-
terna, men ett kollegiebeslut krévdes for att forldnga den strafftiden. Be-
slut om forvisning fran ldroverket fattades ocksad av kollegiet, men det
skulle i sista hand godkénnas av Eforus.

Regler for vad som géllde vid sen ankomst till terminsstarten eller till
den enskilda lektionen och for laga forfall fick ocksa ett stort utrymme.
En paragraf dgnades dessutom &t att reglera skolans forhallningssétt
gentemot syndare, som kommit i delo med den virldsliga réttvisan.

Exemplen ovan visar hur en byrakratisk process med ett elaborerat re-
gelsystem f6r ordning, disciplin och bestraffning gjorde sig mérkbar re-
dan i 1820 &rs stadga. Men vad l4g i sin tur bakom den processen? Fyllde
detaljerade ordningsregler pa ett mer direkt sétt sin funktion i ldroverkens
dagliga liv? Kan skillnaden mellan 1807 och 1820 ars stadga hénforas till
forandrade materiella eller ideologiska forutsidttningar for laroverkens
verksamhet?

Michel Foucault visar i sitt arbete om 6vervakning och straff hur de
visterlindska samhillenas straffritt successivt omdanades under en
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hundradrsperiod fran sjuttonhundratalets mitt och framat.® Tidigare
personifierades lagen av den envildige kungen, och rétten att straffa till-
kom ytterst denne. Ett sddant straffsystem préglades forstas av godtycke,
och det var inte heller effektivt. Med ett mer anonymt och finmaskigt
maktmaskineri kunde kontrollen 6ver individerna forstiarkas, och med en
ny maktens teknologi kunde en allmén réttning i leden dstadkommas. De
stora avskyvérda brotten var inte sa hotande — de manade inte till efter-
foljd. Ett langt allvarligare hot mot det borgerliga samhéllets ordning ut-
gjorde alla de sma vardagliga forseelserna, och makten tog sig darfor nya
former. Makten att straffa kravde nu en ny foérvaltning, och den spriddes
nu pé fler hinder samtidigt som den blev mer regelbunden, effektiv, ofér-
dnderlig och detaljerad. En av grundreglerna for detta straff- och sank-
tionssystem var att lagarna maste goras klara och entydiga. De skulle ju
ge svart och vitt pa vad som var brottsligt och vad som var tillitet. Darfor
maste de ocksa goras offentliga och formuleras skriftligt. Sedvinjor och
muntlig tradition var inte férenligt med denna maktens nya teknologi. I
denna blev ocksa just disciplinen ett av de viktigaste instrumenten. 1820
ars laroverksstadga med sina utforliga ordningsregler, detaljerade och
explicita férbud och med sin minutisa reglering av ritten att bestraffa
skulle dérfor kunna tyda pa att den process, som Foucault beskriver, hade
fatt faste ocksa i det svenska straff- och disciplinsystemet.

Kontroll, disciplin och straff

Disciplinen och ordningen reglerades ocksa av lokala ordningsstadgar,
och vid 1850-talets borjan ger dessa tillsammans med de centrala fére-
skrifterna en bild av en i det nidrmaste total kontroll av eleverna. Inte bara
tillvaron i klassrummet och pa rasterna utan ocksa fritiden var under-
stdlld skolans regler. Lararna skulle vaka 6ver eleverna pa rasterna, och
de turades om att komma en stund fore den f6rsta lektionens borjan for
att upprétthélla ordningen. Till ’bitréde wid sedlighetens och ordningens
handhafvande” tillsattes inom varje klass en ordningsman. Ordnings-
mannen skulle bl a anteckna och rapportera de elever som i ldrarens fran-
varo inte uppférde sig i enlighet med reglerna. De inackorderade eleverna
fick vara beredda p4 att deras klassordinarie, en foregangare till senare ti-
ders klassforestandare, dok upp for att kontrollera att de holl *’stadadt
och snyggt i sina quarter’’.’

En sddan noggrann kontroll hade naturligtvis ett avskrickande syfte:
Risken for upptéckt skulle avhalla eleverna fran avsteg fran dygdens vig.
En avskrickande effekt hade mahénda ocks4 den anmérkningsbok, som
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varje visterdselev utrustades med vid terminens borjan. Den var en pé-
minnelse om att eventuella synder inte skulle passera obemérkt och att
ocksa foridldrarna skulle fa vetskap om forseelserna. I kollegierummet i
Visteras lag dessutom en anteckningsbok framme dér alla anmérkningar
infordes.

Ovriga korrigeringsmedel, som tillimpades i Viasteras, var i stort sett
desamma som den centrala stadgan foreskrev:

1. Tilltal eller varning.

2. Skriftlig varning. (Fanns ej angivet i stadgan)

3. Nedflyttning i strykklass f6r langre eller kortare tid, vilket innebar att
eleven hamnade ldngst ner i klassrummet och forklarades vara underkas-
tad aga vid upprepad forseelse.

4. Aga.
5. Forvisning fran liroverket for langre eller kortare tid.!°

Den som inte skétt sig under veckan kunde 4domas s k straffldsning mel-
lan klockan tva och fyra pa lordagseftermiddagen. Detta forefaller dock
ha varit en ovanlig atgird, och kanske stéllde den till besvér ocksa for lar-
aren. P4 hosten 1854 konstaterades i kollegieprotokollet:

straffldsningen som numera offentligen upphort af sig sjelf, skulle
dock efter behof utféras hemma hos ldraren.!

Straffen trappades successivt upp med varning eller tilltal som den lind-
rigaste formen, men vid grovre férseelser kunde en eller flera grader for-
bigas. Lararen hade tex ritt att utan féregdende varning aga en elev som
visat prov pa uppenbar olydnad eller uppstudsighet. Det géllde emellertid
att anvianda bestraffningsmedlen med omdéme. S4 hir formulerades de
dvergripande principerna i Visteras:

Flit och ordning & larorummet samt tukt och seder i allménhet skulle
befordras genom-ett vil beridknadt anvddande af skolans straffmedel,
munteliga férmaningar, skriftliga anmérkningar, straffldsning, ned-
flyttning i s.k. strykklass och aga.!?

Vid 1850-talets borjan var saledes kontrollen — atminstone pa papperet
— idet narmaste total, och om den i realiteten fungerade i enlighet med in-
tentionerna har vi hir ett exempel péa ett disciplinsystem av det slag som
Michel Foucault beskriver. ! Det dr dock tveksamt om den svenska ldro-
verksldrarkaren levde upp till sina dvervakande skyldigheter. Dér fanns
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roster, som ifragasatte lararens réitt eller skyldighet att trida i faders stil-
le”. Nagra talade vid ldararmotet ar 1878 framforde t ex som sin asikt att lar-
arens uppgift i forsta hand var att undervisa och att moralpredikningar
och bestraffningar var ovilkomna avbrott i det egentliga arbetet. Och att
léraren skulle alaggas att s1a cigarren ur rékande skolgossars mun eller be-
soka krogar, killare och biljarder p4 jakt efter elever som nj6t sadana for-
bjudna frukter — det var knappast forenligt med ldrarens virdighet!

Av kollegieprotokollen att doma var vésterasldrarna nog inte heller allt-
for nitiska i sin kontroll av elevernas fritid, eftersom rektor vid ett flertal
tillfillen erinrade dem om deras skyldighet att besdka eleverna i deras
“quarter” for att bilda sig en uppfattning om uppforandet och fliten dven
utom ldrosalarna. Det 4r inte heller sdkert att ordningsmannen, den stad-
gade ordningens forldngda arm i klassen, alltid utgjorde en fungerande
kugge i maktens &vervakningsmaskineri. Sékert solidariserade han sig
ibland med sina kamrater och underlét att rapportera deras eventuella for-
syndelser. Fran slutet av var undersékningsperiod finns ocks4 ett exempel
paenordningsman som inte f6ljde de foreskrifter som reglerade hans skyl-
digheter. Han l4t ndmligen en vikarie f6rbli i den tron att klassen var laxfri
vid det aktuella lektionstillfillet. Att han slapp undan helt utan efterrik-
ningar &r ett tecken pa att visterasldrarna tillit vissa hal i det kontrollnit,
som i Foucaults mening var absolut.

Andra uttryck for en minskad kontroll kan ocksa noteras. 1820 ars ute-
géngsforbud efter ett visst klockslag pa kvillen upprepades inte i de fol-
jande stadgarna, dven om den bestimmelsen i stillet dterfanns i Vésteras
lokala ordningsstadga. Ménnen p4 central niva, som med centrala ord-
ningsregler hade tilluppgift att markera gransen mellan ritt och orétt, mo-
raliskt och omoraliskt uppforande etc, uppvisade ocksa en viss ambivalens
till de sk allmédnna néjena, dit teater, baler och konserter riknades. Hur
skulle man se pd att eleverna bevistade sadana tillstallningar i foréldrarnas
séllskap eller med deras goda minne? Behovdes dnda rektors tillstand?
Hir varierade reglerna i de olika stadgarna for att slutligen helt slopas i
1905 ars stadga. Detta kan ses som ett tecken pa att en borgerlig kultur
etablerats. Teater, som tidigare haft en biklang av om inte synd s4 i allafall
av lattsinnighet®, tillhér ju i vara dagar rentav den borgerliga sk finkul-
turen.

Straffens funktion var att pa ett hogst patagligt och fysiskt sitt ytterlig-
are inskdrpa griansen mellan det tilldtna och det otillatna. De hade ocksa
en avskrdckande funktion genom att de successivt trappades upp. P ett
mycket tydligt sitt formedlades budskapet: ”Gor inte om det hir, for nista
gang rakar du dnnu virre ut!” Men straffen syftade ocksa till att 1ata Gvri-
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ga elever lira av syndarens misstag, eftersom de hade en hog grad av of-
fentlighet. Sa var den som placerats i strykklass pa ett mycket synligt sétt
underkastad sin bestraffning. For att ater tala med Foucault har vi hiir ett
exempel pa hur disciplinen upprittholls med rent rumsliga medel: Varje
elevintog 6msom den ena, 6msom den andra platsen i en rangordning allt-
efter sina prestationer och sitt uppforande genom att konkret tilldelas en
bestdmd plats i klassrummet. P4 sa sdtt materialiserades en virdehierarki
i elevernas placering i klassrummet, allt i enlighet med en synlighetens
princip. I linje med den principen verkade ocksa bestimmelsen om att de
straff som faststélits av rektor elier kollegiet skulle kungéras och verkstil-
las infor klassen eller hela ldroverkets forsamlade ungdom, For att verklig-
en markera sakens allvar och géra maktens och auktoritetens ansikte syn-
ligt, skulle kollegiet och Eforus nérvara nir kollegiets domar ldstes upp.

Men straffens offentlighet och synlighet tonades successivt ned mot un-
ders6kningsperiodens slut. I 1878 ars stadga var t ex strykklassen avskaf-
fad, och dér fanns endast en bestimmelse om att kollegiet d4gde att ”’déma
den felande till offentlig varning eller annan lamplig bestraffning”. Forvis-
ningsdomar, som fortfarande faststilldes av Eforus, skulle nu kungéras
infor den samlade elevskaran endast om Eforus s& forordade. I 1905 ars
stadga slutligen passerade en s&dan dom atminstone i detta avseende obe-
markt. Bestimmelser om dess offentliggérande hade dér helt utgatt.
Ocksa i praktiken forefaller sanktionssystemet ha blivit mindre synligt.
Kollegieprotokollen ger visserligen endast en ofullstindig bild i detta avse-
ende, eftersom bara de allra grévsta forseelserna hamnade pa kollegiets
bord. Rektor hade ju befogenhet att déma i alla disciplindrenden, och det
var pd hansinitiativsom forsyndelser togs upp i kollegiet. Det finns manga
indikationer pa att han placerade elever i strykklass och utdelade offentli-
ga varningar utan kollegiets horande. I kollegieprotokollen finns sam-
manlagt tretton exempel p& ndgon form av offentlig bestraffning. De for-
delar sig relativt jamnt 6ver hela undersdkningsperioden, men en kvalita-
tiv forskjutning kan noteras. Under perioden 1850-1882 utdelade kollegiet
fem varningar inf6r hela den férsamlade ldroverksungdomen och tva styc-
ken infér klassen. Under den sista hilften av var period utdelades endast
en sadan offentlig varning, medan fem stycken endast bevittnades av
klassen eller kollegiet.

Hur skall da denna ldgre grad av synlighet och offentlighet forklaras?
Det dr tankbart ochilinje med Foucaults tankegéngar att disciplinen i stél-
let nu upprattholls med mer forfinade mekanismer, Dessa mekanismer
upprattade hierarkier, mdéjliggjorde jaimforelser, forenhetligade samtidigt
som de uteslot eller kort sagt - normaliserade. I ett sddant system dr avvik-
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elsen frdn regeln - det normala - alltid synlig utan sirskilda
bestraffningar.' Fragan om i vilken utstrdckning ett sadant sjdlvadmi-
nistrerande normerande sanktionssystem upprittades far vi dock tillsvid-
are lamna déarhén,

I detta sammanhang kan ocks& Durkheims begrepp ”’kollektivt samve-
te” diskuteras. Enligt honom &r ju offentliga straff ett satt att skapa ett
kollektivt samvete i ett samhille som halls samman av en mekaniskt soli-
daritet, som i sin tur grundas pa en l4g grad av arbetsdelning.!” I det per-
spektivet skulle bestraffningsproceduren i det tidiga 1800-talets liroverk
kunna ses som ett arv fran dldre tiders odifferentierade samhaille. Men
1800-talet utmérks ju av en tilltagande arbetsdelning, och enligt Durk-
heim maéste det kollektiva samvetet istdllet dd uppkomma ur en organisk
solidaritet, och den 4r svarare att skapa, eftersom en langt driven arbets-
delning innebér att minniskor gor olika saker. Detta leder i sin tur till att
ett koliektivt samvete inte ldngre har nagon grogrund i gemensamma erfa-
renheter. Vad kan da dessa Durkheims ideer sdga oss om forskjutningen
mot mindre offentlighet i de svenska ldroverkens bestraffningssystem?

Att bestraffas offentligt for en fOreteelse innebar att det gjordes klart
for syndaren likavdl som for dskadaren att det var sidkrast att undvika just
det bestraffade beteendet. De regler for handlandet som kunde extraheras
ur detta var ddrfor ocksa till sin karaktér situationsspecifika. Vidare sig-
nalerades budskapet att det géllde att dtminstone inte ertappas med att
bryta mot de skrivna reglerna. Med andra ord: Det var inte n6dvindigt att
syndaren eller hans kamrater internaliserade normerna i det moraliska
budskapet. Resultatet av en sddan socialisationsprocess var férmodligen
inte funktionell i det svenska samhéllet vid 1800-talets slut, d4r den snab-
ba samhillsomvandlingen stdndigt stdllde ménniskorna inf6r nya situa-
tioner och dir med den tilltagande differentieringen dessa situationer ock-
sé tedde sig visensskilda i skilda ménniskors perspektiv. Att straffens off-
entlighet tonades ner, kan darfor bero pa att socialisationen istéllet tog sig
andra former bittre anpassade till en organisk solidaritet. I den riktningen
kan man ocks4 tolka ett papekande vid en inspektion av Visterds hogre
allmédnna ldroverk ar 1916, dir laroverksradet Johansson betonade vikten
av att uppfostra eleverna till sjalvdisciplin. Sjalvdisciplin 4r namligen till
sin karaktdr inte en situationsspecifik utan en generell dygd. Som sadan
kan den fungera som en vergripande handlingsnorm i ménga olika sam-
manhang. Sddana mer allméngiltiga normer var mahinda en del i ett kol-
lektivt samvete, som vilade pa en organisk i stillet fér pa en mekanisk soli-
daritet. Sjdlvdisciplin brukar ju ocksé betraktas som en borgerlig dygd,
och det dr virt att notera att det fran hogsta ort harmed gjorts klart for vis-

52

=

terasldrarna, att de hade till uppgift att inplantera den dygden i ldroverks-
gossen.

Regelbrott och regelbrytare

Som tidigare sagts utgjorde de normévertradelser som blev foremal for be-
handlingikollegiet endast en brakdel av totala antalet regelbrott. Man kan
ocksa anta att endast sddant som beddmdes som allvarliga forseelser un-
derkastades kollegiets rannsakan och dom. Vilka regelbrott handlade det
da om?

Vi har sett att virdhusbesék var uttryckligen forbjudna i ordningsstad-
garna, men det var relativt vanligt att det forbudet trotsades. Den forsyn-
delsen var ibland kollektiv i sd matto att atskilliga elever tillsammans be-
gav sig till krogen eller viardshuset. Syndarna fick naturligtvis sitt straff,
och straffets hardhet varierade fran varning, sinkt sedebetyg till relegering
beroende pa det tidigare syndaregistret. Men kollegieprotokollen tyder pa
en 6kad bendgenhet fran kollegiets sida att bedéma denna typ av forseel-
ser milt. P4 1850- och 1860-talen kunde vidrdshusbesok resultera i relege-
ring, medan en syndare kring sekelskiftet undkom med sdnkt uppférande-
betyg. Kollegieprotokollen frin senare tid 4r inte heller sédrskilt moralise-
randei dryckesfragor. Vid ett tillfdlle andades protokollet milt verseende
snarare dn bistert fordoémande:

Nagra elever hade vid ett par tillfdllen festat om pa sina rum. De hade
“hemtat en liter konjak och lagat sig en toddi”. Problem uppstod da
kamraterna skulle ta sig hem. En gdng hamnade de hos polisen. En an-
nan gang var en yngling si ¢verlastad att han inte kunde fullfélja pro-
menaden utan hittades av en ldrare pd en parksoffa och skjutsades hem
ien hdstdroska. Straffet blev férhallandevis milt: skriftlig anmérkning
och muntlig varning infér klasskamraterna. '8

Frekvensen for disciplindrenden som rorde virdshusbesok sjonk ocksa
med tiden, med den motsatta tendensen gjorde sig géllande for ett annat
regelbrott, ndmligen st6ld.!® Stold var visserligen inte explicit forbjudet i
laroverksstadgarna, men hér gillde naturligtvis en éverordnad samhille-
lig rattskodex. Pengar och bocker var saker som elever ibland tillférskan-
sade sig pa ett olovligt sdtt. Vid ett tilifdlle stals vapen fran skolans vapen-
skap och vid ett annat var tjuvarna ute efter ammunition. Sidana forseel-
ser beddmdes mycket stréngt, och relegering var ett vanligt straff.

Av diciplindrendenas behandling kan man ana konturerna av ett upp-
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fostringsideal. S& var t ex ett nyktert leverne det officiella och stadgade riit-
tesnoret. Men i praktiken var regler for liroverksungdomens alkoholva-
nor inte enkla att vare sig formulera eller uppritthalla. Laroverksldrarna
sjdlva var formodligen endast i undantagsfall absolutister, och vin och
punsch brukar ju férknippas med borgarklassens dryckeskultur, Vissa l4-
roverkselever skulle ocksa ldngre fram bli delaktiga i universitetens stu-
dentkultur dir spriten var en accepterad ingrediens. Nykterhetsrérelsen
hade inte heller lika stort inflytande 6ver liaroverksldrarnas kir som over
folkskolldrarnas, och folkskollirarmoétenas livliga diskussion om
nykterhetsfragan och nykterhetsundervisningen hade inte ndgon motsva-
righet pa lidroverkslidrarnas méten.? Tendensen att beddma forsyndelser
mot nykterhetens ideal allt mildare kan darfor vara ett tecken pa att den
elev som inte i alla ldgen levde upp till just detta ideal inte betraktades som
helt fortappad.

Allvarligare var det att bryta mot det sjunde budet, och kollegiet sag inte
mellan fingrarna med dem som gjorde sig skyldiga till st6ld. Den elev, som
inte respekterade privategendomens helgd, gjorde sig skyldig till odrlighet
ien bestimd och konkret bemirkelse, men det fanns andra former av oér-
lighet som inte heller tolererades. I ett flertal disciplindrenden, speciellt
under de senare decennierna, kan man av protokollet utlésa ett forakt for
den som inte stod for vad han gjort. Den elev, som 6ppet och drligt erkénde
sin synd, slapp manga ganger lindrigare undan, 4n den som i det lingsta
forsokte slingra sig:

En elev i den andra klassen hade forlett gossar i folkskolan att stjila.
Sjédlv hade han ocksa stulit anteckningsbdcker. Han nekade dock till
alltihop och viltrade skulden péa folkskolebarnen ”med en f6r hans al-
der ovanlig hardhet och kold”. Nar han s& konfronterades med folk-
skolebarnen erkdnde han, dock f6rst sedan han erhallit kroppslig aga.
Straffet blev forvisning fran ldroverket for resten av ldsaret.?

Det rickte forstas inte bara med att erkédnna sitt brott — syndaren méiste
ocksa visa prov pa uppriktig dnger och vilja till bittring. Ett exempel fran
1910-talets borjan far illustrera detta:

En elev i gymnasiets forsta ring (RI) hade skolkat. Han kallades in till
kollegiet, och dir avlade han fullstindig bekdnnelse over sina forseel-
ser. I stéllet for att ga pa lektionerna hade han varit ute och gétt och be-
sOkt biljarden. Han akte till Gévle pa en fest i stillet for att Aka hem pa
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pasklovet. Han hade ocksa pantsatt sin klocka for kunna betala en
skuld till en kamrat i RIII.

Kollegiet kallade sa in denne kamrat, vars upptradande priaglades av
“oblyghet, oforsynthet och hanfullhet?” Han erkdnde att han flera
ganger varit pd pantbanken men ansdg inte att kollegiet hade nagot
med den saken att géra: Han fick vil géra vad han ville med sina tillho-
righeter. [ sitt tidigare syndaregister hade han ocksa skolk, biljardbe-
sok, sena ankomster m m. ”...oblygt och hanfullt - vidrigt och frackt”
vidgick han sina synder. Och medan hans yngre kamrat klarade sig un-
dan med sdnkt uppférandebetyg, blev domen i detta fall: Férvisning
fran ldroverket till kalenderérets slut. Att detta var ett riktigt domslut
blev nog kollegiets ledamoter helt Gvertygade om, nér pojken hanfullt
tackade kollegiet for den tjdnst de ddrmed gjort honom.?

I kollegieprotokollens disciplindrenden kan man ocksa skymta kontur-
ernaav en elevkultur, som ibland utmanade ldroverkens stadgade ordning.
Det handlade d& om ett slags kollektivt trots mot ldrare, dar det enligt kol-
legiet var omojligt att avgdra vem som var mer skyldig 4n den andre. Det
forekom ockséa att klasskamraterna skyddade den skyldige som tex en
femte klass pa 1890-talet. Didr hade foreteelser intriffat, som vittnade om
»grovt oskick och oanstdndighet”. De skyldiga hade inte tritt fram, och
ingen av de 6vriga eleverna hade velat stélla upp som angivare. Alla elever
i klassen fick darfor sankt uppférandebetyg, och ingen av dem kunde hel-
ler komma ifrdga for premier. Kollegieprotokollen beréttar ocksd om en
kollektiv aktion mot teckningsldraren, som inom parentes sagt och kanske
pa grund av dmnets karaktdr ofta forefaller ha haft disciplinproblem. En
elev hade vigrat att ta emot en skriftlig anmérkning av honom, och efter
lektionen tagade elever ur flera klasser till teckningsldrarens hem och forde
ovisen. Det framgdar dock inte vad som utldste aktionen, om det var en
protest mot en behandling som upplevts som orittvis eller om det hela var
ett utslag av ren och skir lararmobbing.

Dessa exempel beridttar om tillfallen dér elever tillsammans utmanade
skolans regler, och de visar pa samhorighet, solidaritet och en slags he-
derskodexi elevkollektivet. Den hedern kunde ocksd sitta granser for soli-
dariteten. Elever, som stulit ett gevir ur skolans vapenskap for att sedan
pantsitta detta, kunde inte pardkna stéd fran sina kamrater. Nar ryktet
om vilka férovarna var spred sig bland eleverna, utsattes de skyldiga for
patryckningar att sjdlva trada fram. Om inte - d4 hotade kamraterna med
att anméla dem. En vapentjuv hade siledes ocksd i elevernas 6gon passer-
at griansen far det tillatna.

55



Laroverksaren kunde alltsa ha en integrerande effekt inte bara genom
att ge eleverna en gemensam kulturell identitet baserad pa ldrarkarens nor-
mer utan ocksd genom att svetsa dem samman i opposition mot den pa-
bjudna ordningen. Hér tangerar vi en nirliggande fraga: Om liroverken
férmedlade en bestdmd kultur och ideologi samtidigt som eleverna kom
fran olika sociala grupper, s& fanns det naturligtvis en risk for konflikter
mellan barnens hemkultur och skolans. Disciplindrenden kan i vissa styc-
ken ses som spér av sddana kulturkrockar. Det finns dock inga direkta tec-
ken pd att fordldrar tog barnens parti och ifragasatte skolans normsystem.
Pé sin h6jd kan man ana att de fader, som tog sina séner ur skolan i stéllet
for att lJata dem lida skammen av offentliga varningar, uttryckte en protest
mot skolans sanktionssystem. Men vi har andra exempel pa att fordldrar
aktivt medverkade for att sénernas forsyndelser skulle utredas och klar-
laggas. Vi finner t o m en mor, som ar 1907 slog larm om nagot som hon
menade vittnade som en dilig anda bland ldroverksungdomen. I sina
hénder hade hon fatt ett brev till sonen fran en kamrat. Brevet innehéll
svordomar och rda uttryck, och det tydde p4 att pojkarna hade rékt, druc-
kit sprit och fort ett otuktigt leverne med nagra i brevet ’nimnda fruntim-
mer”. Detta brev vidarebefordrade hon till rektorn, och den atgéirden ledde
till att sonen fick sdnkt sedebetyg och varning infér kollegiet. Kollegiepro-
tokollen har séledes ytterst litet att berdtta om kulturkollisioner, men av
detta kan man forstas inte dra slutsatsen att de inte férekom. Kollegiepro-
tokoll &r tyvirr i sidana avseenden inte den allra bésta tinkbara killan.

Avslutande reflexioner

Den hir uppsatsen har alltsa handlat om ldroverken och disciplinen, en
disciplin som trots en viss uppluckring efter sekelskiftet 4nda maste karak-
tédriseras som mycket strang. Av kollegieprotokollen att déma vilade ord-
ningen stadigt p& den disciplinen, och med hjélp av ett kontroll- och sank-
tionssystem forstarktes den ytterligare. Hur dr nu detta férenligt med vara
utgadngspunkter, dir laroverken analyseras som en skola for blivande
makthavare? Varfor denna harda kontroll och disciplin? Enligt Foucault
ar kontroll och disciplin liksom Overvakning och straff ett av maktens me-
kanismer for att hiarska. Men vara laroverkselever — de blivande makthav-
arna — var alltsa sjidlva underkastade denna maktens teknologi. Var det
da inte blivande makthavare som fostrades i liroverken?

Den fragan kan naturligtvis inte entydigt besvaras med ett ja eller nej.
F6r manga elever ledde liaroverksstudier till mer eller mindre underordna-
de positioner, och for dem var méhinda fostran till underkastelse en
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»adekvat” socialisation. Men kanske gillde detsamma ocksa fér maktens
man? Det engelska systemet med public schools fungerade ju som en god
plantskola for hirskare i en mycket stor skala for hela det brittiska imperi-
et. Men i de skolorna med en hard disciplin och en slags formaliserad pen-
nalism fick nyborjaren verkligen kdnna pa vad maktlgshet innebar for att
langre fram sjélv tillerkéinnas privilegier och makt gentemot sina yngre
kamrater.?? Aven om det svenska systemet inte dr jamférbart med det
engelska, kan det ocksa hér ha funnits en grogrund for ideer om maktlos-
heten som en slags katharsisprocess, i vars andra 4nde makten och hérlig-
heten hégrade.

Men disciplineringens syfte att inordna eleverna i en bestdmd ordning
hade naturligtvis sin relevans savil f6r en blivande elit som for den stora
massan. Ocksa av eliten krivdes konformitet med samhéllsordningen, och
kraven pd t ex en blivande 4mbetsmans moral var av tradition hoga: Hojd
dver samhillets larm och strid skulle han utgéra ett moraliskt foredéme
for folket. I det perspektivet far alla de férbud och pabud som kringgérda-
de laroverksgossens vardag en djupare mening. De var ett uttryck for dver-
hetens sjalvforstaelse samtidigt som de var ett av medlen att forma mak-

tens blivande mén.
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Den svenska folkskolans framvaxt i
ny belysning

Gunnar Richardson

Hur kom det sig egentligen att man i manga vésteuropeiska lander — och
bland dem Sverige — borjade anordna en samhilleligt organiserad folk-
undervisning pa 1700- och 1800-talen? Varfér inte ndgra &rhundraden ti-
digare? Eller forst pd 1900-talet? Denna fraga vickte nyfikenhet hos ett
antal sociologer vid Stanforduniversitetet i USA. Eftersom de inte fann
de vanliga svaren tillfredsstillande beslot de att sjdlva understka saken
nidrmare genom egna studier. De valde tva végar: dels kvantitativa studier
av skolans framvéxt i olika lander (*’cross-national’’-analyser), dels kva-
litativa studier av lagstiftningen pa skolans omréade (’’event-history’’ —
analyses).

Bland Stanfordforskarna fanns en ung sociologidoktor, John Boli,

som genom giftermal med en svenska blivit intresserad av utvecklingen i
Sverige och som ocksa lart sig 14sa svenska texter. Familjen slog sig ned i
Skane och han kunde som ’visiting scholar’’ vid universitetet i Lund slut-
forasin undersdkning. Resultatet presenterades 19891 en 300 sidorsvolym
— New Citizens For a New Society. The Institutional Origins of Mass
Schooling in Sweden — utgiven i serien Comparative and international
education av Pergamon Press.
Dett idr ett i manga avseenden imponerande arbete. Forfattaren har pé ett
beundransvirt sitt tillgodogjort sig forskningsresultaten pa en rad verk-
samhetsomraden och ddrvid inte sdllan lyft fram dldre studier inom exem-
pelvis kyrkohistoria och juridik som varit helt fraimmande £6r de svenska
forskare som sysslat med folkskolans framvéxt. Det har i Sverige inte pre-
senterats ndgon studie med en liknande bredd och inte heller ndgon som
enligt min mening pa ett lika dvertygande sitt har forklarat den svenska
folkskolans utveckling under 1800-talet.

Teorier utan forklaringsvdrde

Boli borjar sin studie med att kritiskt granska nagra av de teorier som
forts fram som forklaring till folkundervisningens framvixt. Alla knyter
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mer eller mindre starkt an till uppfattningar om fériandringar i sambhillet,
inte minst om en 6okande differentiering. Detta géller savil arbetsmarkna-
den med fortskridande arbetsdelning och starkare specialisering som de
sociala fordndringar i 6vrigt vilka ofta beskrivs i termer av industrialise-
ring och urbanisering. Han uppehaéller sig sédrskilt vid tre typer av férklar-
ingar som han funnit bland svenska forskare och som han stiller sig mer
eller mindre kritisk till. De 4r alla internationelit etablerade men han utgar
ifran de tillimpningar som han funnit bland svenska forskare.

Den ena betraktar han som en funktionalistisk teori (Durkheim, Par-

sons) — i Sverige representerad av bla W. Sjéstrand och Birgitta Odén —,
den andra som en teori om social kontroll (Bowles och Gintis) med A.Is-
ling och B.Sandin som frimsta svenska exponenter och den tredje som en
teori om konkurrens ifrdga om social status (Collins, Archer) med
G.Thunanders avhandling Fattigskola — medborgarskola som exempel,
Som ett karakteristiskt uttryck for en funktionalistisk forklaring citerar
forfattaren en passus ur en artikel av Birgitta Odén: >’I Sverige finns ett
klart samband mellan skolvisendets tillvixt i Malmshus ldn och det re-
formerade, kommersiella jordbruket efter skiftesreformen. Mer teknolo-
giskt komplicerad industri och internationell handel borjade ocksa kriva
utbildad arbetskraft. Nya arbetsuppgifter i industrins och samhaéllets ad-
ministration -— ocksa i ldglénepositioner — borjade vixa fram. Elemen-
tiar laskunnighet var inte ldngre tillrdckligt. Riknekunnighet och skriv-
kunnighet blev nddvindigt fér de nya uppgifterna i ett industrialiserat
samhille’’ (B.Odén, Laskunnighet och samhéllsférandring, i Forskning
om utbildning 1975:1).
Denna och liknande forklaringar finner dock Boli problematisk. Ett
problem bestdr i svarigheten att ge belidgg for att det pastadda behovet
faktiskt férelegat. Det finns en tendens att utgd ifran att blotta etableran-
det av en skola #r ett uttryck for att det de facto forelegat ett behov men
det &r egentligen en tautologi med foga forklaringsvdarde. Man kan ocksa
fraga sig, menar Boli, varfér behov nédvindigtvis maste tillgodoses.
’Societies break down, disintegrate, and disappear with great regularity
— the 'need’ in fact often goes unmet, social equilibrium is not restored”’
(s 13). Och dnnu ett problem: varfor skulle just en skola vara I6sningen pa
det angivna problemet? Det kunde kanske ha funnits andra *’ funktionel-
la’’ alternativ.
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Skola som social kontroll?

Medan de funktionalistiska férklaringarna oftast forutsatter atskilligt av
gemensamma normer och védrden och en kénsla av solidaritet i samhallet
utgar ’kontrollteorierna’’ fran ett konfliktperspektiv — ofta i direkt an-
knytning till marxistisk terminologi — med en uppfattning om samhéllet
framst som en arena for den pagaende klasskampen., Den hirskande elit-
en sag i skolan ett instrument f6ér kontroll av underklassen, en méjlighet
att hos barnen inprénta lojalitet, lydnad och fromhet. Detta skulle ocksa
enligt kontrollteorins féresprakare ha lyckats. Boli tar som exempel ett
nyckelavsnitt i Islings avhandling: ’Folkskolan blev under 1800-talet just
det instrument for fostran och kontroll som de ledande inom stat och kyr-
ka avsett. Dess framsta syfte var att at de unga ge kunskaperna om den
rétta kristna tron. Den andra ledstjdrnan for folkskolans verksamhet var
fosterlandskéirleken. Liskunnighet och andra fiardigheter och kunskaper
sags saledes som medel framst for att fora de unga fram till tron pa Gud
och trohet mot 6verhet och fosterland”’ (A.Isling, Kampen for och mot en
demokratisk skola, 1., s. 114),

Detta 4r emellertid en férklaring som Boli stiller sig skeptisk till. Han

menar att det dr karakteristiskt for denna sorts historieskrivning att man
sillan mera exakt anger vem det egentligen dr som vill utéva kontrolien ut-
an nojer sig med allmédnna begrepp av typen staten, kyrkan, de hirskande
klasserna eller 6verklassen. Han finner det ocksa nigot motsédgelsefullt
att betrakta inférandet av en allmén folkskola pa 1800-talet som ett utslag
av stravan att disciplinera underklassen men att se forlingningen av den
obligatoriska skolan senare pa ett helt annat sétt.
Boli finner heller inget stéd foér kontroll-teorin i det empiriska materialet.
Han pekar pa att i manga av 1800-talets debatter om allmiin folkskola s&
var det tvirtom faran av en sidan som oftast patalades. Aven méangai 6v-
rigt progressiva fruktade att en skola for de ldgre klasserna skulle géra
dem sturska och upproriska och — okontrollerbara. Man kan heller inte
finna att just skolan skulle ha utnyttjats som det frimsta instrumentet for
kontroll av massorna. Kontrollen utévades ju effektivt genom repression:
genom hdarda straff for lagbvertrddelser, genom rutinméssigt utdelad
kroppsaga, genom militdrt dvervald och massaker pa rebelliska grupper.
Men sa plotsligt — under 1800-talet — skulle man komma pa att uttva
den sociala kontrollen genom att undervisa de ldgre klassernas barn och
detta inte endast i ldsning, skrivning och rikning utan ockséa i naturlira,
geografi och historia. Detta idr enligt Boli hogst osannolikt.

Men, invinder mdhinda ndgon, man kanske framst litade till det indi-
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rekta eller >’dolda’’ tilldgandet ("’hiden curriculum’’) av lydnad, lojalitet
och undergivenhet och liknande dygder som antagits félja med skolgang-
en? Knappast, menar Boli. Det forefaller foga troligt att de hdrskande
grupperna skulle ha tagit risken att 6verlata kontroll och disciplin till det
dolda inldrandet medan det manifesta skulla fa verka i rakt motsatt rikt-
ning. Han polemiserar ocksa mot den vrangbild av kronprins Oscars be-
kanta skrift *’Om folkskolor’’ (1839) som tecknats och som innebir att
det positiva bildningsmotivet férnekats och att hans kritik av fordomen
att upplysning bland de ldgre klasserna skulle stora samhéllets lugn vénts
mot honom sjilv. (P4 denna punkt har Boli tvekl6st rétt. Det dr svart att
komma fran misstanken att en del forskare som yttrat sig i saken inte ens
last skriften utan endast tagit fasta pd en enda passus; denna har i n&got
fall till yttermera visso felciterats). Tanken att just kyrkan i borjan av
1840-talet skulle ha haft makten — om den nu sa skulle ha velat — att in-
féra en allmén folkskola for att ddrigenom forsidkra sig om den sociala
kontrollen 6ver underklassens barn ter sig fér dvrigt enligt Boli ocksa
orealistisk mot bakgrunden av den svaghet som denna kyrka visade en-
dast ett drygt decennium senare, dé kontrollen 6ver den enskilda andakts-
utévningen luckrades upp, dé kyrkoplikten och nattvardstvanget avskaf-
fades, da mosaiska bekdnnare fick kade rattigheter och da borgerlig vig-
sel inférdes. En annan invdndning gentemot teorin om skolan som social
kontroll géller skolpliktens allméngiltighet. Om det hade varit kontroll av
de egendomslosas barn man 6nskade varfér da inkludera alla barn? Det
var ju faktiskt sa, menar Boli, att man rdknade med att just de fattiga bar-
nen skulle bevista skolan i mindre utstriackning 4n de mera vilmaende f6r-
dldrarnas barn, vilket ju senare ocksa visade sig bli fallet.

Den tredje forklaringsmodellen knyter an till teorin om skolan som en
institution som ger social status och mindre som ett instrument for faktisk
socialisation. (Schooling as status group competition). Inom svensk
forskning finner Boli en sddan forklaring representerad av bl a G Thunan-
deridennestidigare nimnda avhandling. 1842 ars folkskolestadga var en-
ligt denne en kompromiss mellan tvd motstridande syften: dels att skapa
en fattigskola for att 4stadkomma social kontroll och religits fostran av
de fattigas barn, dels att skapa en medborgarskola for att fr a tillgodose
utbildningsbehoven hos en bondebefolkning som var relativt valméaende
och dartill socialt medveten och politiskt progressiv.

Ingen av dessa teorier kan dock enligt Boli férklara vad som egentligen
skall forklaras. (Han namner ocksé en fjdrde, en s k moderniseringsteori,
tillaimpad av I.Fégerlind och L.Saha, men den 4r egentligen ocksa ett
slags funktionsteori). Vad dr det dd som skall forklaras? Jo, att vii Sveri-
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ge — liksom i 6vriga Vésteuropa — under en sé pass kort tid som mindre
an ett arhundrande fick en allmin, standardiserad och egalitir folkskola,
dvs en utveckling innebérande att skolundervisning frén att vara ett ex-
klusivt privilegium for en liten del av befolkningen blev en sjdlvklar réttig-
het for alla barn.
De *’cross-national’’-analyser som gjorts vid Stanforduniversitetet tyder
heller inte pa nagot samband mellan mass-skolning och samhaéllets diffe-
rentiering (i form av urbanisering och industrialisering) som de berérda
teorierna férutsétter. I Sverige omfattade ar 1860 folkskolan tvé tredjede-
lar av alla barn men knappast mer 4n 10% av befolkningen bodde i stider
och andelen anstillda inom industrin var ungefar lika stor, Utvecklingen
i USA visar heller inget samband mellan urbanisering-industrialisering
och skolgrundande. I bosittningsrérelsen vésterut skedde planeringen av
en skola pa ett mycket tidigt stadium. Det hdnde inte sdllan att man avsat-
te mark till ett skolbygge redan innan befolkningen strémmade till. For-
fattaren finner detta bristande samband besvirande for inte minst *’so-
cial-kontroll’’-teorin och sammanfattar sin uppfattning:
»1f we consider the way that political authorities reponded to urban ri-
ots, strikes, and revolts in the 19th century, it is not surprising that ur-
banization and industrialization were not drivning forces behind Mass
schooling. Mass repression was the means of choice: troops were called
in, crowds were violently dispersed, leaders were arrested and often
executed. The social control approach for dealing with the long-run un-
ruliness of the lower classes was also repressive: unions were outlawed;
worker meetings were busted up; organizers were imprisoned, depor-
ted, or executed; physical punishment was employed in the workplace;
disrespectful workers were discharged; unauthorized publications were
seized and printing presses were destroyed. Hence repression, not en-
lightment, predominated in controlling the urban masses. It is highly
peculiar to argue that the schooling of children became the chosen me-
ans of social control when adults were the main source of trouble; it
would have been more sensible to coerce adults into attending school or
church during their free evenings and Sundays (s. 29 f).”’

Standssamhidllets upplosning

Hur vill da Boli sjdlv forklara framvixten av en svensk folkskola under
1800-talet? Som den sociolog han &r ser han utvecklingen i ett brett sam-
hilleligt perspektiv, en utveckling av bade ideologisk och institutionell
art. Det centrala i denna utveckling dr 6vergdngen fran en gammal, histo-
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riskt betingad samhillsmodell till en ny och modern. Och med denna soci-
ala fordndring foljde ocksa utvecklingen av ett nytt medborgarskap. Den
gamla modellen var stdndssamhallet med dess statiska komponenter (fr a
stdnderna, kyrkan, socknarna, byarna och skrana), som fungerande soci-
ala enheter. Detta samhilles auktoritet vilade pa religios grund vilket in-
nebar att det religitsa medborgarskapet betydde mera dn det politiska och
att deltagandetireligiosa aktiviteter var viktigare dni de politiskt-statliga.
Man kan ocksa uttrycka saken si att det politiska medborgarskapet var
passivt och underordnat andra auktoriteter, tex kyrkan, gillet eller skra-
et. Aktorernai detta samhille var frimst sjdlva korporationerna och inte
de enskilda individerna.

Den moderna modellen bérjade utvecklas pa 1600- och 1700-talen. Det
innebar att korporationerna sakta men sdkert fick sta tillbaka for tva nya
enheter: individen och den nationella enheten. Med individens framtrid-
ande foljde jimlikhets- och frihetsideologierna och med den nationella
enheten staten och framstegsideologien (the ideology of progress). Den
nya samhdillsmodellens framvéxt innebar ocksa att det religiésa primatet
reducerades och att ett politiskt medborgarskap borjade ersitta det reli-
givsa. Aven om respekten for auktoriteten alltjimt forutsattes besta sa
ledde dndock individens fordndrade position och inriktningen pa nation-
ens framsteg till nya krav p& den moderne medborgaren.
Medborgarskapsbegreppet dr centralt i Bolis analys av den allmiinna folk-
undervisningens framvéxt:

If citizenship is defined in passive terms, socialization will encourage

passivity; if citizenship is defined as a property of collectivities rather

than individuals, socialization will tend to reinforce corporate identiti-
esrather than develop the capacities and character of the individual. If,
however, citizenship is defined in active, individualist, rationally prog-
ressive terms, a different form of socialization develops. This line of

thinking leads to the heart of my theory of mass schooling”’ (s 44).

Tanken p4 en allmén folkundervisning framstar for Boli som en direkt
konsekvens av den nya samhillsmodellens institutionalisering. Nar vl
standssambhillet borjade uppldsas kom den att framsta som ett socialt im-
perativ och det dr just den allmidnna folkundervisningens imperativa na-
tur som forklarar den extrema snabbhet med vilken skolsystem utveckla-
des i Visteuropa. Individen var den primdra sociala enheten och natio-
nalstaten utgjorde ramen for det sociala framstegsprojektet. Vad betydde
da detta ’skolpolitiskt’’? Svar: att skapa just s kunniga och viloriente-
rade, skotsamma och politiskt medvetna medborgare som detta fram-
stegprojekt krivde, Eller med forfattarens egna ord:
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>’ A new type of citizen was demanded in the new type of society depic-
ted by the modern model, a citizen who would be charged with much
more demanding responsibilities than those placed on human beings in
the old society. In the political dimension this citizen must be active,
alert, tolerant, reasonable, informed, conscientious, concerned, arti-
culate, loyal to the polity but also jealous of his own rights; in the eco-
nomic dimension this citizen must be rational, innovative, industrious,
thrifty, competitive, verbally and mathematically literate, soberly rea-

listic but also willing to take risks’’ (s. 44).

Den grundlédggande tesen i Bolis férklaring av den svenska folkskolans
framvixt under 1800-talet 4r sdledes den, att det av medborgarna i detta
nya samhdlle kravdes inte endast fardigheter i ldsning, skrivning och rik-
ning utan ocksd kunskaper Gver ett bredare register. Vad finns det da for
empiriskt stéd for denna uppfattning? Fanns det verkligen sddana moder-
na ambitioner bakom 1800-talets folkskola? Den folkskola som inte sil-
lan lite nedsédttande karakteriserats som en inskrinkt katekespluggande
och snévt priststyrd fattigskola. Knappast annat dn i undantagsfall om
man avser genomtédnkta och explicit formulerade malsidttningar. Det
finns dock glimtar av en sddan insikt, t ex i Erik Gustaf Geijers sk person-
lighetsfilosofi. Forfattaren forankrar heller inte sina resonemang i ver-
bala uttalanden. Han utgdr i stillet fran den faktiska hindelseutveckling-
en och finner helt enkelt ingen annan plausibel férklaring till utvecklingen
pa folkundervisningens omrade. Det bér uppmarksammas att vad som
skall forklaras ingalunda enbart 4r 1840/41 ars riksdagsbeslut och 1842
ars stadga utan ocksd — och framfor allt — den successiva framvixten av
folkskolan i bérjan av 1800-talet. Man glémmer litt bort att ndrmare
hélften av landets férsamlingar hade egna skolor nir statsmakterna
1840-42 grep in lagstiftningsvigen. Det centrala for Boli dr sdlunda mo-
derniseringsprocessen. Han garigenom omrade f6r omrade inom samhil-
let och ger konkreta exempel som verifieras genom hinvisningar till ve-
tenskapliga undersdkningar. Det dr de enskilda ménniskornas handlande
och nya livssituation som tolkas: i jordbrukets modernisering, i grundan-
det av banker och kreditinstitutioner, i den lokala férvaltningens refor-
mering, i den fria foreningsverksamheten, i startandet av folkskolor pa
det lokala planet. Personligen finner jag den metodiska ansatsen konst-
ruktiv och resultatet dvertygande. Jag har egentligen endast tva invind-
ningar. Den ena 4r ndrmast av terminologisk art: det 4r svart att se ndgon
verklig skillnad mellan denna hans forklaringsmodell och den som han i
sin teoretiska genomgang kallar funktionalistisk och som han dér kritise-
rar. Den andra aterkommer jag till avslutningsvis.

65



En dynamisk samhdllsutveckling

Det dr inte mojligt att i detta sammanhang p ett réttvisande sitt redovisa
Bolis grundliga analys av den moderniseringsprocess som Sverige genom-
gick under forsta hilften av 1800-talet. Eftersom jag misstdnker att
manga ldsare utan goda historiska kunskaper grovt underskattar dynami-
keni det tidiga 1800-talets utveckling presenterar jag i katalogartad form
nagra av de férdndringar som kan antas ha relevans i relation till det aktu-
ella problemet. Den tekniken belyser ocksa det metodiska greppet att utga
ifrdn just den sambhalleliga utvecklingen. De flesta av nedanstaende upp-
gifter finns presenterade — och dven beskrivna och analyserade — i bo-
ken men négra ytterligare har hir tillfogats.

Forandringar och reformer inom néringslivet

— Jordbruket:
Skiftesrorelsen (Enskiftet 1803-07; Laga skifte 1827)
Hushallningsséllskap i flertalet 14n (1771-1811)
Kungl. Lantbruksakademien 1811
‘Modernisering av brukningsmetoderna, fr a 6verging mot ett regelratt
cirkulationsbruk (vixelbruk)
De sjdlvagande béndernas andél av den totala jorden 6kade starkt un-
der 1700-talet och i borjan av 1800-talet, bla genom sk skattek6p. Ar
1700 dgde de 31,5% av all jord i riket och 1825 54,5%.

— Kreditvisendet:
Sparbanksvisendets utveckling (fran 1820)
Lag om privatbanker 1824
Affarsbanker grundas (fran 1831)
Hypoteksféreningar (fran 1833)
Aktiebolagstiftning 1848

Politiska reformer

— Riksstyrelse och lokal sjdlvstyrelse:
1817 ars forordning om sockenstdmma och kyrkorad
Nya grupper representerade i standsriksdagen pa 1820- och 1830-talen
1840 ars departementalreform
1843 ars kommunalférordning
1844/45 — riksdag vart tredje ar
1862 ars lag om kommunal sjélvstyrelse
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1862 ars landstingsférordning
1863 — allmint kyrkomoéte inrittas
1866 — stdndsriksdagen ersétts av tvakammarriksdag
— Social- och kriminalvardspolitik:
1844/45 — lika arvsritt mellan kvinnor och mén — principbeslut om
ny strafflag
1847 ars fattigvardsforordning
1855 — sp0- och risstraffen avskaffas
1858 — husagan avskaffas
1860 — landsforvisnings- och arvsldshetsstraffen avskaffas

Ndaringsfrihetsforordningar

1846 — skravisendet avskaffas

1846 ars handelsordning (stdrre frihet for hantverk och minuthandel
pé landsbygden)

1864 — fullstindig ndringsfrihet

Kyrkopolitik

1838 ars judeforordning (6kade medborgerliga rittigheter)
1843 — Sockenndmnd (med vald ordférande) inrattas
1855 — kyrkoplikten avskaffas

1858 — konventikelplaktet avskaffas

1860 — mosaisk bekdnnare far ritt att dga fast egendom
1863 — nattvardstvanget avskaffas

1863 — borgerlig vigsel

Pressens utveckling

Antalet tidningar och tidskrifter steg fran ca 20 vid seklets borjan till ca
120 ar 1843. For att belysa utvecklingen under 1830- och 1840-talen for-
tecknas hér nya alster fran denna period (utgivningsort inom parentes om
denna ej framgar av titel eller dr Stockholm):
Aftonbladet, Argus, Barometern (Kalmar), Bohus ldns tidning (Udde-
valla), Borastidning, Correspondenten (Uppsala), Dagligt Allehanda,
Freja, Faderneslandet, Gotlands Lians Hushalls-Tidning, Géteborgs
Handels- och Sjtfarts Tidning, Heidall, Herndsandsposten, Journal
for Handel, Slojd och Konst, Jamtlands Tidning (Ostersund),
Landskrona Tidning, Land och Folk, Litteratur-Bladet (Uppsala),
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Lisning for Folket, Lordagsmagasinet Medborgaren, Mimer, Naja-
den (Karlskrona), Nerikes Allehanda (Orebro), Phoenix (Goteborg),
Skara Tidning, Skillings-Magasinet (Kristianstad), Skdnska Corre-
spondenten (Lund), Skanska Posten (Kristianstad), Spegeln, Stock-
holmsbladet, Stockholms Dagblad, Stockholms Tidning, Sundsvalls
Tidning, Svenska Biet, Svenska Bondens Tidning, Svenska Minerva,
Sveriges Stats-Tidning, Séderhamnstidningen, Tidning f6r Bonde-
standet, Tidning fér Medborgare af alla stdnd, Vistmanlands ldns tid-
ning (Visteras), Wermlands Hushalls-Tidning (Karlstad), Ostgotha
Correspondenten (Linkdping)
Till bilden av den publika debatten hor vidare den rikliga floran av pam-
fletter och broschyrer (ca 800 per ar i slutet av 1830-talet) och det successi-
va grundandet av sockenbibliotek. (Oklart hur ménga som fanns 1840
men ar 1868 har omkring 1.400 noterats).

Associationsvdsendets utveckling

1815 — Svenska Bibelséllskapet

1822 — Stllskapet for Vexelundervisningens beframjande

1833 — Sillskapet for Nyttiga kunskapers spridande

1837 — Svenska Nykterhetsséllskapet

1838 — Metodistforsamling bildades i Stockholm i slutet av 1830-
talet.

Den genomgripande forandringen av det svenska samhallet bestod en-
ligt Boli ytterst i en upplosning av det gamla stdndssamhéllet med dess
starka kollektiv och slutna korporationer med skilda effekter pa olika
omraden: niringslivets modernisering — med utveckling av jorbruket i
marknadsekonomisk riktning och etablerandet av banker och kreditinsti-
tut —, en begynnande reformering av den lokala férvaltningen och en
omorganisation av férsvarsmakten med allmén vérnplikt, en andlig vita-
lisering pa det religiésa omradet — med de nya uttrycksformerna och
“grisrotsrorelserna’’ liseriet, konfirmationen och nykterhetsstravande-
na —, reformer pa det réttsliga omradet — med humaniserad kriminal-
vard, avskaffande av bl a husagan och inférande av lika arvsréatt — fore-
ningsvisendets etablering och den publika debattens aktivering genom
bl aden starkt vixande tidningspressen och enriklig utgivning av pamflet-
ter och broschyrer.

P4 det personliga planet innebar denna moderniseringsprocess inte en-
dast 6kad geografisk och social rorlighet utan ocksa att de enskilda indivi-
derna fick en sjdlvstindigare stéllning och Okade personliga resurser.
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Med denna den enskilda individens forstédrkta stéllning och framvixten
av vad Boli kallar den rationella nationalstaten f6ljde ett nytt medborgar-
skap som berérde savil den ekonomiska, juridiska och religitsa som den
politiska sféren.

Men detta nya medborgarskap kravde en ny modell f6r socialisation. En
skola — en allmén folkskola — blev den naturliga initiationsriten i detta
nya samhdlle.

Nya forskningsansatser

Att John Bolis analys av den samhilleliga utvecklingen i Sverige under
1800-talets forsta halft d4r hogst intressant dr uppenbart. Men hur pass rik-
tig — ochrelevant — dr den? Jag 4r visserligen sjilv inte specialist pa den-
na tid men vagar &ndock pastd att den i allt visentligt 4t korrekt och éver-
tygande. Den méste tveklost tas pé allvar och beaktas i den vetenskapliga
debatt som kan véntas komma infér folkskolestadgans 150-arsjubileum
1992.

Det finns vidare skl att i detta sammanhang nimna det forskningspro-
jekt om statsmaktens och samhillets utveckling under 1800-talet som be-
drivs vid historiska institutionen vid Géteborgs universitet. En av de déri
engagerade forskarna — Jorgen Kyle — har i en uppsats i Historisk tid-
skrift (1989:3) skisserat den genomgripande férindring som det svenska
samhdllet genomgick under tiden mellan 1809 ars statskupp och nya for-
fattning och den egentliga industrialiseringen pa ett sétt som i hog grad
Overensstimmer med den bild som Boli har tecknat:

»’Det system av regleringar och privilegier som knutit néringsliv och
kultur till skrdn och gillen, till stand och korporationer och som bérjat
modifieras under 1700-talets sista decennier, raserades nu efter hand.
Samtidigt vixte emellertid nya intressen for staten fram, ny kompetens
byggdes upp, nya resurser skapades och nya filt for statligt engagemang
oppnades. Uppfattningen om *’det statliga’’ férdndrades’” (s. 321).

Han ifragasétter den bild av staten som ett instrument for den hirskan-
de eller dominerande klassen eller som en funktion av ’’samhiéllsutveck-
lingens krav pa organisation och balans’’ som ldnge varit etablerad men
som pd senare tid kritiserats inom statsvetenskaplig och sociologisk forsk-
ning:

>’Staten fér inte, vilket 4r ldtt hant i den politiska spraktradition vi lever
med, reduceras till ett subjekt med egna intressen, 4n mindre med en egen
’vilja’’. Det statliga skall i stdllet fattas som ett nidtverk av formella och
informella kraftcentra och forbindelser dem emellan, verksamt i hela
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samhillet. I"ett storre perspektiv kan samhdllet som h
ett sddant natverk dir det statliga 4r en del och de
ten bara ett centrum bland flera” (s, 323) he

Denna statliga de] ay s 4
amhillet borj dnt
1800-talets forsta decennierléngs D tonsianr, ane ar on under

elhet uppfattag som
entrala statsappara-

skulle ge ekonomiskt stsd tillren allmén folkskola

todisk och teoretisk m
edvetenhet och st bil emiri
o ' ° ' : aoll emirisk férankri i
o klednmg for de skolhistoriker som intresserar sj fi "mclig. s
Ds olans framvixt att f6lja arbetet inom det projekgtetOr o srensia
en So . . ar )
ciologiskt forankrade analysen av samhéillsutvecklingen utgér

folkundervisningens framvixt utan ett ingadende och brett studium av den
faktiska samhillsutvecklingen. Teoretiska modeller kan férvisso vara av
viarde men allt for ofta har det visat sig att de fort vilse genom att locka till
ensidiga perspektiv och ett snett urval, kanske rent av urvalsférfalskning,
i forskarnas mote med ett stort kdllmaterial. Historiska studier kan sjalv-
fallet inte bedrivas med framgang utan genomténkta fragestéllningar och
metodisk medvetenhet men de kan heller inte genomféras utan forank-
ring i den faktiska verkligheten. Och den bestar ju i konfrontationen med
det relevanta kadllmaterialet och foérutsitter ddrutdver god kunskap om
den aktuella tiden och det aktuella samhéllet. Det forhaller sig ju dessvér-
resd att historikerna inte har nagra allmint omfattade ’lagar’’ eller teori-
er att tilldmpa eller lita till. Den opportunistiska tredkénsligheten och den
akademiska flockmentaliteten leder létt till en allt for okritisk hallning
gentemot vissa populdra — for att inte sdga populistiska — forklarings-
modeller. (En kinslighet som givetvis forstiarks av de forvdntningar om
»’teorianknytning’’ som finns inbyggda i den svenska modellen for for-
delning av forskningsmedel). Man maste faktiskt ocksa hysa tilitro till
den egna formagan och inte standigt luta sig mot diverse berémda storhe-
ter.
Det finns emellertid en verklighet som John Boli i likhet med de flesta
andra forskare pa omradet inte befattat sig med, namligen skolfragornas
behandling vid 1840/41 ars riksdag. (Det finns visserligen ett arbete men
det saknar dessvirre notapparat, vilket sjdlvfallet reducerar dess vérde
for forskningen: Albin Warne, Om tillkomsten av var forsta folkskole-
stadga, ASU 103, 1961. Det 4r en fyllig framstillning av handelseutveck-
lingen under de bada riksdagsaren, rent deskriptiv och utan varje forsok
att se denirelationtill olika relevanta férhallandeni den tidens samhille.)
Varfor har da de etablerade forskarna undvikit att ge sig i kast med den
viktigaste ’’skolriksdagen’’? Personligen gissar jag att forklaringen
framst dr att soka i det forhallandet att materialet 4r sa skriackinjagande
stort och att den politiska beslutsprocessen i fyrstandsriksdagen var sa
komplicerad och svaroverskddad. Enbart plenardebatterna omfattar gott
och vil 1.000 anféranden. Till detta kommer mahénda ocksa kénslan av
otillracklighet nér det géller att gora en riktig och djuplodande analys av
den tidens sambhiille.
Det borde emellertid vara en angelidgen uppgift for den utbildningshisto-
riska forskningen att genomféra en grundlig analys av skolfradgornas be-
handling vid 1840/41 ars riksdag. Vad som darutéver behdvs for en
konstruktiv debatt om dessa problem &r en analys av de begrepp som an-
vinds. Vad bor man egentligen mena med en *’skola’’? Vilka kriterier bor
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vara uppfyllda? Samma sak géller andra centralg begrepp, tex >’folkun-
dervisning”’ och ’folkbildning’’. Fsr att inte riskera att tala brevid var-

Jorgen Kyle, Formeringen av ett Liberalt Samfund. Statsmakt och sam-
hdllsorganisation i Sverige 1810-70. I Historisk tidskrift 1989:3, s.
321-352,
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Glimtar ur nagra ars '
rlimt: pedagogik-
historia — John Landquisftg °

Torsten Husén

,'E élvrgil;?? (l;amlalgd doktorsavhandling av Franz Luttenberger, *’Freud
debatt hur getfrlz);a a 11 988? om p§ykoanalysen i svensk medicin och idé-
har frén John [ o gdan edning g4 tillbaka till det skriftliga kallmaterial jag
pedagogikil ndquists tio ar (_1 936-46) som professor i psykologi och

EogikiLund. Jag avser dock inte att hiir ge en detaljerad bild av dessa

Ielg spec?n.lensskrift.i pedagogikhistoria, ett omrdde dir han inte had
: gon “tldlga're' meritering. I denna skrift hade han plagierat till och red
andbécker i 4mnet utan angivande av killa ochmed

melaand(}?ist fillt.réidde professuren den 1 Jjanuari 1936 och installerad
en foreldsning om ”’Psykologiens forskningsgrenar’’ den 14 ma::
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Beskrivit i annat sammanhang, blivit gripen av Landquist, d4 denne var
censor i studentexamen och bestdmde mig, trots att jag bara hade ndgon
termins studier i historia, det forsta &mnet i examen bakom mig, att ga
hans kurs. I ’Den akademiske ldraren’’, en uppsats som ingar i festskrif-
ten 2’Moten med John Landquist®’, har jag s6kt ge ett par snapshots av
1.andquists debut som akademisk ldrare i Lund. Jag fortsatte dédrefter un-
der lasaret 1936-37 med studier for tva betyg och erbjods i slutet av 1937
bli Landquists amanuens. En av mina uppgifter var att fora ett slags pro-
tokoll ver hans seminarier. Tyvérr 4r denna protokollsbok férkommen.
Den skulle, oavsett dess formella brister eller fortjdnster, ha kunnat vara
en viktig kiilla till belysning av vad som tilldrog sig pa Landquists semina-
rier under de hér aktuella dren. Forst nyligen kunde jag genom Solveig
Landquists tillmotesgdende f4 tillgéng till den ovan ndmnda antecknings-
liggaren. Det 4r pa denna jag néstan helt bygger f6ljande framstéllning,
#ven om jag ocksa fatt ta hjalp av mina egna erinringar.

Det ror sig om foga systematiska och konsekventa anteckningar om
moten med studenterna, tentamina, 6verenskommelser om seminarie-
uppsatser och litteratur for olika betygsnivder. Anteckningarna 4r hastigt
nedkastade och mycket svarldsliga — dven for mig som dock under hela
sex ar var Landquists amanuens och bedrev studier for bl.a. licentiat- och
doktorsgrad med honom som lédrare.

Den forsta notisen 4r fran den 19 mars 1936 och giller ett brev JL har
besvarat fran Arne Janner, folkskollidrare i Néttraby. Det kan ndmnas att
Janner tillhorde den lilla grupp hogt kvalificerade lidrare som elva ar se-
nare, 1947, antogs till den forsta, terminsldnga kursen for utbildning av
skolpsykologer vid ddvarande Stockholms hoégskola. Kursen leddes av
professor David Katz. Jag var sjilv en av foreldsarna.

Sviten av notiser dr mycket ofullstindig med atskilliga luckor. For 1936
finns anteckningar strodda Over hela aret. Men 1937 &r helt Sverhoppat
och fran dren 1938-39 &r anteckningarna fataliga. Sedan kommer spora-
diska anteckningar for perioden 1940-45. Sista anteckningen 4r fran den
7 december 1946 — den enda under detta ar. Fem dagar tidigare hade JL
hallit sin avskedsforeldsning om ’’Det intellektuella skapandet’’. Den
publicérades foljande ar. (Landquist, 1947). Det sirtryck han sinde mig

»’med erinran om den 2 dec. 1946’ slutar: *’Psykologiens hogsta foremal
fér nog anses vara det produktiva tinkandet. Ty vad anden &r, si dr den
framfor allt uppfinning. Ju djupare man tranger inifragan om intelligen-
sens aktivitet, dess mer kommer man undrfund med andens egenart’’. Sa
talar en dkta humanist. Anteckningen fran den 7 dec. 1946 giller en folk-
skolldrare som avlagt en ’utmirkt tentamen’’ for tvé betyg.

75



Men lat mig boérja fran borjan igen. Den 20 mars 1936 antecknades den
litteraturkurs som en student just fatt sig tilldelad for tva betyg. Den inne-

haller;

Busse-Falkenberg: Weltanschauungen

Hans Larsson: Den grekiska filosofing historia
William James: Psykologi

Ziegler: Fran Rousseau till ., ..

Landquist: Geijer sid. 1-17; sid. 475-614
Bjerre: Studier i sjélslikekonst och sjdlavard
Bruce: Den svenska folkskolan

Rousseau: Emile

Der Artz als Erzieher des Kindes

Charlotte Biihler: Barnpsykologi

Bland andra arbeten som kunde ing3 i litteraturkursen for hégre
betyg fanns:

Kretschmer: Kroppsbyggnaden och karaktiren

Ziegler: Pedagogikens historia

Fridtjuv Berg: Nutidsfragor pa uppfostrans omrade

Murchison: Barnpsykologi

Ferriére: Reformera skolan

John Nilsson: Den nya skolan

Kerschensteiner: Die Seele des Erziehers

Alfred Adler: Livets mening
Denssistndimnda boken 1ag till grund for en serie proseminarier som Land-
quist holl under varterminen 1936.

I nagra fall protokollerar notiserna okunnigheten, En tentand ’trodde
att sofisterna férkunnade ldran om medfédda kunskaper, att Rousseau
forfiktade ldran om medfédda idéer. . . att den konservativa riktningen
segrade i 1825 ars undervisningskommitté, att humanismen upptridde i
borjanav 1800-talet . . . och sade att Motaigne var en ay folkskoleidéns pi-
onjirer!®’

En studentska som pavaren 1936 tenterade for ett betyg och som tidiga-
retenterat den obligatoriska kursen fér Herrlin meddelade, att denna for-
ra tentamen bestatt i *’ett par timmar psykologi, ett par timmar experi-
mentell psykologi’’. Man far hir en antydan om hur det gick till, da Axel
Herrlin hart nar tog déd pa sig genom sina tentamina. Jag hérde av manga

samtida i Lund att den snille Herrlin inte omedelbart kuggade okunniga
studenter utan It fortséttningen av tentamen utgéra ett slags extra under-
visning for att fylla igen de virsta kunskapsluckorna, I den tryckta in-
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bjudningen till Landquists installation tar rektor Axel Moberg (.1 936) upp
den “orimliga arbetsbdrda’’ som hundratals tentamlr}a utgdr och att
amnet skulle behdva en bitrddande ldrare. Han kan “’icke _atc.erlféll_a. ett
djupt beklagande, att den arbetsborda, som professor He:rrhn i §xn t]?nst
haft att biara och som han burit med en i allt f6r bokstavlig m?nlng sjalv-
uppoffrande plikttrohet, mangen gang varit s& tung, att den gjort honom
sjilva befattningen till en borda’’. )

Den 19 maj 1936 har JL bestk av Harald Vrethammar, folkskolldrare
utanfdr Vixjo, student 1932 med 1-arig léirarutbildning.‘ VrethaTmar
ville skriva en seminarieuppsats om Kerschensteiner. Han tl!lhdrde J.a.lmte
den ovannidmnde Janner den grupp ldrare som 1947 genom.glc.k den fors?a
skolpsykologutbildningen. Han blev sedermera undervisningsrad vid
skoloverstyrelsen. '

Den 23 maj 1936 antecknades att >’ Torsten Husén vill skriva om mass-
rorelser’’. JL hénvisade till Freuds bok om massan. *’Jag hittade dock
inte Freuds bok.”’ Min uppsats grundades huvudsakligen pa en bok av
Stieler, en liarjunge till Edmund Husserl. Detta bragte mig i kontakt med
fenomenologin, som vid denna tid stod lagt i kurs hos filosofern:a. »Inne-
filosofin’’ vid denna tid var Wienerkretsen med Otto Neurath i spe.tsen.
Jag kan nu inte erinra mig 4rendet f6r mitt besék hos J Ij’ dédremot erinrar
jag mig platsen. Det var en dublett i ett gammalt hus 1 centrum som J L
hade hyrt av Hjalmar Gullberg, som da var verksam i Stock.holr.n. Min
uppsats om Stielers masspsykologi framlades pa JL:s seminarium pa
hosten 1936.

Den 27 juni 1936 hade JL bestk av Alvar Ahlner, folkskolldrare och
sedermera Overldrare i Malmé, som avsig att tentera for tva betyg. Ahl-
ner var en i den stora skaran folkskolldrare som liste pedagogik. Detta
stadium utgjorde ett viktigt element av professionalisering av deras yrke.

Jag arbetade tydligen 6ver sommaren med seminarieupps?.tsen baserad
pa Stielers *’Person und Masse”’. Den 25 september bestker jag JL och far
den tvabetygskurs pé vilken jag tenterar den 4 december samma ar. Det
blir, férutom Stieler:

Lindworsky: Experimentella Psychologie
Gadelius: Tro och helbridgdagorelse

Bjerre: Studier i sjélsldkekonst och sjdlavard
Jung: Sjélen och dess problem
Weatherhead: Psykologin och livet

Lilius: De vixandes kénsloliv

McDougall

Jaeger: Paideia

77



Tentamen avlades som sagt den 4 december, dagen efter Landquists
55-arsdag. Anteckning om sjilva tentamen finns inte i JL:s liggare men
jag kan med bestdmdhet fixera dagen, darfér att vi kvallen innan haft ett
"’Surprise-party”’ f6r honom pa Grand Hotell efter det sedvanliga pro-
seminariet p4 onsdagar.

Bland bécker som under 1936 ingdr i litteraturkurserna finns férutom de
tidigare nimnda:

Dewey: Schools of Tomorrow

Hanselmann: Einfiihrung in die Heilpddagogik

Adler: Uber den nervésen Charakter

Freud: Vorlesungen zur Einfiihrung in die Psychoanalyse
Kretschmer: Koérperbau und Charakter

Pa hoésten 1936 uppenbarade sig Gosta Freygard, seminerielirare i
Landskrona som tagit fil.kand med bl apedagogik fér Hammer i Uppsala
under 20-talet. Han far en trebetygskurs och blir nagra ar senare en av
JL:s forsta licentiater. Den forste var Hjalmar Ahlberg, folkskollirare i
Kalmar som skrev en licentiatavhandling om vérderingarna och den
moraliska fostran. Han blev sedermera lansskoleinspektor i Uppsala.
Nummer tv4 var Harry Ohlsson, verksam som folkbildare inom ABF i
Hilsingborg. Den tredje licentiaten var Ejnar Neymark, pionjir inom
svensk yrkesvigledning och sedermera chef for den byra inom Arbets-
marknadsstyrelsen som inrattades fér dessa uppgifter. Han avlade enligt
liggaren sista licentiattentamen den 17 april 1938.

Nér Landquist senare under ret skulle foresla fakulteten vilken som
borde bli hans amanuens, var det naturligt att han i forsta hand tinkte pa
Neymark som ju var den mest kvalificerade. Varfér det bley jagsom bade
var mycket yngre och betydligt mindre meriterad (jag hade i slutet av var-
terminen 1937 tenterat for tre betyg) vet jag inte med bestdmdhet. JL av-
sléjade sedermera (Husén, 1981), att Herman Siegvald, som varit inne-
havare av amanuensbefattningen inte kunde ha den kvar ldngre eftersom
han redan hade en tjénst som statlig inspektor. Siegvald ville emellertid
inte se Neymark som eftertridare pAa tjdnsten,

En av de sista notiserna 4r fran den 11 nov. 1945, da fil.kand. Nils
Malm, dévstumlirare avldgger tentamen pa de psykiatrisk-ldkepedago-
giska delarna av sin litteraturkurs. ’ ’En god kvalificerad tentamen’’ note-
rar JL. Malm blev sedermera rektor for Manilla dévstumskola pé Djur-
garden i Stockholm.

De hiér citerade notiserna bidrar forhoppningsvis glimtvis att nagot
belysta pedagogikstudierna i Lund under senare delen av 30-talet. De ger
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ocksa glimtvis belysning av vilka s?m stud?rade peqagogik ut(?ver C-l'?t
minimum som var féreskrivet for blivande laroverkslara&re. Det. overvil-
digande flertalet som ldste for hogre betyg var folkskolla.rare Yllka: so.m
niamnts, genom studier i &mnet kunde ge 6kad professionalism at sitt

rke. . ' o
Y Daremot kan notiserna inte ndmnvirt bidra till att kasta ljus over det

forhallandet att Landquist direkt och indirekt, trots ett enda decenni}lm
som professor, kom att bli den som fostrade en storfiel av den generation
psykologer och pedagoger som dominerade inom dmnesomradet und?r
aren efter 1950. Sjdlva faktum har ordentligt belys'ts avoltlrban Dahllsf
(1986). Hur det gick till pa den *’inre fronten’’ skall jag ga in pa ett annat

sammanhang.
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David Katz som professor vid
Stockholms hogskola 1937-1951"

Ingemar Nilsson

Den 13 september 1937 hélls en professorsinstallation vid Stockholms
hogskola. Den tyske psykologen David Katz hade pa varen utnamnts till
férste innehavare av en donationsprofessur, den s. k. Olof Eneroths pro-
fessur. Installationen holls i hogskolans lokaler pa Norrtullsgatan 2 och
antog skandaldsa former. Den hogtidliga ceremonin stérdes av nazister,
som utdelade antisemitiska flygblad utanfér hogskolan och pa olika sitt
demonstrerade sitt missnoje. I smé grupper klampade de mitt under Katz’
inledning ut ur salen i sina blankpolerade stévlar. I synnerhet reagerade
de da Katz tilldgnade sin féreldsning minnet av Olof Eneroth och hans
’’varmhjértade och storslagna donation’’. Rektorn, historikern Sven
Tunberg ldt utrymma h6gskolans nedre hall, d4 de utmarscherande nazis-
terna samlades dér, och polis tillkallades for att skingra de sista brakmak-
arna. ’’Sa vitt jag kunde finna, deltogo icke hégskolans lirjungar i dessa
upptag, som voro lika barnsliga som drulliga”’, férklarade han senare for
Svenska Dagbladet. Nationalsocialistiska studentférbundets ledare upp-
kallades senare till rektor, som dock néjde sig med att tilldela honom en
’varning for felaktigt uppforande’’. De flesta nazisterna var inkallade ut-
ifran; vid hogskolan tycks i jaimforelsevis relativt fa nazistiska studenter
ha funnits. De studenter som f6ljde Katz’ foreldsning till slut hyllade ho-
nom ocksa med en lang applad.

Vem var d4 David Katz och varfor véckte utnamningen av honom sa-
dan uppstandelse? For att forsta det maste man forst ha klart for sig vad
den Enerothska professuren var fér nagot.

' Artikeln bygger pa en ldngre framstallning med utforliga referenser.
David Katz och Olof Eneroths professur 1937-1952 i Till andlig och
kroppslig hilsa. Den Enerothska professuren i pedagogik och psykologi
30dr (s 45—150). Red. Lars Nystedt. Stockholm: Almgqvist & Wiksell In-
ternational.
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Olof Eneroths professur

Olof Eneroth var en pomolog och idealist med s&vél naturvetenskapliga
som vittraintressen. 1876 hade han donerat sin férmégenhet - 52.000 kro-
nor - till en larostol vid Stockholms hdgskola. Medlen rdckte dd inte till en
tjanst; forst under 1920-talet borjade man alltmer diskutera mojligheten
att inratta en professur med dessa medel. Fragan var bara: viltket imne av-
sag Eneroth? Medlen skulle enligt testamentet anvéndas till

ven professur i ldran om sambandet mellan naturlagarne och menni-

skans sedliga och fysiska natur, med sérskild hénsyn till det uppvéxan-

de slagtets uppfostran till andlig och kroppslig helsa. Dock ma4, for
hvarje gang detta embete ar till aterbeséttande ledigt och ingen lamplig
sokande finnas, dess uppgift fér den gadngen blifva Svensk kulturhisto-
ria med allsidig omfattning.”’
Uppfattningarna om professurens bestimning var under den langa till-
sdttningen av professuren mycket delade. Man férsékte jdmka samman
olika hansynstaganden: till donators syfte, till hogskolans aktuella behov
ochtill den egna personens intresse. Da drendet varen 1937 kunde summe-
ras var resultatet en ndrmare tusen sidors utredning eller 6ver 120 bilagor.

Det forefoll som Emeroth hade tdnkt sig en vetenskaplig kompetens i
filosofi, psykologi och pedagogik, liksom i naturvetenskap och medicin.
Men humanister inom hdgskolan ansag detta vara orealistiskt och fore-
slog med tanke pa Eneroths alternativa formulering en ldrostol i nordisk
och jamférande fornkunskap eller i *’Svensk kulturhistoria med allsidig
omfattning’’. Hogskolans davarande rektor, Ivar Bendixon, menade
dock att denna lésning skulle upplevas som ett slag i ansiktet pa svenska
pedagoger och folkbildningsvinner, som ldnge réknat med att medlen
skulle anvidndas till en professur i pedagogik.

1932-33 genomfordes en grundlig utredning av donationsbestdmmel-
serna inom ldrarradet. Inom den matematisk-naturvetenskapliga fakul-
teten tog man for givet att det var kompetens i fysiologi som borde krévas
och att bestimmelserna med Eneroths fond kunde uppfyllas genom en
professur i fysiologi. Uttrycket *’sambandet mellan naturlagarna och
manniskans fysiska natur’’ motsvarade enligt fysiologen Torsten Thun-
berg direkt fysiologin. Sig sjélv ovetande, menade man, hade Eneroth i
sina formuleringar gett en klar definition pa disciplinen fysiologi. Inom
humanistiska fakulteten kom man till ett helt annat resultat. Den uppgift
Eneroth uppstallt var av filosofisk art och kunde 19sas endast inom ett hu-
manistiskt &mne. Fakulteten inhdmtade darfor utlatanden fran filosofer
av facket. Samtidigt verkstillde litteraturhistorikern Martin Lamm en
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omfaftande utredning av vad Eneroth maste ha avsett grundat pa hans
samtliga skrifter och mot bakgrund av tidens idéer. Under det ar som £6lj-
de u.tsattes ocksé styrelsen for patryckningar utifran for att realisera en
tredje standpu_nkt, dmnet pedagogik. Lirostolar i pedagogik, med varie-
rande beteckningar, hade pa 1910-talet inrittats i Uppsala, Lund och Gg-
tel;%rg.t Méen ar;l;;e; var dnnu inte representerat vid Stockholms hégskola
rst varen togs ett definitivt beslut om ] digfs '
Eneroths professur, ett beslut s i ionation ot av Olof
, Om utmdrks av resignation. I stéllet fo

beslui : . t for att

peka ut en c.atal‘?lerad disciplin som tjédnsten kunde knytas till, s& beslst
fx’llzn att ledlgfc:)rklara professuren efter donationsbrevets orc;alydelse i

ran om sambandet mellan naturlagarna och minnj i
fysiska natur med sérskild hi i xande s - iga och
! ansyn till det uppvixande slgk
till andlig och kroppslig hilsa’’, Vi inimi innchavenpoan
ghélsa’. Vissa minimikrav fér inneh
betens angavs 4nda. ’Sambandet m 2 och mamo
. ellan naturlagarna och ménni
sedliga och fysiska natur”’ kunde i o var s
€ inte behandlas av nagon som 4
X . . var frim-
mande fér den moderna fysiologins resultat och metoder. Men innehava-

is:tttnmg fméste anses vara, att den blivande professorn dokumenterat sitt
resse 10r uppfostringsproblem och sin f§

n : Ormdéga att genom veten -

ligt arbete {)é fruktbarande sitt bidraga till deras behandling.’’ e

. Genom sitt beslut hade Stockholms hégskola motstatt ett massivt opi-

g:ngjell)ll:l: Jz;{nfor.bar me"d Lund., Uppsala och Goteborg pa detta omra-
¢ 1 ‘ a oremflgen for psyk1§k hélsovard bidrog med forslaget *’fy-
o oglsk psykologi och pedagogik’’, ett ndrmande till den naty
skapliga betoning som ofta framkommit inom hogskolan. Det “erelten“
uppenbart att dessa forslag mer dikterats av fﬁrslagsstélla.rnas :grnaoi:xk
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tressen och sambhiillets behov &n av forsok till uttolkande av donationens
ordalydelse.

Till dessa forslag kom en lang utredning av pedagogikprofessorn i Go-
teborg Gustav Jaederholm som framst riktade sig mot den naturveten-
skapliga tolkningen av testamentet. Han betonade att fysiologin inte kun-
de ses som ett huvuddmne i professuren, Men han anség det lika uteslutet
att Eneroth avsett en vanlig professur i pedagogik. Motsvarigheter till
Eneroths ideal fann Jaederholm i amerikansk psykologi och pedagogik.
Eneroths visioner hade saledes blivit forverkligade i den moderna experi-
mentella psykologin och dess tillimpning p& uppfostringsproblem
(’mental hygiene’” och skolhygien), en vetenskap som éver huvud inte
existerade pa Olof Eneroths tid.

Sexton sékande anmaélde sig. Sakkunniga blev professorn i gymnastisk
teori vid Koépenhamns universitet Johannes Lindhard, professorn i psy-
kologi vid samma universitet Edgar Rubin, professorn i praktisk filosofi
i Lund Einar Tegen och professorn i fysiologi i Lund Torsten Thunberg.
»’Pedagogik och uppfostringsvetenskap representeras icke av nagon sak-
kunnig’’, konstaterade Jaederholm i en indignerad inlaga. Sommaren
1936 utkom utlatandenai en tryckt volym, dér sdrskilt Tegens granskning
var omfattande.

De enda som 6ver huvud fick ndgon kompetensforklaring av sakkun-
niga var Ernst Abramson, Adhémar Gelb och David Katz. Fysiologen
Abramson hade pa ett tidigt stadium forts fram av naturvetarna inom
hogskolan som kandidat till professuren. Gelb och Katz var tyska experi-
mentalpsykologer, sdsom *’icke-arier’’ resp. jude avstingda fran sina
professurer i Tyskland och landsflyktiga. Gelb kom till Sverige och prov-
foreldste 1936, men insjuknade och avled i Tyskland i augusti. I det slutli-
gaavgorandet kom det darfor att std mellan Abramson och Katz, Fysiolo-
gerna hade forordat Abramson, medan Rubin och Tegen satte Katz fore.

Filosofiprofessorn Einar Tegens utlatande intar genom sin grundlig-
het, sarskilt vad géller Gelb, en sédrstdllning, Den Enerothska professuren
kan inte, menade han, vara en professur i fysiologi, inte heller i filosofi el-
leripedagogik. Den dr ndgot annat. Men vad? D4 det giller en bendmning
pa professuren stannade han vid ’filosofisk (eller teoretisk) antropologi
pa empirisk bas och med syftning mot ungdomens uppfostran till hilsa.”’
Det ndrmaste konkreta exemplet pa en sddan disciplin fann han i arbeten
som William Sterns Allgemeine Psychologie (1935) och Ernst Cassirers
Philosophie der symbolischen Formen (1923-29), men framfor allt den

finske filosofen Eino Kailas Personlighetens psykologi (1935), som just
Oversatts till svenska. Dessa arbeten sokte alla utifran empirisk forskning
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gestalta en helhetsbild av ménniskan som andlig och fysisk varelse. Det
som forenade dem var ocksd synen pd ménniskan som ett dynamiskt vi-
sen bestdmd av lagar. Tegen ville hivda att dessa ansatser visade pé fram-
véxten av en empirisk-teoretisk antropologi av nytt slag, ett slag som skil-
de sig fran den idealistiska filosofiska antropologin., Vid mitten av
1930-talet fanns en stor optimism ifradga om mdjligheten att skapa en sa-
dan total syntes pa grundval av aktuell vetenskap. Liknande forsék efter
1945 var mer séllsynta.

Den nya professur Tegen salunda skisserade skulle vara teoretisk-
filosofisk men bygga pa empirisk bas. Den skulle vara inriktad pa det art-
typiska hos méinniskan, hennes “’natur’’, och vara av betydelse for **ung-
domens fostran till andlig och kroppslig halsa’’. Till sist skulle den ocksa
soka de lagar, *’naturlagar”’, som reglerar ménniskans natur och *’be-
stdimma hennes utveckling (till hilsa)’’. *’I varje fall skulle Stockholms
hégskola genom skapande av en Enerothsk professur i filosofisk antropo-
logi pa empirisk bas och med hélsopedagogisk syftning f4 en verkligt mo-
dern professur och verka som foregangare 4 den moderna ménnisko-
forskningens omrade’’, férsikrade Tegen. Med denna 16sning borde alla
bli nojda: fysiologer, filosofer och pedagoger. Alla skulle fa nytta av en
antropologiprofessur, menade Tegen. Vad han kanske inte raknade med
var den krassa verkligheten. Vad hégskolans studenter behgvde var en ld-
rosFol ipedagogik; vem som &n fick professuren skulle han aldggas exami-
nation i mnet pedagogik!

I jamférelsen mellan Katz och Gelb ville Tegen framhalla att deras be-
tydelse lag pa skilda omraden. Gelbs forskning var teoretiskt Overldgsen
Katz’ och av stérre betydelse for antropologin, medan Katz var en origi-
nellare och mangsidigare experimentalpsykolog. Slutligt avgérande for
Tegen blev att Gelb var en storre "’eggande och inspirerande vetenskaplig
personlighet *’, en *’de stora linjernas, de ledande idéernas man’’. Men da
dessaomdémen kom i tryck var Gelb redan d6d och endast Katz betrakta-
des nu av Tegen som fullt kompetent till tjansten. I sin sammanfattning
av Katz gav Tegen bilden av *’en utpraglad iakttagare och experimentat-
qr, stdndigt vaken for vad som sker omkring honom och outtrottlig i att
finna nya metoder och metodiska grepp och i att variera sina forsok., Allt
vad han ror vid blir till ny erfarenhet.’’ Detta 4r, menar jag, en alldeles
trdffande karakteristik av Katz som psykolog.

Endast Abramson och Katz kunde alltsa komma ifraga efter Gelbs
ddd; Abramson med férord fran de tva fysiologerna, Katz med 4n starka-
re sdrstallning hos Rubin och Tegen. Med viss dvervikt i Stockholms hog-
skolas ldrarrad och styrelse foreslogs Katz som innehavare av Eneroths
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professur. Flera av naturvetarna anforde Katz’ utldndska medborgar-
skap som en nackdel. Hans bristande kdnnedom om svenskt sprak och
kultur skulle omojliggdra ett uppfyllande av Eneroths program om ung-
domens fostran. Herbert Tingsten var vid tillfdllet dekanus i humanisti-
ska fakulteten. I hans memoarer hdvdas att politiska motiv speladein i be-
domningen av Katz och att skiljelinjen gick mellan dem som markerade
avstand mot nazismen och dem som inte ville provocera antisemitiska
stamningar i Sverige. ’D4 Lamm var nagot tveksam i fallet Katz, var det
naturligtvis inte av antisemitism; jag fick intrycket att han var radd for att
en rost for en jude skulle stimulera antisemitismen’’. Givetvis spelade
dessa fragor roll, men den avgérande omréstningen maste ses mot bak-
grund av den uppdelning i skilda tolkningslinjer som dragits upp alltifran
1932 mellan en humanistisk, en naturvetenskaplig-fysiologisk, en
filosofisk-teoretisk och slutligen en pedagogisk-psykologisk uppfattning
av professurens innehdall. Att enskilda ledaméter kéinde sig utsatta fér po-
litiska patryckningar fran opinionsbildare utanfér hégskolan hindrar in-
te att det centrala motivet for deras stdllningstagande var deras uppfatt-
ning om vilket slag av inriktning som gagnade vetenskapen och hégskolan
bist.

Hela tillsdttningsdrendet hade alltifran de preliminéra utredningarna
foljts i tidningar, inte minst i ldrarpressen. Fran flera hall tryckte man
starkt pd att professuren var av stor nationell betydelse. Det gillde inte ba-
ra ungdomens fostran, utan den svenska ungdomens. Den Enerothska
professuren kunde kopplas till den lingska gymnastiken och dess kropps-
ideal, liksom till rasbiologiska strivanden. Nationalistiska ideologier var
starka vid mitten av 1930-talet och opinionen blev splittrad, da lararrad-
ets forord for David Katz offentliggjordes. Kan det verkligen ha varit
Eneroths tanke att soka professurens innehavare utanfér landets grinser,
frdgade man sig pé flera hall. Denna opinion gjorde sig starkt hérd under
varen 1937. Infor Kungl. Maj:ts beslut inlimnades en protestskrivelse
frdn Samfundet *Svenske Mén’. Hir framholls att >’Katz dr utldnning
med en mentalitet, som dr fraimmande for svenskt folkkynne’’. Det var
darfor oldmpligt att utse honom till ’innehavare av Enerothska ldrostol-
en for svensk ungdoms sedliga och fysiska fostran till stirkande av natio-
nalkaraktdren’’(!).

Av storre betydelse var det yttrande kanslern for rikets universitet, ho-
germannen Ernst Trygger, avlimnade. Trygger sag den Enerothska pro-
fessuren som en nationell uppgift fér att dana svensk ungdom och vicka
medborgarsinnen. Tryggers uttalande lovordades i icke-socialdemokra-
tiska tidningar, inte minst i Nya dagligt allehanda och Svenska morgon-
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bladet. Ecklesiastikministern Arthur Engberg utndmnde Katz den 19 feb-
ruari- 1937. Han hade ldnge visat den Enerothska fradgan intresse och
grundligt satt sig in i den. [ ett tidningsuttalande férklarade han sin syn pa
professurens innehall som ’en naturvetenskapligt orienterad psykologi,
tjénlig som palitligt underlag fér en praktisk pedagogik”’. Dirmed kan
man vél sdga att den Enerothska professuren definitivt hade blivit en pro-
fessur i pedagogik (och psykologi). Officiellt kom den dock #ven i fort-
sdttningen och 4nnu idag att omndmnas som *’Olof Eneroths professur’’,
Professuren hade blivit en politisk fréga. Givetvis engagerade sig de
svenska nazisterna snart mot Katz, "’Nationalsocialistiska studentfor-
bundet’’ planerade ett mote pa hogskolan med foredrag av likaren Ake

Berglund om den Enerothska professuren. Ett fackeltag organiserades av

Lindholmnazisterna med deltagande av ett par hundra personer. I upp-

ropet varnades det for *’en fortgaende judaisering av den akademiska l4-

rarkdren och det akademiska livet.”” Att utndmna en frimmande jude
sominte var fortrogen med svensk kultur, svenskt sprak och *’svensk ung-y
doms visen’’ var en upprérande skymf mot varje svensk. Mdtet pé hog-
skolan stoppades dock av rektor, men anonyma brev och skdmtteckning-
ar med osmakligt antisemitiskt innehall sindes till hégskolan. Och den
tyskvéir}liga pressen, inte minst Aftonbladet, hetsade mot hégskolan och
Katz. Ake Berglund drev den antisemitiska kampanjen vidare genom
spridandet av en broschyr om utndmningen, dir David och Rosa Katz

”f:nligt uppgift fran studentkorporation i Rostock’’ betecknades som

“’ivriga anhéngare av det sovjetbesoldade kommunistpartiet’’,

. I'mars anldnde David Katz med familj till Sverige, men innan dess pub-
licerade Nya dagligt allehanda en intervju med honom som gjorts i Lon-
don. Intervjun fick den markliga rubriken: * "Prof. Katz siger farval till si-
na vanner chimpanserna (sic)’’. Katz hade under sin avslutande tid i Lon-
don bland annat studerat apor vid Zoological Gérdens. Artikeln ger bil-
den av en forskare full av vitalitet och optimism, utan minsta oro fér mét-
et med studenterna vid Stockholms hégskola. Han sag fram emot sina nya
uppgifter i Stockholm. For reportern berittade han att han hade Litt att
anpassa sig och att han hade trivts med studenter i sdvil Tyskland, som
USA och England. Katz kritiserade tron pd ett specifikt svenskt foll’(kyn-
'ne. Han hade redan bérjat ldra sig svenska och hade sedan tidigare besok
1 Sverige manga vinner i sitt kommande hemland.

David Katz

David Katz (1884-1953) #r den ende svenske psykolog som haft verkligt
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stor internationell betydelse, men hans verksamhet i Sverige inf6ll forst
ander hans sista sexton ar. Han foddes 1884 i Kassel i en judisk medel-
klassfamilj.

Han bedrev sina studier vid universitetet i Gottingen framst hos Georg
Elias Miiller, vid sidan av- Wilhelm Wundt och Carl Stumpf Tysklands le-
dande experimentalpsykolog. Redan i sin doktorsavhandling tog han
stallning emot den da férharskande mekanistiska associationspsykolo-
gin, som inte minst foretrdddes av Miiller sjdlv. Sa lange som han var kvar
i Gottingen som Miillers assistent var denna kritik forsiktig och ndrmast
implicit, senare drev han en mer uttrycklig polemik mot atomistisk psyko-
logi 6ver huvud. I Géttingen verkade ocksa filosofen Edmund Husserl. 1
sin sjalvbiografi sager Katz, att ingen forutom Miiller har betytt s myc-
ket for hans utveckling som Husserl. Katz foljde dennes féreldsningar och
kom att utforma en experimentell fenomenologi inom psykologin. Som
fenomenolog framtridde Katz i Die Erscheinungsweisen der Farben
(1911). I sak brot Katz hiar med Miillers fysiologiska sitt att forska. Han
fragade sig: varfor inte studera fargerna direkt i stallet for att behandla
problem som lika vil kan behandlas av fysiologer? Han undvek avsiktligt
en rad fysiologiska fragestéllningar for att konsekvent inrikta sig pd den
fenomenologiska sidan.

Som fenomenologisk psykolog betonade Katz férstielsen av det psyko-
logiskt givna. Han arbetade med faktiska beskrivningar av upplevelser.
Standigt nyfiken hade han ndgot av en mani for att observera. Allt han er-
for var mojligt att problematisera i form av experiment. Men det psykolo-
giskt relevanta hotade i modern psykologi att férdunklas av vad som
egentligen bara var medel for att uppna den psykologiska insikten: statis-
tisk bearbetning, fysiologiska utredningar och teoretiska Overvdganden
av olika slag. Allt detta var nog viktigt, men fullstandigt likgiltigt, om vi
inte forst forstatt de psykologiska fenomen som krivde fordjupning. Psy-
kologer sysslar ofta med att relatera olika psykologiska fenomen till var-
andra eller till fysiologiska betingelser, men Katz ville i anslutning till
Husserl betona insikten i sjdlva fenomenets natur och for en sddan krav-
des inte statistik, menade han. Kvantifiering och statistisk bearbetning far
inte bli ett sjdlviandamal.

Katz tillhorde aldrig ndgon skola, utan berémde sig av att vara eklekti-
ker. Olika teorier kunde fungera i olika sammanhang. Kanske skulle han
ha sagt att teorier inte var s viktiga som fakta. Och i detta kan man se en
anknytning till den fenomenologiska metoden: att se p& bade psykologins
fenomen och teorier pa ett forutsittningslost sitt. Anda forutsitter alla
hans arbeten en holistisk utgangspunkt som gor att Katz ofta kommit att
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betecknas som allierad med gestaltpsykologerna. Och utan tvivel v
staltpsykologin den skola som bést karakteriserade Katz’ grunds L
1919 kallades Katz till en nyinrattad professur i pedagogik och . i
mentell psykologi i Rostock. Samma ar hade han ingatt dktensk exper;
Bosa Heine (1885-1976), som ocksa studerat psykologi for Mijllei1 pCr}n ?
tingen. Rosa var ryska och f6dd i Odessa. Tillsammans fick de tva l 'kOt-
— Theodor f6dd 1920 och (Julius) Gregor fo6dd 1922 — som véixtf:cl)lJ af
Rostock. I Rostock fick Katz bygga upp en helt ny institution och h p'p :
till viiga med stor entusiasm och energi. ek
Eft'er Hitlers maktévertagande 1933 tvingades Katz limna Tyskland
Det gick inte att avskeda honom enbart med hénvisning till de n Z ra aln .
arna. Men man kringgick problemet genom att helt enkelt dra 1{1 rsfag-
S}lren; den forklarades 6verflodig. De flesta av Katz’ kolleger erfolr) (t)’lles-
t{gande behandlingen av judiska psykologer. Deras oro gillde f s"l .
n.skex.l att psykologin som 4mne och profession skulle utarmas l:iamllst
digblivna befattningarna inte aterbesattes. Katz inbjods héster? r1n93§ "
professor Pear till University of Manchester som Honorary Research F alv
I(?w. Tack vare hans pension kunde familjen i Rostock klara sin f6rsé e'-
“ {1mg. Hér kom han att stanna i 6ver tva ar, darefter kunde familj T;OU'
aterforenas i England. I Manchester fick Katz varen 1934 frénjse\i 91*:2
och danska vénner héra om ledigférklarandet av Eneroths profesn ur,
Men som han senare sade hade ingen upplyst honom *’om den o6y ts?tr".
fade grundlighet och omsténdlighet, som rader i Sverige da det gi rpro.
fessorsutndmningar”’. et gllerpro-
.K'atz behandlade i sin installationsfc“)reléisning 1937 psykologins met
d}k i syfte att markera vad som skiljer en vetenskaplig psykologi fra ron
dxalett‘antméissig populédrpsykologi. Han utpekade vidare tre forsgka com
pa olika sétt bestdmt hans vetenskapliga utveckling - filosofen Edr ; Sonc;
Husserl, psykologen Georg Elias Miiller och fysiologen Ewald He 'mun
f)ch han It de tre representera olika, om &n inte helt atskiljbara mrl? gd_
11'10m Psykologin: den fenomenologiska, den experimentella oc’h de ofer
5}olog1ska. Sammanstillningen var kanske inte helt lyckad, efterso enHy-
ring ff'.jr Katz representerade ett fenomenologiskt synsitt in’om sinnm .
k.ologln. Katz foreldsning utmynnade i ett angrepp mot fysiologisk rescfslz-
tion och fran naturvetenskapen hérledda, atomistiska pers ikt' e’ om
psykologin, t.ex. inom den pavlovska psykologin. petiivinom
Under 1920-talet vidareutvecklade Katz sina fargexperiment. 1930
gav han sitt arbete 6ver fiargernas framtrédelseformeri en andra. omarll)lt-
tad upplaga med titeln Der Aufbau der Farbwelt. Denna upplaga 13 .
dan till grund f6r den férkortade engelska 6versittningen, Thegwofli'so(;
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colour (1935). Genom noggranna experiment demonstrerade han tidigare
okénda psykologiska foreteelser. Framfor allt var han intresserad av hur
fargerna ter sig for oss i rummet, ndgot som man tidigare forbisett. Farg-
materialet kan vara detsamma och dnda skiljer sig framtrédelseformerna,
d.v.s. fargerna ser olika ut for oss i sin rumsliga framtoning. Till att borja
med inforde Katz den grundldggande distinktionen mellan *Flachenfar-
ben’ (faltfarger, film colours) och *Oberflachenfarben’ (vtféarger, surface
colours). De senare &r de farger vi ser p& féremalens ytor, da vi ser fargen
som om den féljde foremalets struktur; de forra erfar vi tydligast davi
blickar upp mot en bla himmel: fdrgen ses som skild fran varje féremals-
lighet. Alla Oberflachenfarben kan reduceras till Flachenfarben genom
en enkel teknik, ddr foremalen betraktas genomen s.k. reduktionsskdrm.
Katz forde ocksa in en tredje framtrédelseform: ’raumhafte Farben’
(rumsfarger, space colours).

Men Kats ansag att psykologer dgnat alldeles fér mycket intresse at vi-
suell varseblivning pa bekostnad av andra omréaden. Som en pendang till
den stora boken om fargsinnet kan Der Aufbau der Tastwelt (1925) be-
traktas. Analogt med fargstudien urskildes hér en rad framtridelsefor-
mer hos kinselsinnet: ytberéring, olokaliserad beroring, rumsberdring
etc. Sérskilt intresse visade Katz upplevelsen av vibration, som han avskil-
de som en specifik sinnesmodalitet, men med stark slaktskap med hor-
seln. I sin studie 6ver kanselsinnet visar Katz stor uppfinningsférmaga i
utforandet av experiment i synnerhet med tanke pd att de tekniska resur-
ser som stod till hans férfogande var mycket begrénsade. Han arbetade
med ett minimum av apparatur, vilket ocksé bidrog till att ge hans forsok
narhet till vardagserfarenheten. Han var standigt nyfiken pa att prova
nya metoder och gora nya erfarenheter som han sedan beskrev fenomeno-
logiskt. Der Aufbau der Tastwelt 4r sprangfylld av frdscha iakttagelser.
Hans argumentering utvecklas stdndigt genom beskrivningar av experi-
ment och observationer.

‘Tillsammans med Rosa studerade David Katz under 1920-talet barns
utveckling, men barnpsykologin utgjorde inte ett nytt intresse hos honom
betingat av hustruns arbete. Redan innan han traffade henne hade han
publicerat en studie av barnteckningar och senare utférde han experiment
for att belysa bland annat abstraktionsformédgan hos barn. Deras Samtal
med barn (Gespriche mit Kindern,1928) visar ett tidstypiskt forsok att
undersoka barn i livsndra sammanhang. Materialet till boken bestar av
nedtecknade samtal med deras egna soner, Theodor och Julius Gregor,
under ett ars tid 1925-26. Barnen var vid samtalens borjan fyra resp. tre

ar gamla.
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i I R.(‘)stc?ck fanns pa garden till psykologiska institutionen utrymme for
Jucrlforsokf . Flera av hans elever satte han att experimentera med djur. En
av dem utforde foérs6k med hundar for O .
. . att prova deras lokalisati
ljud. Bekanta djurférsok dr ock Xa nderms
. s& nagra socialpsykologisk 5
ningar av norska elever: Thorleif Schi ot v bt
i ever: jelderup-Ebbes studi h
ning hos héns och Ase Gruda Skard redsstatn
! Y § av sexualbehovets tillfredssts
1en hénsgard. Det finns en dj i o o e
: . Jurens socialpsykologi med ki
Inom den ménskliga grupps i j oy ler
ykologin. Djurpsykologin ar drfs ikti
disciplin under den allméinn i o samaantat o ktig
a psykologin. Katz sammanfatt i
ler d A adesinae
o;heandlral.(s forsok med djur i boken Manniskor och djur, som forst utgit:
End ;ﬁg lin?n(1937).h Bécll<e de barnpsykologiska och de djurpsykologiska
garna hos Katz har en socialpsykologisk inriktni
starka likheter. Hans iaktta 5 rining oy & 0 bir
. gelser av hénors hackordnin o
. 1] . . . Ch b A
l;:assx?uig 1 olika situationer belyser varandra. Kanske kagn man 2;1; artlt
arf tillimpade samma observationsmetod pd barn som han anva g' ;
socialpsykologiska hénsstudierna. amvidde
tinlf rs;gzsa :Eﬁdlecrl avfdjur sokte Katz lagar for behovens upptradande och
Stallande, framst en s k tvdkomponentteori
: ' - teori: Ett behovstillstand
\ (r)egle{as fiels av l{ll‘“e, fysiologiska faktorer, dels ay ytire och tillfalliga
mngndlghetefr (faltférhallanden’). Over huvud slar Katz’ holisti "
synsatt starkt igenom i hans studier av behoven ol

Katz och hans institut: 1937-45

K.atz .flck borja helt fran borjan i Stockholm med att bygga upp ennyi
ittltufl(;n’ fos;rka nya studenter och ldra sig ett nytt sprdk. Han hade ii’lglc;t-
praglat sprakora och arbetet med det -
at svenska spraket var t
ett &r bérjade han forelisa foreltare o
pd svenska, men négon | de foreld
han i D o . ! ysande forelédsare blev
. givetvis ett svart handikapp att in
\ te exakt kunna ut-
1t(ryc:ka d?t han avség, i synnerhet f6r en fenomenologiskt arbetande o *
olog, dir nyanserna kunde vara avgoérande, d
VaFrénkbc;rJan grundades ett ’Institut f6r psykologi och pedagogik”’, det
I psykologin och pedagogiken som kom ;
2 att omfatta forskni 2
for den Enerothska i by lop ey
professuren. Institutet fick f] in
Observatoriegatan 8, tva ade man s kaler
s trappor upp. Hir forfo 0
. : 1 gade man 6ver en va-
ning, som fick vdrmas med kakelu Va
gnar, med tre laborati
tjdnsterum, moérkerrum och verk ingowl, Bf.
, stad, samt en stdrre foreldsni
ter ett par ar kunde man utvidga in 4 enhot och ot
gainlen angriansande ligenh 6
de d4 6ver sammania vt for e oS
gt elva rum. Ett av rummen va 6
: . r avsett fér den barn-
psykologiska avdelningen, som hustrun Rosa stod for. Hon knéts tillal ﬁll
% UPPSALA UNIVERSITE.
Inst §6r l8rorutbildning
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stitutet som vetenskaplig medarbetare men utan 16n. De ekonomiska re-
surserna fore och under kriget var minimala. En amanuens tjanstgjorde
nagon tid mot befrielse fran terminsavgiften.

Ett laboratorium méste byggas upp. Mycket litet kunde kdpas utifran.
Det mesta gjordes av instrumentmakare pa Institutet. Bristen pa facklitte-
ratur var ocksé besvarande och Katz fick borja med att donera en egen
samling till Institutet. En artikel i studenttidningen Gaudeamus fran det
forsta krigsaret skildrar de mycket pavra villkor han tvingades arbeta un-
der:
11 de hojda brénsleprisens tid 4r emellertid arbetsdagen kort och kall
pa institutet. 10° dr den hogsta temperatur som man har rad att halla
sig med nér inte termin pagér och t.f. amanuens J ohan Westerlins an-
dedrikt svdvar som ett vitt rékmoln dver en kranglande vibrator. Ap-
paraturen pa detta institut har i mycket primitivitetens charm. Det dr
en synnerligen frestande samling radiogrejor, telegrafnycklar, meca-
nobitar, kopplingsdosor och staltradsspiraler, som far det att klia i
fingrarna p4 litet var. De 2.500 som &r institutets anslag fran Hogskol-
an kunna ju icke ricka till allt — sarskilt i betraktande av att dérav
skall utga 16n till amanuens och laboratoriebitrade pa tillsammans

2.400 kr.”’

Det tog lang tid innan psykologer métte forstaelse for att psykologin,
fastin den organisatoriskt horde till den humanistiska 4mnesgruppen,
anda var ett laboratorieimne med utrustningskrav jamforbara med na-
turvetenskapliga dmnen.

I efterhand kom Katz att ur en aspekt se de primitiva experimentella
forhallandena som en fordel snarare dn en nackdel. Vad som ofta fram-
hallits som Katz’ sirmérke, hans formaga att genomféra enkla experi-
ment under mycket naturnira betingelser, var till stor del en dygd av en
nodvindighet. De bristande resurserna bidrog sdkert till att manga av
hans forskningsidéer inte kunde forverkligas. I en historik klagade han:
»Det 4r inte alltid rikedom pa yttre medel, som garanterar vetenskapliga
framsteg, och brist pd dem kan stimulera den forskande fantasien, men
denna hotar att férkrympas, nér den &r varaktigt fjattrad pd grund av en
knapphet pa materiella resurser, som ligger alltfor nédra existensmini-
mum.”’

En av Katz forsta uppgifter blev att ge den for magisterexamen obliga-
totiska kursen i psykologi, samt pedagogikens teori och historia. Han
andrade kursens inriktning nagot: de pedagogikhistoriska delarna tona-
des ned och i stillet kom psykologin att dominera, sarskilt barn- och ung-
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domspsykologin, som Katz ansag vara av stor betydelse fér den blivande
lararen. Kursen samlade naturligen stora skaror av deltagare, Forsta aret
t?nterades 68 studenter, tio ar senare 126. Han gav kursen sjilv varje ar till
sx.n avgang. D& han efter 1947 hade docenter till sin hjélp fick dessa hellre
bitréda vid laborationer och seminarier. Den elementira kursen ville han
hé}la isjalv, antagligen darfér att han Onskade ett stort auditorium. Vid
ntnt(;en av 1940-talet rickte inte lingre foreldsningssalen, den rymde 60-70
studenter: man fick 6ppna en dé 4
pacerter: mar Smdenlt):r! dorr mot ett angrinsande rum och fylla
'Kat.z holl sin forsta tentamen for denna kurs april 1938. Men hans exa-
mm?tlonsrétt fér 4mnet pedagogik éver huvud drojde. Forst efter ett
motiverat frslag av Tegen h6sten 1938 efter att Katz visat sin férmaga att
foreldsa pd svenska foreslogs Katz som examinator i kandidat- och magis-
terexamen och en studieplan i pedagogik faststilldes. Samtidigt med kur-
sein gav han ocksa proseminarier fér ett betyg. Dessa dgnades ofta genom-
gang av nagon aktuell bok av Katz, t.ex. hans Psykologiska strovtag
(1940) eller Gestaltpsykologi (1942). Under péfsljande termin gav Katz
mec} assistans av amanuens laborationskursen f&r tva betyg, en serie semi-
) narier, samt foreldsningar dver varierande dmne. P4 detta sitt periodice-
rades undervisningen fran termin till termin mellan den obligatoriska kur-
sen.och undervisning fér hogre betyg. Inte en enda termin var Katz tjinst-
ledig under sina 14 ar pa professuren! Ofta foreldste Katz med inslag av
demonstrationer, ibland ocksa med filmer. Askédligheten var hans kin-
nemdrke. I borjan behandlade hans foreldsningar framst barn- och ung-
domspsykologi, samt den tillampade psykologins omraden, men under
ha;ns senare .ér kom han mer och mer att orientera ¢ver nyare experimen-
:n is;;l;ct).loglska undersékningar, inte minst inom det gestaltpsykologiska

Katz tvingades fran borjan anpassa sig till svenska férhallanden. Han
léiF Oversitta sina bocker till svenska. 1938 utkom hans Mdnniskor och
djur och samma 4r hans och Rosas Samzal med barn pa svenska. Hans f6-
reldsningar utkom i populérvetenskaplig form och nadde sa ut till en om-
fattande lasekrets: Psykologiska stroviag (1940), Gestaltpsykologi (1942)
och Nya psykologiska strovtdg (1 945) var alla littfattliga framstéllningar
Over psykologiska problem.

En universitetsinstitution vid denna tid var mycket patriarkalisk. Pro-
fessorn hirskade suverént éver sina studenter, men den personal han ha-
de till sin hjialp var mycket begrinsad. Valdemar ’Fille’ Fellenius
(1908-64) blev den forste amanuensen. Han hade studerat psykologi i
Uppsala fér Anderberg och ocksa lart sig psykotekniska metoder under
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studier bland annat i Tyskland och Schweiz 1933-36. Han var praktiskt
Jagd och hans ménga aktiviteter kanaliserades efter ndgra ar in pa det nya
Psykotekniska institutet. Under Katz bérjade han arbeta pa en licentiat-
avhandling 6ver rumslig orientering och han blev Katz’ forste licentiat
1939. Han kom aldrig att disputera. Full av uppslag och verksamhetslust
kastade han sig 6ver det ena omradet efter det andra — mycket litet avslu-

tades.

Under krigets sista ar mottog Katz pa Institutet flera politiska flykting-
ar. Till dem kom mer tillf4lliga, kortare eller ldngre besok av forskare fran
grannldnder som Edgar Rubin och norskan Ase Gruda Skard. Flyktingar-
na bereddes tjanstgoring pd institutionen som arkivarbetare. Hit horde
den tysk-judiske Paul Koseleff, som kom att arbeta med tyngdperception
och estlindaren Teodor Kiinnapas fran Dorpats universitet. Kiinnapas
intresserade sig for studier av transformering av rytmiska gestalter, ett
uppslag fran Katz, och han kom att stanna kvar vid institutionen och dis-
puterade under Ekman 1958. Det fanns ocksa arkivarbetare som redan
hade en mer sjilvstdndig akademisk bana bakom sig, t.ex. dr.phil. Lajos
Szekely — senare psykoanalytiker — som kom till Stockholm via Buda-
pest och Helsingfors och som i Stockholm fortsatte sina studier &ver tan-
kepsykologiska problem. Att motta s méanga flyktingar och bereda dem
arbete pa institutionen var helt sikert forenat med risker for Katz under
detidiga krigséaren, da opinionen var starkt tyskvénlig. Men han 6ppnade
lika fullt sina dorrar.

I en forteckning varen 1944 upptar Katz de studenter som da arbetade
pa licentiatexamen for honom: Ludvig Berg, Ragnhild Frykberg, Georg
Korjus, Margit Norell, Merit Hertzman-Ericson, Birgitta Larsson, Bjorn
Sjovall, Anna-Lisa Spook-Gullholmen och Ragnar Thoursie. Av denna
grupp blev drygt hélften fardiga med sin lic-examen f6r Katz, ingen dispu-
terade. Under 1945 tillkom ytterligare tvi licentiander Teodor Kiinnapas
och Carl-Ivar Sandstrom, som bégge senare disputerade. Avhandlings-
rubrikerna antyder institutets forskningsinriktning vid denna tid:

Georg Korjus: Experimentella bidrag till problemet muskeltrotthet och
muskeltonus

Ragnhild Frykberg: Nagra synpunkter pd form- och fargproblemet fram-
for allt med hansyn till Rorschachs formtydningsforsok

Merit Hertzman-Ericson: Barnets ekonomiska tdnkande

Bjorn Sjévall: Experimentella bidrag till det mentala arbetets lagar
Teodor Kiinnapas: Experimentella bidrag till problemet om handlings-
gestalternas transponering
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Carl-Ivar Sandstrém: Gestaltpsykologiska undersokningar till arbetskur-
van

Sa}mtliga dessa avhandlingar byggde pa uppslag fran Katz sjilv och de
tre sista var inspirerade av Katz’ forsok att b

ygga ut och k -

taltpsykologin. ompletterages

Katz’ verksamhet inriktades ocksa pa skolans problem. Det var pa
194Q-talet som de stora skolreformerna inleddes, 1940 rs skolutredning
gav iuppdrag 4t de fyra pedagogikprofessorerna - Anderberg, Elmgren

hetsgrad, efter naturen av den omfattande uppgiften i vilken denna pro-
cess ingar som en deluppgift.”” Upplevelsen av den egna kroppen hade
fascinerat Katz redan under arbetet med berdringssinnet pa 1920-talet.
Vissa fornimmelser kan ge oss information om antingen yttre objekt eller
av den egna kroppen. Vid forsok med viktslyftning och med upplevelsen
av den egna kroppsvikten visade Katz att den totala kroppsupplevelsen
kan ses som en gestalt, som bestdmmer olika delupplevelser, t.ex. det
tryck som utévas mot vara fotsulor i olika stéllningar. Katz gjorde inte na-

Katz och Landquist - att yttra sig 6ver den psykiska utvecklingen hos barn
och ungdom. Nir dr barnet skolmoget? Hur tidigt kan man differentie
mellan ldgre och hogre skolform? O.s.v. Katz’ yttrande var allméint hérlal
let, men han anlade det kanske bredaste perspektivet pa fragan -
' Ioch med krigsslutet férbattrades villkoren for psykologin och'peda 0-
gxk.en. l?en ekonomiska konjunkturen gick upp, studenter strc‘jmmadegtill
universiteten och psykologisk kompetens efterfragades alltmer i sam
h.éillsdebatten. Samtidigt restes krav pa sérskild examen och Iegitimatior;
for yrkesverksamma psykologer, en malsittning som aterkom i 1955 ars
ps_ykologutredning, men vars forverkligande skulle dréja ldnge. Eft
lfrlget blev det ocksa storre fart pa forskningen vid institutionen: :.mtale:
. 1“1centiander och doktorander 6kade, och Katz sjdlv fick ocksé. viss tied
Over for eget forskningsarbete. De forskningsproblem som engagerade
studenter avspeglade i mycket stor utstrickning Katz’ eget intresse
Katz ville snarast komma igdng med sin egen forskning. Den Ene.roth-
ska professurens liroomrade var pedagogiken, men i likhet med sina kol-
lege.r vid andra svenska universitet, svarade psykologin inklusive den peda
gogl.ska psykologin for forskningsintresset. Den experimentalpsykoloziska;
traditionen fran Georg Elias Miiller héngde tungt 6ver Institutet dock of-
ta upplittat av den fenomenologiska metodik Katz sokte férme;ila
En visentlig del av arbetet anknot till den gestaltpsykologiska sl.colan
som fran slutet av 1930-talet vunnit stor popularitet dven i Sverige Katz’
maste ha ként ett starkt behov av att offentligen relatera sig till gestaitps -
k.ologin. I flera av hans tidigare arbeten hade en holistisk ansats komm}i]t
till }Jttryck. Varen 1942 inriktade han sina foreldsningar pa gestaltpsyko-
login c.>ch resultatet blev en liten bok, Gestaltpsykologi (1 942). Gestaltpsy-
}<olog1n presenteras elementiirt i korta och pedagogiskt skadliga kapite}l,
1-andra upplagan 28 stycken. Katz forsékte hir bredda gestaltpsykologins’
tillampningsomrade. Experiment ver mentalt arbete visade att ocksa
detta féljde gestaltlagar. En av dem formulerades som arbetsgestaltning-
ens grundlag: ”arbetsprocessen pa ett givet material bestimmes med av-
seende till sina enstaka delar, t.ex. till sitt forlopp och till sin tillforlitlig-
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got forsok att sprida eller propagera for gestaltpsykologin i Sverige. Men
skolan var for honom det ndrmaste man kunde komma ett acceptabelt
teoretiskt system inom psykologin. Det innebar dock inte att han kinde
sigtillhora skolan, men han menade sig sjélv ha gett viktiga bidrag till dess
utveckling, inte som en perifer anhingare utan som en pionjér och tidig
foregdngare.

Av gammalt ursprung var intresset for smak- och aptitproblem, det
sammanhingde ndra med hans Der Aufbau der Tastwelt (1925). Vid at-
skilliga seminarier pd 1940-talet kunde deltagare fa i uppdrag att nedteck-
na sina preferenser vad géller matrétter eller ta med sig olika prover pa
vatten for att undersoka hur olika vatten kan smaka. Undersckningar av
attityder till mat utférdes av Katz pa soldater pa uppdrag av arméférvalt-
ningen och delvis i samarbete med Centrala vdrnpliktsbyran. Att beskriva
smak och aptit krdvde fenomenologisk metodik. Katz visade hir prov pa
sin uppfinningsrikedom da det géllde uppstéllande av experiment och be-
skrivning av upplevelser. Med sin vanliga nyfikenhet uppenbarade han en
mangfald av skilda smakupplevelser, sdrskilt da det gdllde fragan hur vat-
ten smakar.

Ett par avhandlingsarbeten rérde frdgan om var rumsorientering. En-
dast preliminédra rapporter kom ut av Fellenius olika experiment kring
rumsorienteringen som avsag att fullfélja hans licentiatavhandling fran
1939, I stillet upptog Carl-Ivar Sandstrém fragan sdrskilt vad géllde ori-
entering i ndrrummet och han disputerade 1951 pa avhandlingen Orienta-
tion in the present space.

Krigsslutet innebar att grdnserna ater 6ppnades for kontakter med in-
ternationell psykologi och pedagogik. Varen 1950 reste Katz till USA for
foreldsningar i Berkeley. 1951 fick Stockholm &dran att arrangera den in-
ternationella psykologkongressen. Att erbjudandet gatt till Sverige var
helt sdkert en direkt f6ljd av Katz’ manga internationella kontakter. Han
var medlem av den exekutiva kommittén inom International Union of
Scientific Psychology. Tack vare honom fick nu yngre psykologer en moj-
lighet att mota varldens ledande psykologer.

95



David Katz och svensk psykologi

I februari 1953 avled David Katz efter en hjértinfarkt. Han fick bara upp-
leYa ett &r som emeritus. Under resan till Berkeley, da han gav de s.k
Hitchcock Foundation Lectures, métte han och Rosa gamla védnner sorr;
Karl och Charlotte Biihler, Egon Brunswik och Else Frenkel-Brunswik
Otto Klineberg, Robert MacLeod m.fl. och i Stockholm 1951 stod har;
som vérd for den internationella kongressen i centrum for alla virldens
Psykologer. Hans internationella stéllning och betydelse kunde det i bér-
jan a.xv 1950-talet inte vara nagon tvekan om. Eftersom han dels under ti-
d'en 1Sverige verkade inom ett perifert kulturomrade, dels saknade ambi-
tion att utvecklia eller ansluta sig till en skola, har han i vara dagar blivit
allt mindre kéind och list bland saval tyska som amerikanska psykologer

Men vilket inflytande fick Katz pa den svenska psykologin? Katz had;:
egna elever och en del av dem uppskattade hans fenomenologiska inrikt-
ning. Tva av dem som disputerade f6r honom mottog bestdende intryck
av hans psykologi: Gunnar Johansson och Carl-Ivar Sandstrém. Har dr
den fenomenologiska metoden och ambitionen att utfora forsék under sa
naturtrogna betingelser som majligt uppenbara. Andra yngre pedagoger
. och psykologer sdsom Gunnar Borg och Ake Edfeldt m. fl. betraktar ho-
nom som sin ldrare. Katz satte sin egen prégel pa institutionens arbete
And4 kan man knappast se en bestaende Katztradition i Sverige utéver.
négra enstaka nimnda insatser. Hans verksamhet under nira fer’nton ar
Ie:dde inte till att svenska psykologer gjordes fortrogna med fenomenolo-
gisk metod, vi méter exempelvis inte en fenomenologisk tradition i svensk
psykologi sdsom i dansk. Katz var en internationell psykolog och han stu-
derades och inspirerade psykologer pa andra héll 4n i Sverige.

Det va.r inte latt i Sverige. Forst kom de nazistiska, antisemitiska de-
monstrationerna vid installationen och efter krigsutbrottet 1939, i synner-
het efter ockupationen av Danmark och Norge, fanns stindigt oron foér
f’itt dven Sverige skulle bli ockuperat och att familjen skulle behéva fly
igen. De kiinde sig inte hemma i Sverige. Katz skrev i sin sjélvbiografi, att
Fie fyra ar han tillbringade i England 1933-37, delvis med sin familj k’var
i Tyskland, var en lycklig och kreativ period av hans liv, vilket Stock-
holmsaren knappast var. ,

.Under de forsta aren gick den mesta tiden at till féresldasningar och se-
}‘mn'arier. Undervisningsbérdan var tung. Han fick gora allt sjalv och de
institutionella resurserna var minimala. Efter kriget fanns det béttre for-
u.tséittningar for egen forskning: tryggheten blev storre och Katz fick as-
sistenter och fler studenter. Nu bérjade han i begrdnsad omfattning ge-
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nomfora sin egen forskning. Anda var det mycket litet som blev gjort i
Sverige jamfort med den valdiga produktivitet som han utvecklade under
Rostockaren. Inte var det sd underligt med tanke pd att han var 53 ar gam-
mal, da han tilltradde sin nya tjénst.

Till allt detta kommer att svensk psykologi och pedagogik i slutet av
1930-talet knappast var ndgot inspirerande falt att stifta bekantskap med.
1 bérjan av 1920-talet fanns det en lovande svensk generation med Alrutz
och Hammer i Uppsala och Jaederholm i Géteborg. Men alla tre dog i for-
tid och fick nistan inga efterféljare - med John Eimgren som undantaget!
Katz var en internationellt ledande psykolog som var van vid att rora sig
jett arbetskollektiv av jambordiga kolleger. Inget av detta fannsi Sverige.
Inte ens med hans ambition och arbetskapacitet gick det att under da ré-
dande ekonomiska och intellektuella lagkonjunktur géra sa mycket for
att rycka upp psykologin.

Efter 1945 forbittrades mycket. Psykologin kom i ropet och statsmak-
terna skot till resurser. Katz sjilv tog initiativ till samarbete mellan peda-
gogikprofessorerna, men med magert resultat. De fyra psykologiska in-
stitutionerna verkade isolerade fran varandra. Vetenskapens sociala kon-
taktnat hade alltid varit viktigt for Katz, men i Sverige gick det inte att
etablera ett sddant. Svarast var det kanske med Rudolf Anderberg i Upp-
sala, redan av det skilet att han menade att statsuniversiteten Uppsala och
Lund hade hogre status dn de enklare higskolorna. Elmgren i Goteborg
var ung och dynamisk. Han sokte fa till stand ett psykologiskt forsknings-
centrum i Goteborg. P4 manga punkter kunde Elmgren och Katz ga sam-
man, men ett stdende klagomal var att Elmgren aldrig svarade pa brev!

Med John Landquist fanns goda férutsittningar for samarbete. Han
var visserligen ingen experimentalpsykolog, men uppskattade i stor ut-
strickning samma typ av psykologi som Katz. Gestaltpsykologerna,
Stern, Lewin och Kaila ldstes och diskuterades pa bade Katz’ och Land-
quists seminarier. Men nagon hjértligare relation mellan de tva utveckla-
des aldrig innan Landquist 1946 gick i pension.

Katz grubblade sikert en hel del 6ver vad det vill sdga att flytta Gver
fran en kultur till en annan. Blev han ndgonsin en svensk psykolog? Satt
inte hans tyska utbildning kvar i honom och blockerade forstaelsen for
det nya? I en uppsats om *’Tysk uppfostran®’ (1944), som skrevs mot slu-
tet av kriget, kom han att reflektera 6ver hur hans egen tyska miljo och
uppfostran priglat honom. Militérisk disciplin och ordning, samt Kants
pliktmoral, dikterade ménniskors upptriadande inom universiteten och
ute i samhillet. Detta hade bestdmt Katz sjdlv under skoltiden och under
G. E. Miiller i Gottingen. Han sympatiserade med de fria och demokrati-

97



skaideal som han métt i England och i Sverige, men fortsatte ofta att 4nda
handla s som han blivit lird.

I'stort och smatt frraddes hans bakgrund. Liksom Miiller fore honom
delade han ut avhandlingsdmnen till sina studenter och forvintade siginte
sjdlvstidndiga initiativ. Den undervisningsform han kiinde sig hemmaivar
inte det fria och demokratiska seminariets, utan den vl férberedda fore-
ldsningen. Miiller hade inte hallit nagraseminarier, han hatade varje form
av improvisation. Det skulle varit obehagligt fér hans professorliga auk-
toritet att uttrycka en uppfattning, som senare kanske inte skulle bekrif-
tas. Katz deltog géirna i samvaro med studenter, men han fann det inte na-
turligt att diskutera och argumentera med dem. Han héll strikt pé den
akademiska hierarkin.

Fran flera hall har det hivdats att det riktigt stora intresset for psykolo-
giiStockholm pa 1940-talet kanaliserades in pa Einar Tegens foreldsning-
ar och seminarier, Tegen var vidsynt och antiauktoritir. *’De ungdomar,
vars intresse for psykologin hade en social dimension, fann inte nagot
starkare gensvar hos Katz for detta intresse. Motsvarande géllde for dem
vars intresse 1ag at det differentialpsykologiska hallet.”’ (Husén) En hel

grupp av socialpsykologer samlades och utbildades inom praktisk filoso-

“fi, snarare 4n i pedagogik: Gésta Carlsson, Joachim Israel, Klas Giiettler

m. f1. Detta innebar inte att miljén pa Katz’ institut inte skulle varit krea-
tiv: dir fanns bade arbetsglddje och sammanhdllning, Men Katz’ starka
experimentalpsykologiska inriktning innebar en selektion av studenter,
liksom p4 annat sitt Landquists breda humanistiska inriktning i Lund
gjorde det.

Men dirtill kommer ett annat forhallande. Efter kriget var villkoren
for psykologin bittre och Katz kunde ha intagit en ledande stdllning i
svensk psykologi. Men det visade sig att Katz nu stod perifert i férhallan-
detillde nya forskningsinriktningar som vixt fram. Han kunde inte fram-
std som de unga psykologernas talesman. Vid seminarier hinde det att
Katz litet uppgivet talade om *’the new look’’ inom psykologin. Han av-
sag det allt starkare intresset for differentiell psykologi och breda statisti-
ska unders6kningar, dér psykiska sirdrag studerades i sin kvantitativa
fordelning i grupper. Unga psykologer liste amerikansk psykologi och
sokte med hjalp av faktoranalytiska metoder studera relationen mellan
begavning, social miljé och skolprestationer. Psykologins sambhdilleliga
anvindbarhet képtes pa bekostnad av psykologisk férstaelse.

Katz’ kdnnemirke som psykolog var hans hemhorighet i den tyska ex-
perimentalpsykologiska traditionen tillbaka till G. E. Miiller. Men dren
runt 1950 svingde den svenska psykologins uppmarksamhet helt Gver
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fran tysk psykologi till amerikansk. De I.1ya sttjdiepnlaner sorr; Ekmann:lcf;
Husén utarbetade for sina &mnen 1954 1nneh(3ll, fon:tqm n “gra svset :
bocker, endast engelskspakiga arbeten. Pa Katz tld laslteso legr;x4
800-sidiga Allgemeine Psychologie redan pa 1 beEyg! F'orar?drmk[.,n 1
var sa kraftig att forslaget da éterremit_terades fran universitets Zns edra,
da »’de studerande pa detta sitt ej far stifta ndgon bekantska;? me irzl e
Ianders pedagogiska och psykologiska ténkanfie c.)ch produ'ktl.on oc ?m
med undandrages virdefulla impulser saval for sin undervisning som
egen forskning.”’ ‘ '
enlz:;’nrlfrilgagintresse for testpsykologins arbetsovxréde 1m.1ebar 1;1“te ?,tt
han kidnde sympati fér den humanistiska psykolﬂogms bf:tonmg av ;zs ;:t
else. Motsittningen forstaelse-forklaring var for Katz ‘s.kenblar. t ern
sokte han férklara alla psykiska fenomenen under.ajllllmanna agart, rtr_lsi—
dessa var sadana att de inte behovde etableras med hjélp av repres‘en' atl "
tet och signifikansprévning. En sddan lag hade b?n prc.tsenteratfl ;mn\; -
komponentsteori for behovstillfredsstéllelse. Dar utgick han fr ?.ren-
malindividen och antog att villkoren for upple.velser var desamn?a ot "
var. Det var i laboratoriet Katz arbetade, han iakttog och experlmenher
de. Hans vetenskapliga texter utvecklar sig gen.om ot‘)serva‘tloner oﬁ le)::
periment. Ofta talar fakta for sig sjélva. Teoretiska diskussioner och slu
6 a. .
Satlz.rtzh Salil: ilx(lc;:n betydande teoretiker och stravade aldfig .efter att blll(da
skola. Men han gav med sina stora arbeten (')'ver-varsebhvplr%genskpsly 9-
logi bestaende exempel pa vad en fenomenologlsk'me.todlk. 1.psyf o c;g}:
kan innebdra. Dirvid utgick han fran en slags avsiktlig naivitet: en ;)
domsfrihet och saklighet i beskrivningen av upplevelse:n. T. H. Pear akr1
i en nekrolog sammanfattat det sarprédglade hos Kalltz sdsom forska:;.e oi
manniska: >’To him, in a high degree, had been given the rare abfl 1tzil 0
observe objects and situations as freshly as if he had never heard of a des-

cription or explanation of them.”’

Nagra av Katz viktigare arbeten

Der Aufbau der Tastwelt. Zeitschrift fiir Psychologie. Ergidnzungsband
11, Leipzig: Barth 1925.
Der Aufbau der Farbwelt. Zeitschrift fiir Psychologie. Ergdanzungsband
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7, 2. Auflage. Leipzig: Barth 1930. (Eng. 6vers.: The world of colour.
London: Kegan Paul 1935.)

Hunger und Appetit. Untersuchungen zur medizinischen Psychologie.
Leipzig: Barth 1932.

Mdnniskor och djur. Studier i jamforande psykologi. Stockholm: Ge-
bers, 1938. (Orig. uppl.: Animals and men. New York: Longmans, Green
1937).

Psykologiska strovtdg. Stockholm: Kooperativa férbundet 1940,
Gestaltpsykologi. Stockholm: Kooperativa férbundet 1942,
Nya psykologiska strévtdg. Stockholm: Kooperativa férbundet 1945.

Red.: Handbok i psykologi. Under medverkan av Nils Antoni m. fl.
Stockholm: Svenska bokforlaget/ Bonniers 1950. Andra upplagan 1955.
(Handbuch der Psychologie. Basel: Benno Schwabe, 1951 , 2:a uppl.
1966).

Autobiography. E. G. Boring m. fl. (red.), A Aistory of psychology in au-
tobiography. Vol. IV (s. 189-211). New York: Russell & Russell 1952.
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F F Carlson som fursteinformator
Dagboksanteckningar 1837-1846

Inga-Lisa Petersson

Fredrik Ferdinand Carlson dr kidnd som professor i historia i Uppsala och
som politiker och ecklesiastikminister. Under sina tidigare ar var Carlson
ldrare vid svenska hovet. Han undervisade &dren 1837-46 tre av barnen till
kronprins Oscar och kronprinsessan Joséphine. Tva av dessa blev seder-
mera kungar, ndmligen Karl XV (1859-72) och Oscar I1 (1872-1907). Carl-
son férde dagbok 6ver sin undervisning.

I denna uppsats beskrivs utifran dagboken den karaktédrsfostran som
Carlson gav sina elever med hjélp av religion, historia och litteratur samt
de kunskaper han gav dem som forberedelse fér regentskap. Man fragar
sig om Carlsons undervisning bidrog till den férsvagning av kungamakten
som i Sverige successivt dgde rum efter Karl Johans *’allenastyrande’’.
Vilken uppfattning om kungar och vilken uppfattning om Sverige och
dess folk gav Carlson sina elever? Av sérskilt intresse ér i vad man F F
Carlson paverkats av tinkesatt vid hovet och av sin ldrarverksamhet dér.
Han genomforde betydande reformer inom det svenska skolvdsendet och
tog bla initiativ till att utge Ldsebok for folkskolan, en klassiker bland
skolbdcker.

F F Carlson foddes i Uppland 1811. Sedan hans far détt och modern
gift om sig uppfostrades han hos en faster och dennas make som var borg-
mistare i Stockholm. Nagot som kan tyda pa en rojalistisk familjetradi-
tion 4r att namnet Carlson antogs av F F Carlsons far och dennes syskon
till minne av att vid deras farfarsfars dop pfalzgreven, sedermera Karl X
Gustav, statt fadder.!

Efter studier i Uppsala gjorde F F Carlson en tvaarig studieresa till Dan-
mark, Tyskland, Osterrike, Italien och Frankrike. Under resan utnimn-
des han till docent i historia. Han har skrivit om de pfalziska kungarnas
historia, dvs om kungarna fran och med Karl X Gustav och till och med
Karl X1I. Som politiker deltog han i 25 riksdagar och var under tva perio-
der ecklesiastikminister. Han medverkade i forséken att modernisera det
svenska forsvarsvésendet.
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Av tidigare forskning om F F Carlson kan sirskilt nimnas verk av S
Eriksson och R Torstensdahl. Eriksson har i biografin Car/ XV skrivit om
Carlson som Carls ldrare. Som historiker har Carlson undersokts av R
Torstendahl i Kallkritik och vetenskapssyn i svensk historisk forskning
1820-1920, 1964. Carlsons verksamhet som fursteinformator berors ej.

Carlson undervisade vid en skola i Uppsala innan han pa Geijers re-
kommendation anstélldes som fursteinformator pa Stockholms slott.
Han var da 26 &r gammal. Hans undervisning infoll 1837-46, alltsg hu-
vudsakligen under Karl XIV Johans regering. Carlson undervisade
kronprins Oscars och kronprinsessan Joséphines tre dldsta barn, prinsar-
na Carl, Gustaf och Oscar, som vid Carlsons tilltride var elva, tio och 4tta
ar. Prinsessan Eugenie ndmns ej som deltagare i undervisningen och prins
August var endast tillfélligt med.

Prinsarna var isolerade fran jamnéariga under lektionerna men hade fle-
ra andra ldrare dn Carlson. Dessa undervisade i matematik, i norska,
norsk historia och geografi, i tyska och franska, i musik, teckning och
malning samt i gymnastik och ridning.2. Carlson, som eftertridde den
senare sd kdnde filosofen C J Bostrodm, undervisade i kristendom, historia
och geografi, deklamation, latin samt svensk skrivning.

I biografin Car!/ XV menar historikern S Eriksson att F F Carlson sdkte
bibringa sina elever ett traditionellt fursteideal och att han stindigt an-
kn6t de 4mnen som ldstes till detta. I ett kapitel, *’Ett problembarn”’,
samlar dock Eriksson exempel pa Carls svarigheter ifraga om karaktérs-
utvecklingen och studierna. Mycket av undervisningen for regentskap be-
stod sdsom rimligt 4r av en allméint moralisk fostran.

I sin dagbok om sin undervisning vid hovet har den noggranna liraren F
F Carlson noterat genomgangna kursmoment men ocksa hur eleverna har
utvecklats. I och med att han bevarat dagbsckerna har han férmodligen
avsett att de skulle anvéndas av historieforskningen, vilken det enligt
Carlsons uppfattning tillkom bade att férklara de historiska skeendena
och att filla moraliska domar. Tankar om undervisningens mal har sér-
skilt forsta tiden antecknats sist pa sidorna. De giller oftast karaktirs-
fostran och vad som &r typiskt med tanke pa elevernas eventuellt kom-
mande regentskap. Dagbockerna omfattar tiden fran januari 1838 till ju-
ni 1840, fran januari till maj 1841 samt fran mars 1842 till april 1843. An-
teckningarna fran mars 1844, hosten 1845 och véaren 1846 giller dels ett
kanslersval i Uppsala, dels den undervisning prinsarna fick i Uppsala.
Dagbéckerna tillhér F F Carlsons Samling och finns pa Riksarkivet.
Dessutom har bevarats ”’Ofversigt af DD. KK. HH. Arffurstarne Carls,
Gustafs och Oscars framsteg under min ledning. Fran d. 23 Octob.
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1837”’. Férutom en méngd brev, varibland manga fran kungafamiljen,
omfattar den carlsonska samlingen dven en Sverigebeskrivning som pre-
senteras nedan under rubrik >’Om landets geografi’’. Citaten ur dagbok-
en suppleras dé det géller forkortningar i enskilda ord. Av sammanhanget
framgar att ”’H K H*’ oftast avser fadern kronprinsen®.

Inom familjen Bernadotte fanns erfarenhet av fursteundervisning. F F
Carlson har troligtvis betraktat Karl Johan som en auktoritet d& han i slut-
et av sin férsta dagbok om prinsarna citerar ur Karl Johans brev frdn den
3 april 18241 vilket sonen Oscar ges rad infor sin resa till Norge som viceko-
nung dar: ”Ar Fursten en god Christen, en vis man o(ch) krigare, sé skall
afven folket vara religidst, upplyst och tappert’’ Sa har Carlson velat fostra
utom mdjligen ifriga om tapperheten. Han har snarare sokt balansera den
militdra utbildning som prinsarna fick utanfoér hans lektioner. P sikt kan
Carlson sjilv ha paverkats s att hans senare intresse for forsvarsfragor
hér har sitt ursprung.

Mal for undervisningen finns ocksd i slutet av dagboken for 1840. En
formulering visar att de kan ha nedskrivits efter samtal med Karl Johan®.
Svensk historia skulle ldsas for att prinsarna skulle forsta sin samtid. Man
befann sig i en brytningstid och reformer behévdes, “men pd Svensk
gr(un)d”. For en god lagstiftning krévdes forutom den historiska kontinui-
teten kunskap om andra lidnder for att forsta vilka forbadttringar som var
mojliga att gora. Karl Johans utrikespolitik syftade som bekant till fred
med Ryssland. Kompensation for foérlusten av Finland fick s6kas genom
utveckling av Sverige. Sverige hade ett insulért ldge, det var i union med
Norge och griinsen till den miktiga grannen i dster gick mellan Sverige och
Finland. Man skulle bara behéva rikna med forsvarskrig och dgnainrikes-
politiken storst intresse. Sa langt har Carlson troligen f6ljt de nedskivna
riktlinjerna. Didremot har han velat modifiera uppfattningen att en kraft-
full personlighet behdvdes for svenskarna. Carlson har i stéllet betonat
radgivarnas betydelse. Carlson kom for 6vrigt att ha kontakt med prinsar-
na da de blev vuxna, som minister och som personlig radgivare é.

Olika intressenter fran familj och stat kontrollerade prinsarnas kun-
skaper. Karl Johan visade intresse for poesi, varom mera nedan. Han exa-
minerade prinsarna ’’strdngt’’ i historia, enligt vad de beréttade for Carl-
son. En examen i svensk och allmin historia holls i ndrvaro av mediem-
mar av kungliga familjen 7. I en examen i geografi deltog kronprins Os-
cars fd larare kanslirddet Tannstrém (’Canc R t-m’’)®. Av dagboken
framgar ocksa att stinderna, dvs riksdagens ledaméter, skulle férhoéra
prinsarna %10, Biskop J A Butsch var ndrvarande da Carl férhordes infor
konfirmationsldsningen 11/2 1841. Den avslutande examen holls 1843 i
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nérvaro av Uppsalaprofessorer, foréldrar, representanter for norska och
svenska staten, inklusive rektorn fér Stockholms gymnasium!!.

Den undervisning prinsarna fick skilde sig fran de offentliga skolornas
framst genom att eleverna varisolerade fran jdmnariga. Carlson skulle bli
en forespradkare for sammanhallna klasser i gymnasieskolorna och for
klassundervisning i folkskolorna'2, Prinsarna gavs ocksd mera av este-
tisk och av militédr utbildning. Grundspelarna i Carlsons undervisning
t}"cks ha varit karaktirsfostran med hjélp av kristendom, historia och i
viss mdn litteratur, intellektets trining via latin, estetisk bildning genom
svensk poesi och litteratur pa latin, samt skapande av fosterlandskirlek
medelst bl a historia och geografi. Hur undervisningen tedde sig i det dag-
liga livet framgar av det foljande.

Karaktirsfostran
Bibel och katekes

Carlson var man om att prinsarna utvecklades till goda karaktérer och att
deav egen fri vilja 6nskade géra det som var ritt. Inte bara intellektet utan

‘ dven vilja och kénsla fordrade d4 ldrarens omsorg. Religionen var fram-
sta medlet fér denna fostran. Déri inbegreps bibel och katekes. Carlson
har som fursteinformator samma uppfattning som ett par decennier sena-
re d& han framhévde biblisk historia som komplement till katekesen for
att undvika att folkskoleeleverna lirdes katekesen utantill utan att forsta
den". Oscar II skrev vid Carlsons franfille i det redan i en not nimnda
br'evet att varje skoldag inleddes med bibelforklaringar som tilltalade
prinsarna mycket!,

En sammanfattning av bibelns lira fanns i katekesen, som enligt Carl-
son skilde sig fran alla andra texter de liste genom att den mdste paverka
sdttet att leva: *’Inifran f(6r)v(an)dlas en m(énni)ska’’'s, Det rickte allt-
sd inte med att kunna katekesen utantill.

De bud som var aktuella i Carlsons relation till eleverna var de sjunde
och attonde. Det sjunde budet krivde arbetsamhet och férdémde littja
och sléseri. Det 4ttonde stéllde krav pa sanning och tog avstand fran 16gn
och smicker. Den 5 april 1838 larde sig prinsarna sjunde budet och Carl-
son antecknade for samma dag: ’Man &r gladare, ndr man arbetar.”’
Nésta dag var emellertid barnen ’Vilda, f(or)strodda’’, mojligtvis efter
gardagens *’Mont(agnes) Russes’’. Montagnes russes, *’berg- och dalba-
na’’, blev populirt i Paris efter Napoleontiden's. Denna dag antecknade
Carlson: "’Laga till berittelser, att anféra — T(4n)ka p4 inkop af His-
tor(iska) V(erk). *’Carl hé6ll man speciellt efter. Denna dag var dock fad-
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ern, kronprinsen, n6jd med honom, ’’ej osann(ing)’’. Nésta dag anteck-
nades dock: >’ Det onda satt d4nnu i dem, ehuru m(in)dre.’’ Oscar skdmdes
efter samtal om skryt och lovade béttring. Carlson citerade: ’Den sig
upphdéjer, o.s.v. *’Carl fick pAminnas att ej vara hiftig. Nésta dag igen
anmirkte Carlson pa Oscars envishet, och den dirpé féljande dagen lds-
tes i katekesen om arbetsamhetens nytta, dvs sjunde budet. Senare, den 12
april, férklarades att nyttan med arbetsamheten bestod i att den bevarade
mot frestelser och sorg. Och lyda budorden skulle den gora som élskade
Gud: '’Kirleken bevisad i lydnad fér bud.”’ Detta star ocksd i katekesen.
Aven det attonde budet var denna dag foremal for undervisning:
Den’’Osann(ing) vederstyggl(ig), foraktl(ig), infér Gud altid uppenbar.
— Bekinnelsens ljufhet. — Smickrets gift.”’

Stdd i katekesen hade det starka fordémandet av skrytsamhet. Samtid-
igt som Oscar lovade att han inte skulle sdga osanningar mera, 18/4 1838,
forklarade han att han och Carl »’skrutit, sagt skola gora det eller det —
Det skola vi ej mera’’. Den 23 april fortsatte man med attonde budet,
framst smicker. Om skryt, envishet och inbilskhet talades speciellt till Os-
car, vars envishet Carlson ofta irriterade sig &ver enligt dagboken. Oscar
’syntes mjukare dessa dagar’’, medan Gustaf var ’tanklés” och Carl
’mycket snill”’. Redan tva dagar senare var det dock dags igen for Carls
del: ’P(rins) C(arl) n(a)g(o)n bojelse t(ill) 6fv(er)mod i anl(edning) af
3/5"?, dvs hans fodelsedag.

Katekesens lara om att vara n6jd med sin lott ledde i fursteskolan till en
fraga fran Carl som Carlson fann mérklig: >’Om man 4r stéld pa en hdg
plats, 4r det da tillatet, att onska sig en lagre?’’ Enligt Carlson var det
forbjudet!’.

Dagboken for april 1838 har refererats sa utforligt darfor att Carlson
samtidigt med svarigheterna att fa prinsarna att lyda katekesens bud in-
troducerade den pedagogiska metod han kallade ’’sjalvverksamhet’.
Den 20 april skrev han att de borjade arbeta pa egen hand i katekesen. For
den 1 maj samma ar omtalas att Carl kéinde glddje over sjalvstudierna,
medan han den 18 maj ej var disponerad, dvs kdnde olust's.

Katekesens krav pa sanning skulle dterkomma, bl a vid ldsning av den
amerikanska présten och skriftstillaren Abbots Barndomshemmet, eller
hjertat i dess basta bildningsélder. En bok for barn, 1839. G Klingberg har
karaktiriserat boken som '’en religiés och etisk predikan’’!’. Ett exem-
pel pa svek berittar om den unge Georg Washington och hans yxa. Ge-
nom att Georg talar sanning forlater fadern att ett frukttrad skadats av
yxan. Berittelsen bor ha ansetts lamplig, dels emedan den handlar om en
blivande statsman, dels med tanke pa speciellt Carls svarigheter att tala
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sanning. Carl anség ldsningen av Abbot(t) mycket nyttig for dem och Os-
car fann det omojligt att séga en osanning. Carlson fann att osanning var
detsamma som feghet. En direkt parallell till berittelsen om Georg Wash-
ington finns for 6vrigt i Carlsons dagbok fran nydret 1839. Carl hade ater
ljugit. En medlem ur kungliga familjen hade ingripit och férklarat: »’ Alt
annat forlater jag.?,

Personer ur historien som forebilder

Ett annat &mne som hoérde ihop med karaktirsfostran var historia. Sa var
det i laroverken och s var det enligt 1820 ars skolordning som stadgade
att historiedmnet skulle vara idealbildande. Amnet skulle integreras med
talévningar pa svenska, till en bérjan med historiska berittelser och sena-
re med biografier och mytologi. Svenska fanns &n si linge ej som sjalv-
standigt 4mne i ldroverken ?'. Genom att studera efterféljansvirda re-
spektive avskridckande gestalter ur historien skulle ménster ges for
ménskligt handlande 2. Carlson och hans samtida visste hur en manni-
ska borde vara. Det var inte tal om, som senare hos Ellen Key t ex, att indi-
~viden fritt skulle utvecklas. Uppfattningen att furstar skulle fungera som
féredomen har redan nimnts. Carl skrev i en uppsats,”’ Teckning af en
god Regent’’ att regenten genom ’’exempel’’ och genom att se till att det
fanns en god undervisning, skulle ’befordra en sann och lefvande religi-
on bland sina undersatar’’ . Kraven kunde kannas harda, och vid ett
tillfalle d4 Carlson foreholl prinsarna att de borde vara foredémen, tyckte
Gustaf att det varit bittre att vara bonde. *’Ex(em)plet, den mégtigaste
hifstang’’, heter det i en av Carlsons anteckningar .

F F Carlson har rimligen omfattat Geijers personlighetsfilosofi, enligt
vilken enskilda personer pd ett avgdrande sitt bidrar till att styra virldens
Oden. Historiker med denna uppfattning har sjalvfallet i sin forskning
och undervisning betonat personligheternas betydelse. Vid ett tillfalle Lir-
de Carlson prinsarna att de alla skulle ingripa i och paverka framtiden .
Historiedmnet blev oerhort viktigt. Carlsons kommentar *’Non scholae
sed vitae discimus”’, dvs "’vi ldr inte f6r skolan utan for livet’’, nar Carl
klassificerade de svenska kungarna %, uttrycker vil hans uppfattning om
kungarnas personliga betydelse. Han bor ha uppfattat sin uppfostran och
undervisning av prinsarna som betydelsefull i motsvarande grad.

Latincitatet ovan ldmpade sig ocksa for klassikern Carlson som inte-
grerade inte bara svenska och historia utan ocksa latin och historia. Inte
minst antikens gestalter ansags det lampligt att studera i idealbildande
syfte. Man laste Eutropius, som #r vilk4nd som skolldsning och vars béc-
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ker om romerska kejsartiden innehaller karaktirsteckningar. Carlson har
betonat freden under Antoninus Pius, liksom att dennes foretridare bi-
drog pé sitt sdtt ?7. Om féltherrar ldste prinsarna hos Cornelius Nepos, li-
kaledes ofta ldst i skolorna. Fran ldsningen om Themistokles och de tjdns-
ter han gjort sitt fosterland hdmtades idéer om en statsman och Carl tank-
te pd Gustav II Adolf. Man ldste om att ddel bord inte i sig var ndgot vird
utan innebar forpliktelser: *’Vil, om uppehalles; om ej, sdmre 4n intet.”’
Man liaste om Dion och hans gradvisa férfall. Phocions redlighet och en-
kelhet jamfordes med svensk fattigdom. Man laste om den kartagiska
faltherren Hamilcar som ej i allménhet 6nskade krig men ville krig mot
romarna eftersom han ansag dem farliga. Man ldste om Hamilcars son
Hannibal?.

Julius Caesars skildring av erovringar har méjligen kommit i konflikt
med Carlsons fostran till fred. Carl framkastade ndmligen att de svenska
soldaterna borde dvas, tydligen efter Caesars principer. Carlson férklara-
de dock att forr hade stater fort krig med varandra for att erhalla byte och
folken hade ej alltid vetat varfér, medan senare alla stater sokte vilstand
inom sitt eget omrade®.

Aven de svenska regenternas karaktérer viarderades positivt och nega-
tivt, Bade i Carlsons undervisning och i den populéra skolboken i svensk
historia av J Ekelund framstar Gustav II Adolf som forebildlig for furs-
tar. Via citat ger Ekelund honom f6ljande eftermile:

Den alldeles egna, allmént flackfria 4ra, som utméirker Gustaf Adolph,
hwilken genom fértjensten af sin sak star upphojd 6fwer Alexander,
ofwer Caesar, skall af alla historieskrifware wardas sdsom en helge-
dom, pa det 4dla, unga furstar matte finna och se, att arbetet for all-
mént wil har sin 16n.3¢

Overgangen till envilde under Karl XI och envildet under Karl II be-
traktade Carlson som negativt . Hiri fanns en varning till prinsarna.

Om Sveriges historia mellan Gustav III och sin egen tid fick prinsarna
inte veta mycket. Oscar II fragar i sina memoarer: Varfor? Det 4r av mig
aldrig kant”?2, Carlsons skél var att man behovde ldngre tidsavstand for
att kunna bedoma de historiska gestalterna. Vid undervisningen om den
romerske kejsaren Justinianus lagar lirde han att en regents sanna berém
fanns hos eftervirlden, e€j hos samtiden och betriffande Karl XIII och
Karl XIV Johan gav han samma svar®*, Om avsikten var att undervisa om
karaktarer var det ocksa ovisentligt fran vilket tidsavsnitt de hamtades.
”Historiens dom” vintade regenterna. Oscar II avsag sékert att med sina
memoarer ge underlag for en sddan, liksom Carlson med sin dagbok.
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Litteridra gestalter som forebilder

Aven annan text dn de historiska biografiernas virderande karaktirsteck-
ningar anvindes i fostrande syfte. Kénsla och fantasi kunde uppovas ge-
nom ""Ragnar Lodbroks saga” som ldstes eller berittades av Gustaf 27/5
1838. I sagan figurerar Kraka som var dotter till sk6ldmon Brynhild och
den berémde Sigurd Fafnisbane. Sagan uppskattades av den samtida lds-
ande allménheten till vars kéraste ldsning Tegnérs Frithiofs saga horde,
Samma dag ldste Carl med rérelse och glidje *Moatet vid Alvastra”. Man
hade tidigare ldast "Gange-Rolf™.

Skénlitteraturens minniskoskildring anvidndes ocksa i fostrande syfte.
Poesin #dgnades lektionstid medan berittande prosa hérde fritiden till.
Den dag prinsarna varit brakiga och okoncentrerade antecknade Carlson,
som nimnts ovan, att han skulle laga till berittelser att anféra” Den han
forst namner dr “Aladdin”. Dess huvudperson 4r en lat och oduglig
skriddareson som med en trollkarls hjalp kommer 6ver en kopparlampa
och tack vare denna blir kung i landet. Sagan som prinsarna fatt héra pa
kvillarna har vidckt fortjusning: “Gudoml(ig)t rol(igt). Klipska
anm(ir)kn(ingar) af P(rins) C(arl). Kopparlampa = en fast vilja”*, Nar
Carl jaimférde kopparlampan med en fast vilja hade han ldrt sig ndgot av
sagan. Aladdin som slutade som kung var ett lampligt identifikationsob-
jekt for prinsar.

Mera ur Tusen och en natt fick prinsarna hora, da deras lirare ’beritta-
de” ’Sindbads resor’’*’. Carlson hade nyligen skrivit att Carl ’maste hal-
las stringt o. till ihdrdigt arbete, for att vinna bistand mot sin natur, fallen
mera for dgonblickets stora vue, dn for det ihdrdiga”?. Denna jamforelse
mellan olika livshallningar pdminner om en modern sagotolkning. Enligt
Bettelheim visar den ursprungliga titeln ’Sindbad Sjéfararen och Sindbad
Béraren” “att beréttelsen ror sig om motsatta sidor hos en och samma per-
son, den sida som driver honom att fly in i en fjdrran vérld full av dventyr
och fantasi och den sida som binder honom vid vardagen och dess syssel-
sittningar — hans det och hans jag, manifestationer av lustprincipen och
realitetsprincipen”?’,

Fjdrran land visterut ddr indianerna bodde fick prinsarna ocksa hora
om. Man tycks ha kommit in pd &mnet via katekesen d4 man samtalade
omindianernas botévningar i anslutning till 1isning om Guds helighet och
Guds godhet som €] var kdnd hos hedningarna. Av nista anteckning fram-
gér att Carlson under en promenad boérjade berdtta Coopers Den siste mo-
hikanen. Ytterligare ett par gdnger ndmner Carlson “indianer”, ena giang-
en under en aktur®,
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Carlson ville férmodligen skapa intresse for litteratur. Han noterade
9/8 1838 att Carls kiraste sysselsdttning var ldsning. P4 varen 1840 fick
Carl ett bokskap, en Sverigekarta samt ett verk om Frankrike, ’France pit-
toresque”. Troligen har man l4st ndgon utgéva av A R Le Sages Gil Blas de
Santillane. >’ Verldsomseglaren” som Oscar berdttade om visar pa inrikt-
ningen pa det marina for Oscars del®.

Carlsson sokte anvianda kérlek som komplement till stringhet i sin fost-
ran av prinsarna. "Hvilken glddje, d& de sj(el)fva synas med allvar sluta sig
till dens sida, som arbetar mot deras fel! Kédrlek, uppmuntran kan da blifva
verkande kraften, i stillet for stranghet o(ch) straff”, skrev han efter en
examen 8/12 1838, Nagra manader senare 20/3 1839, antecknade han:
»Uppdraga med k(ér)lek”, dvs uppfostra med kérlek. I férsoken att skapa
helgjutna karaktérer som ville det goda har Carlson latit katekesen sam-
verka med studiet av de historiska gestalterna och med de 6sterldndska
sagornas magi. Ett resultat kunde Carlson konstatera vid katekesférhoret
i biskop Butschs nirvaro, ndmligen att Carl for det mesta svarade med eg-
na ord. Kunskaperna var personligt tillignade, ej bara utantill upprabbla-
de. Hur Carl senare i livet foljde t ex sjéitte budet 4r en annan historia.

Forberedelse for regentskap
Att dlska Sverige och dess folk

For att regenten verksamt skulle kunna bidra till en férutsedd guldalder
fordrades att han kinde fosterlandskérlek. Héar har en speciell aspekt
kommit till. Carlson skulle vid ett delvis fransktalande hov lira sina elever
att dlska just Sverige och dess folk. Carl var den forste av den nya dynastin
som var fodd ilandet. Carlson sjilv hade efter sin tvaariga utlandsvistelse
méjligheter att urskilja vad som var karakteristiskt for Sverige. Ett par
formuleringar i dagboken, sdrskilt fran varen 1839, visar att Carlson
tdnkt igenom sin uppgift:

Gléddjen att hafva ett sdd(ant) folk, s(om) det

Sv(en)ska. Det moraliskas vigt der, om ej rikedomen s4 stor.

En Sv(en)sk Prins. H(va)d det dr, i mots(ats) mot utl(4n)dska.
Inpregla k(dn)slan, af det egna hos Furste 6fver ett fritt folk.

Vinja vid all enkelhet. Bibringa k(4n)sla af Sv(en)skt folklynne. Rikta
blicken pa n(d)g(o)t stort*,
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Om landets lagar

Enligt dagboken fran 1840 skulle undervisningen forbereda fér komman-
de uppgifter inom lagstiftningen. Kunskap om landets férhallanden be-
hovdes men dessutom historiska perspektiv for att kunna bevara den his-
toriska kontinuiteten och kunna genomféra gradvisa fordndringar enligt
vad som passade svenska forhallanden. Redan det faktum att en docent
i historia anstilldes som informator at prinsarna antyder den vikt som till-
miittes historiedmnet.

Det var inte bara enskildas karaktdrsutveckling som historieimnet gav
kunskap om utan det inneholl ocksé exempel pa staters utveckling och te-
orier om denna utveckling. Denna kunskap ansags givetvis angeldgen for
en blivande regent, d man menade att enskilda personligheter hade infly-
tande pa varldens dden. Enligt R Torstendahl paverkades historieskriv-
ningen i allmédnhet i borjan av 1800- talet av krav p4 att man skulle *’se det
historiska utvecklingsmalet som den réda traden i historien och att detta
mal hade med rattsordningen att gora’’#!. Utvecklingen mot allt hogre ci-
vilisation hade alltsa med lagstiftningen att géra. En annan forutséttning
for framatskridandet, dven i materiellt avseende, var kristendomen som
naturligtvis p4 sitt sitt stod i relation till rattsordningen. Ur historien gav
Carlson exempel pa utveckling med hjilp av lagstiftning och pa goda for-
hallanden inom kristet samhallsliv. Han ingav ocksa férhoppningar om
Sveriges framtid.

Svenska kungen hade vid tiden for Carlsons undervisning rétt att en-
sam utfirda administrativa och ekonomiska férordningar?. An sa linge
kunde dock kungen i man av personlighet ha inflytande pa lagstiftningen
idess helhet varfor det fanns grund for att utbilda speciellt Carl till lagstif-
tare.

Den historia som listes omfattade det tidiga israeliska samhdllet. Un-
der en lektion om Moses framhévdes att lagstiftningen var det mest bety-
delsefulla under israeliternas 6kenvandring. Carlson rdknade med gu-
domlig ledning och troligen &syftas bla lagtavlorna israeliterna erholl i
foljande: *’ Alla m(énni)skor o(ch) folk ledas af Gud, ofta underbart, men
d4, i m(sinni)skosligtets barndom, men synbarare hand’’#. Nér Carl an-
gaende israelerna fragade hur det gick till att en del ménniskor blev till ett
folk, dvs vad vi skulle bendmna en nation, betonade Carlson lagarna:
»Ge(n)o(m) lagar, seder, sprak och styrelse’’. Lagarna var forbundna
med graden av kultur, Israclerna ’tdgade in i det lilla l(an)det,
m(ir)kv(dr)d(ig)are &n Rom(arna). Sa icke ett lands folkm(4n)gd ell(er)
storlek s(om) best(dim)mer dess vigt, utan dess andl(iga) ddelhet”’*.
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Lagstiftningen blev ett medel att férdndra samhdllet. Till de regenter
som lét sitt verk leva vidare genom lagar horde Karl den store och Napole-
on i Frankrike och Gustav II Adolf i Sverige*. Svenskarna var lis-
kunniga sedan Karl XI krivde det genom en lag. Napoleons lagstiftning
bestod, men av hans erdvringar var det inte mycket kvar”’*,

Av citat ovan omisraelerna framgar att Carlson ansag att styrelsesittet
horde till det som skapade en nation. Omvint betyder det att ett visst sty-
relsesitt passade for en viss nation. Enligt dagboken for 1840 borde for-
4ndringar ske enligt svensk sed men ocksd i enlighet med vad man funnit
vara bra hos andra stater. Vilka ideal hade Carlson sjélv ifraga om styrel-
seskick? Han hade under sin utlindska resa 1834-36 lart kinna Frankrike
och enligt R Torstendahl blivit imponerad av handel, niringsliv och pro-
duktion i detta land¥. En annan forskare, Kurt Aspelin, har tagit del av
ett brev fran ar 1836, aret innan Carlson anstilldes som hovinformator,
och karakteriserar Carlson som *’en deciderad vinsterman pa den borger-
ligt liberala flanken’’. Aspelin syftar pd hans positiva installning till juli-
monarkins franska samhélle*,

Vid denna tid préglades uppfattningen om samhiéllet och historien av
derevolutionira idéerna fran 1789, Historiens lirdomar kunde anvédndas
till att visa att fordndring var nodvéndig, da det annars blev revolution,
men man kunde ocksa, likaledes foér att undvika revolution, hiavda den
nationella traditionen och strédva efter att bevara institutioner och styrel-
sesétt. Carlson har med all sannolikhet énskat foérdndring for att undvika
revolution, men han har ocksa omfattat den andra tesen som innebar att
det var nodvindigt att hdvda nationell tradition och kontinuitet. Héri an-
knot han till bl a Geijers syn pé Sverige som ett land dér kung och folk bor-
de samarbeta. Det dr alltsd motsatta tendenser som Carlson maste séka
forena. Han tycks ocksa ha gett sina elever en ndgot motsigelsefull under-
visning, dock med klart avstdndstagande fran envilde och lika klart parti-
tagande for de mera talrika befolkningsgrupperna, som ofta kallas bon-
der men ibland *’folket”’.

Domen blev hard 6ver de regenter som strivat efter att bli envildiga,
framst Karl X1I som ocksa var krigisk®. Detta bor ha bidragit till att for-
bereda de blivande regenterna, dvs Karl XV och Oscar 11, pa de fériand-
ringar som innebar minskad personlig kungamakt. Om behovet av fér-
andringar var Carlson medveten. Spanien hade f6r linge behallit medelti-
da former. Under Carlsons samtid genomgick staterna en *’inre’’ fériand-
ring, och sist pa ett dagboksblad antecknade han att den nya tiden fordra-
de nya kungar som skulle vara ’folkets min’’ och befordra landets
bista’®. Prinsarna skulle leva enkelt, vara foredémen i att avstd fran
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lyx3!, Carlson lirde dem ocksa att Sverige borde industrialiseras, som
Frankrike, och det franska samhéllet som var resultatet av de senast for-
flutna femtio aren skildrade han positivt®>, Han gav alltsi dven i detta
avseende sina elever beredskap infor kommande férédndringar.

Nir F F Carlson jamforde olika styrelsesitt, ryskt, engelskt, ameri-
kanskt och franskt, fann han att det som passade f6r Sverige var en kons-
titution byggd pa kung och bondestdnd’3. Ministrar fick ej finnas, da de
skulle st emellan kung och folk, larde den blivande ministern®. Kung-
ens uppgift var att uppritthalla jaimvikt mellan herrar, dvs de 6vre sociala
skikten, och bonders. Carlson har tydligen funnit att kungen borde ha
en medlande funktion, liksom han senare ansag att en politiker borde fun-
gera. Dock kan det finnas ett demokratiskt drag i att bonderna prisades
infér prinsarna. Adel och préster framstills ej som mdjliga samarbets-
partner. En forandringens vind har fldktat dver sidorna i den carlsonska
dagboken: ’En hel forntid af f(6r)aldrade, stelnade f(6r)h(dllan)den
s(om) ligger 6fver Sv(eri)ge. Uppgiften: att afr6ja dem, utan att blotta
nerven, att vicka nytt o(ch) bilda det”’. Det konstitutionella styrelsesittet
virderade han hur som helst som ett bevis pd en hogre grad av
civilisation®. Senare aterkommer en bild fran det organiskt vixande li-
vet, vilken visar pa vikten av kontinuitet vid féridndring: *’ur sig sj(e)fva
behofva vara f(or)fattn(ingar) vdrpa ut, icke st stilla s(a)s(om) trad med
jernbeslag om’’¥,

Eftersom Carlson ansdg att 6émsesidigthet fanns mellan en nation och
dess styrelseskick borde en forandring hos folket kunna leda till ett for-
dndrat styrelsesitt. Kung Oscars forne ldrare har omndmnts som *’den li-
beralt anstrukne historikern F.F. Carlson’’ av S Carlsson®®, Det var helt
i liberal anda da Carlson lirde sina elever att ett nytt, dvs mera kunnigt,
folk skulle kunna skapas genom undervisning och paverkan®®, Liberalt
sinnad var han ocksa da han forordade tryckfrihet. Tidningar var bety-
delsefulla, da de gav folket mojlighet att delta i de offentliga
angeldgenheterna®. Nagot senare fick Carlson férklara vad opposition
och oppositionstidningar var fér nagot. Prinsarna skulle dock 4nnu sa
ldnge inte ldsa tidningar, vilka var ensidiga och uttryckte partiasikters.

Om landets religion

Alla fordandringar som Carlson fann 6nskvirda skulle ske i kristendom-
ens anda.
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D(ar)for 4nnu, vid alt arbete f6r en stats

lagstiftn(ing) o(ch) bildn(ing), Ch(risten)domen gr(un)den,hv(ar)pa
skall byggas (---) Talade nést(an) hela Lekt(ionen). De hérde m(ed) an-
dakt pa’’e,

Forhallandet mellan kristendomen och framétskridandet, bade ifriga om
det materiella och det civilisatoriska, liknade Carlson vid en vixt. Roten
motsvarade kristendomen och Europa var den frdmsta av vérldsdelarna
darfor att det var kristet®, Samma bild anvidnde han vid ldsning om Tur-
kiet. Detta land ville tilldgna sig ’kronan” men inte “roten’. Kristendom-
ens verkan for framatskridandet jamfordes ocksa med en surdeg®.

Det religiosa livet eller i varje fall klostren under svensk medeltid har att
déma av Carlsons nedan ndmnda ldromedel behandlats utforligt. I allmén
historia tycks betoning ha lagts pa korstdgen som listes mellan den 27 au-
gusti och den 22 oktober 1839. Dagboken meddelar ocksa: P(rins) C(arl)
absorberad i Korstagen”6s,

Fragan om religios inriktning bor ha varit kénslig. Barnens mor, kron-
prinsessan Joséphine var katolik medan en blivande svensk regent skulle
undervisas for att kunna fungera som svenska kyrkans éverhuvud. Carl-
son valde att se religioner och trosriktningar i ett utvecklingsperspektiv
och kunde dérfor uppskatta bade judendom och katolicism som historiskt
betydelsefulla‘®,

Inom kristendomen féredrog Carlson dock de protestantiska riktning-
arna. England hade sin styrka fran religionen medan han fann att Spanien
och Italien var exempel pa att katolicismen verkade hdmmande pa
utvecklingen$’. Kyrkostaten ansags vara en stat i forfall, medan Frankrike
intog en sirstillning och ndmns som en stat i blomstring®.

Om landets historia

Tanken pa utveckling och framéatskridande h6rde samman med den libera-
la ideologin. Dock var F F Carlson konservativ d4 han sdkte bevara den
historiska kontinuiteten. Carlson pdminner i sin historiesyn om den tyska

. forfattaren J G Herder, som betrdffande kulturepokerna ansag att varje

epok hade sin sédrskilda individualitet och att det fanns en utveckling mot
okad humanitet”%. Han tillhoér ocksa de historiker som, enligt den fin-
landske historikern M Klinge, efter tillkomsten av den nya regeringsfor-
men 1809, valet av den nya dtten Bernadotte samt unionen med Norge och
Sveriges nya granser efter forlusten av Finland 1809 stkte skapa en passan-
de nationell ideologi”"°. Carlsons fursteundervisning stimmer i detta fall
med M Klinges beskrivning satillvida att Finland uteldmnas vid historie-
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skrivningen. Vid Karl XIV Johans hov och i undervisningen av en eventu-
ellt blivande regent av Norge knéts daremot férhoppningar till unionen
med detta land.

I'sin undervisning i svensk historia foljer Carlson dels statens utveckling
fran 4ldre tid, dels enskilda orters, ldns, landskaps och landsdelars utveck-
ling fran &ldre tid. I det senare fallet, varom mera nedan, blir utgangs-
punkten sjdlvfallet de samtida grinserna, dvs med M Klinges formulering
7ett litet bernadotteskt Sverige””. Synsittet har dock troligtvis slagit
igenom dven da dldre svensk historia som borde ha géllt hela riket behand-
lades. Tillkomsten av de samtida gridnserna i sddra Sverige berdmdes.
Carlson betraktade Karl X Gustav som en hjélte och ldrde sina elever att
denna kung skaffat Sverige bra grénser. Ett kvillssamtal refereras:

P(rins) C(arl) "Men vad sdger Du om C(arl) X, gjorde han nytta med
sina krig?” - Genialisk - Hjelte. F(6r)tjenst om Skéane, Hall(and) o(ch)
Blek(inge).

”Nu Sv(eri)ge goda gr(én)ser’’ Ja, nu, att arbeta sig upp inom dem. Go-
ra I(an)det blomstrande, starkt; det dr svarare””,

En som bor ha gillat denna undervisning var Karl Johan, som inte bara var
mycket kunnig i antikens och fransk historia utan dven visade intresse for
de svenska féregangarna. Han hade sjilv genom unionen med Norge bi-
dragit till nya gridnser fér Sverige och jamférde denna sin insats med Karl
X Gustavs™,

Carlson var optimist i sin undervisning. Forutom de samtida grinserna
prisade han konstitutionen och givetvis dtten Bernadotte, Nagot annat ha-
de inte varit mojligt att forena med uppdraget som fursteinformator vid
det bernadotteska hovet. Fér unionen Sverige- Norge forutsdg han en
kommande guldalder. Nér han tillfrdgades om Sverige var i stigande”,
dvs pa vig mot en storhetstid av ndgot slag, svarade han: ”D(en)na fr(4)ga
ror det n(dr)varande. Det kunna vi ej s& hafva 6f(ver)sigt 6fver, men dere-
mot skole vi alla deri gripa in?’ Det fanns tecken pa att Sverige efter 1809
ingétt ’pa ny i bana”, Jimfoérelsen med manens ny ger en uppfattning om
den kommande blomstring och storhet som Carlson hoppades pa”. Det
som tydde pd en ny epok, en ny "bestimmelse” eller mission, uppdragi ut-
vecklingen mot hogre civilisation och ledarskap bland staterna, repeterade
man senare, var territorialférhallandenas férdndring, dvs unionen med
Norge — och forlusten av Finland, borde man kanske tilligga — samt den
nya forfattningen”. Man hade tillgdng till Handlingar rérande Skandina-
viens Historia, ett flerbandsverk utgivet av E Ekholm. Dagboken redovi-
sar stor glidje da det kom fran bokbindaren’,
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Den guldalder for Sveriges del som Carlson sag tillbaka pa var svensk
stormaktstid. Sverige hade d& haft en ”bestimmelse”, en uppgift da man
som nation péverkat den virldshistoriska utvecklingen. I religionens
namn hade Sverige fort krig och ddrmed sidkrat reformationen. Svensk
stormaktstid blev dirfor en epok da fredsvdnnen Carlson accepterade
krig. Grunden till det starka Sverige som segrade under Gustav II Adolf
hade lagts av fadern Karl IX som samarbetat med folket: ”’I andra 1(éin)der
Reg(en)t(er)ne afldgsnat sig fr(an) folken, icke s& i Sv(eri)ge Sa o6fvervin-
nerl(ig)t”7’.

Om den epok dé kung och folk samarbetat fér den protestantiska trons
skull innebar krig, sa gillde det att definiera den period som forestod pa
annat sitt, ndmligen sé att den skulle medféra fred. I och for sig behévdes
en utveckling av landets vilstand dven for att kunna segra i ett krig. Dock
menade Carlson att Gustav II Adolfs tid hade varit en “militdr-epok”,
medan den kommande perioden skulle vara en period med fred™.

Man kan se hur forestdllningen om fred, i enlighet med vad som efter-
strivats alltsedan Wienkongressen efter Napoleonkrigen slog igenom i
Carlsons syn pa prinsarnas militdra utbildning. Han kritiserade enligt
dagboken hos sin uppdragsgivare att prinsarna lekte med krigsspel”, En
svensk krigsspelskarta med tillh6rande brickor och figurer i kartans skala
utgavs p& 1830-talet. Carlson sokte i stillet paverka prinsarna via fredliga
lekar, vilkailiberal och optimistisk anda syftade till vilstand genom 6kad
produktion och handel. Prinsarna lekte masugn — ’stanggjernshamrarne
gd”, ritade planer till en by, lekte med “nya stdder /s(om) tillviixte/ o(ch)
angbatar s(om) lade till”, lekte gruvarbete och arbete med stangjarnsham-
mare, “byggde, buro sten, voro Dalkarlar”*,

Enligt dagboken for 1840 skulle man som nidmnts ldsa om andra ldnder
for att kunna se moéjligheter till forbéttringar i Sverige. Sa tycks ha skett.
Nér man ldst om Spaniens produkter och industri samtalade man om Sve-
rige:

I Sverige ar alt att gora, akerbruk, industri att vicka, obeskrifl(igt) rikt
t(ilhfalle. P(rins) O(scar) ”"Kunne vi lefva, att se det?”
J. vist. — P(rins) C(arl) Grit!®,

Till prinsarnas ldsning har hort A Fryxells Berdttelser ur svenska histo-
rien som borjade utkomma 1823 och ndmns i odaterat brev fran Gustaf till
Carlson. Troligen har J Ekelunds bocker i allmédn historia anvints®,
Dessa har karakteriserats sa att de skulle ha varit mycket fingslande f6r
den spiddare ungdomen men innehalla mer anekdoter dn fakta®. Carl
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kande “’passion for historia”, och &mnet fungerade disciplinért sa att Carl-
son for att fi sin vilja igenom kunde anvidnda hotet att ga miste om histo-
ria. Carlson anvinde ocksd ordet “berdtta” om sin undervisning i
historiad¢. I de samtida gymnasierna ldstes vanligen J Ekelunds bocker i
allmin historia om antiken och medeltiden, varvid begreppet medeltid-
en” dnnu innefattade dven rendssansen, tillsammans med W F Palmblads
Ldrobok i Nyare Historien, 1836. Carlson ndmner ”Pbd”, vilket kan avse
dven Palmblads Berittelser ur Nyare Historien, 1838, eller Palmblads liro-
bok i geografi®s, Av dagboken framgar inte om man anvidnt T Wensjoes
fran tyskan oversatta Hjelte galleri. Skildring af stora mdn fran olika
Jfolkslag och tider med kolorerade plancher, 1838. Boken ér tillignad “arf-
furstarne”, dvs de elever som Carlson undervisade.

”Vi kéinde namnen p4 alla hidrader i Sverige. Vi visste folkméngd och are-
al”’, S& skrev Oscar II som dnnu 1887, dd minnesord 6ver Carlson var aktu-
ella, saknade de ’repetitionskurser” i historia och geografi som han och
broderna mast limna tillbaka sedan de tagit sina studentexamina. Kun-
skaper om landet och dess geografi var av stor betydelse for en kung. Han
behovde veta vilka orter som var betydelsefulla ur administrativ, ecklesia-
stisk, juridisk eller militdr synpunkt. Eftersom han hade lagstiftningsratt
i ekonomiska fragor var intresse for néringslivet 6nskvird. ”Husbondens
Oga gor histen fet. Om Sv(enska) Staten”, larde Carlson®, och han skrev
sjdlv larobocker. F F Carlsons Samling pa Riksarkivet innehdller en
handskriven serie: *’Topografisk- statistisk beskrifning af Sverige.
Sammanskrifven av FF C. till Prinsarnes tjdnst)” Den omfattar ca 260-270
sidori 18 sma bocker, i regel en for varje landskap. Bockerna dr numrerade
och beskriver forst landskapen kring Stockholm och sist Norrland. En
bok saknas och ddrmed beskrivning av Bohuslin,

»Statistik” betydde “’statsbeskrivning” innan det fick betydelsen ”be-
skrivning med hjilp av siffror, sdrskilt tabeller”. Carlson anvinder ordet
nirmast i den dldre betydelsen i sin dagbok: ”Att kiénna ett lands lagar,
s(&)s(om) sjélen t(ill) dess Statistik”’®”. Dock innehaller de sma béckerna
manga siffror.

F F Carlsons forlaga ifraga om disposition dr ndrmast E Tunelds /nled-
ning till Geographien dfver Sverige, 1-1V, som borjade utkomma 1741. De-
lar av verket utkom som Geographie éfver konungariket Sverige 1827-33,
Tunelds verk ingick i undervisningen®. Liksom Tuneld 4gnar Carlson
uppmirksamhet at den s k historiska geografin. Historiska perspektiv an-
sdgs nddvindigai alla sammanhang, Det ndmns om landskapen haft egen
kung och egen lag. Myt, saga och ségen aktualiseras. Ostergstlands orter
anknyts till medeltida klosterliv och medeltida kungligheter. Ifrdga om
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slott och gods 4r det ofta en dldre tids d4gare som ndmns. Adeln hade enligt
Carlson spelat ut sin roll som kulturbirande skikt®, Carlson informerar
ocksd om hur odlingen spritt sig till avldgsna delar och hur nya landskap
inforlivats med riket. Han fortiger varken de svenska regenternas insatser,
t ex for bergsbruket, eller invandrarnas. Beskrivningen av det d decentra-
liserade bergsbruket ér utforlig, och priser och produktionens omfattning
diskuterades med prinsarna. For framtiden hoppades man mycket av
Norrlands skogar och gruvor.

Forutom Tuneld ldstes af Forsell”, troligen Carl af Forsells Anteck-
ningar och statistiska upplysningar 6fver Sverige, 1839, samt Geijers Svea
Rikes Héfder. Man anviande S A Hermelins kartor 6ver de svenska land-
skapen som utgavs frdn bérjan av 1800-talet till 1818 da serien var
komplett®, Aktuell information fann man i ett fattigvardsbetinkande, i
berittelser fran Kommerskollegium® samt i >’Statstidn(ing)”, dvs Post-
och Inrikes Tidningar som gav viktig kunskap om det svenska
nédringslivet®. Enligt Oscar II hade de ocksa grundligt studerat landshév-
dingarnas femarsberittelser, vilka ndmns dven i Carlsons dagbok®.

Kunskaperna fran studerkammaren kompletterades med studiebesok i
huvudstadens &mbetsverk, skolor, fabriker m m. Klddkammaren, dvs nu-
varande Livrustkammaren besoktes i sidllskap med ”H H”, troligen kron-
prinsen, varvid Carl kommenterade: “det var just ing(en)t(in)g, utom
Stenbocks saker, G(ustaf) A(dolf)s lakan, G(ustaf) I(:)s sviard o(ch) C(arl)
XII(:)s hatt®. Carl och Gustaf besOkte ett gymnasium, dir det undervis-
ades 1 tyska, historia, franska, botanik och sing. Biste elev var en bond-
son. Vidare gjordes studiebesok vid viaxelundervisningsskolan vid Prins
Carls Inrittning, en skola dar barnen ldrde historia och “’stavade”, dvs lis-
te bokstéver, stavelser och till sist hela ordet hégt®. P4 Riksarkivet stude-
rades dokument och traktater samt Axel Oxenstiernas och Torstensons
skrift. Bestket uppskattades: ”P(rins) G(ustaf) att my(cket) rol(igt).
P(rins) C(arl) sedan 6nskade, den s(om) finge ga der hela sin lefnad o(ch)
lasa om Sv(enska) Historien®,

I Milarlandskapen gjordes en studieresa med inriktning pa bade kultur
och ndringsliv. I F F Carlsons samling pa riksarkivet finns bevarad prins
Gustafs dagbok fran resan. Den dr pd 45 sidor och skildrar resan fran
Drottningsholm den 30 juli till &terkomsten dit den 9 augusti 1839,

I Sédertilje sig man kanalen som Engelbrekt paborjat. I Nésby sags ta-
velsamlingen. Gripsholm erbjod tillfille att se portrdttsamlingen samt
annan konst. I rustkamrarna fanns Karl IX:s sadel och Gustav Adolfs
jaktbossa. Slottet inneholl ocksa Erik XIV:s fiangelse.

Fran Gripsholm gjordes utflykt till Akers styckebruk, som vid denna
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tidpunkt got torn till Riddarholmskyrkans tak. I Aker besdktes skolhuset.
Via Mariefred kom man till Stringnis dér anhalter gjordes vid gymnasie-
huset och vid domkyrkan. Vid Lenna bruk studerades framstillning av
stangjarn.

Under resan hade man tillfille att se hur skérden gick till och prinsarna
fick dka i hoet. Man stannade vid ett tegelbruk och vid en kalkugn. I Sken-
4s besdgs den lund dar poeterna Oxenstjerna och Gyllenborg hade skrivit
flera dikter. Pa Sidfstaholm besags tavelsamlingen och i Hulla kanalen.

1 Eskilstuna visades gevarsfaktoriet och Munktells maskinverkstad med
bla tillverkning av en maskin som skulle anvidndas i en snusfabrik. Man
sag de sk sliphusen och en stdngjarnshammare som beredde dmnen till
knivar och gafflar. Knivar och saxar som gjorts av den skickligaste arbet-
aren beundrades. Vidare studerades en liechammare och i Nyby en spik-
hammare.,

Efter besok vid Stromsholms stuteri kom man till Tidé “mérkvirdigt
derfore att Axel Oxenstjerna har der bott”. I den sal ddr han givit audiens
sdg man hans sporrar och svird”, Aterfarden skedde via Visteras och
Ekolsund.

Carlson skriver att prinsarna hela resan var utm(ér)kt lydige” och in-
tresserade sig sdrskilt for godset Forsby och lantbruk. Man hade vid varje
tilifalle samtalat om landets tillstdnd och allvarliga &mnen®,.

Gustafs resebeskrivning 4r ett av manga exempel pa hur Carlson inte-
grerade undervisning i svenska spraket med de 6vriga studierna.

DEKLAMATION

Till estetisk bildning horde deklamation av hogtidlig prosa samt poesi
samt nagon ytterligare kunskap om litteratur. En motivering for littera-
turstudium hade Karl Johan gett i ett brev till sonen Oscars nyutndmnde
guverndr, baron Cederhielm, den 29 oktober 1812 dér det heter:

Jag vill, att min son skall d4gna nagra timmar 4t den utlindska littera-
turen, Han kommer dérigenom underfund med vad som utmirker de
olika nationerna och lér sig att tala med utlinningar i 4mnen, som inte
falla inom ramen fér de konventionella furstefragorna!®.

Att farfar sagt att de behovde poesi berittade prinsarna enligt dagboken
for 8/1 1841. Vid detta tillfille deklamerade Carl sedan ldnge poesi, men
motiveringen kan gilla for all den litteratur som lastes i fursteskolan. Om
utldndsk litteratur gav kunskap om utlédndska nationer borde svensk litte-
ratur ge kunskap om den svenska nationen.
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Till skillnad fran 6vriga dmnen bestod deklamationen oftast i enskild
undervisning for Carl. Det var i férsta hand Carl som man betraktade som
blivande regent, men det berodde ocksd p& dennes tal- och ddrmed sam-
manhéngande skrivsvarigheter. Som regent skulle han kunna framtrida
med officiella tal och som ledare for trupperna behévde han en rgst som
var ldmplig for “commandot”!'®, Att deklamation uppskattades inom
det datida séllskapslivet bor ha bidragit till undervisningen utan att det
framgar av dagboken. Som vuxen skulle Carl fa stor glddje av sin férmaga
att deklamera egna och andras dikter.

Carl hade haft svart att lira sig tala'®. I bérjan av Carlsons undervis-
ning talas om stamning. Aven Oscar hade anlag for stamning'®?, Carl ha-
de kunnat ldsa "Fader var” utan fel men ater” borjat stamma!®, Déref-
ter skriver Carlson om slarvigt uttal. Carl stavade ocksa illa, ”fel s(4)s(om)
af slarfvigt tal”. Ungefdr samtidigt kunde Carl ha “anlag for
talegafva’!%, Situationen var naturligtvis svar fér Carl. Att Carlson hade
forstaelse for problemen visas av en anteckning om att Carl lekte att man
i en koloni — prinsarnas vanliga lek med nybyggen och nya odlade omra-
den — talade genom tecken. Eriksson har i sin biografi Car! XV fist avse-
ende vid denna lek!®. Problemen kvarstod: P (rins) C(arl) frag(ade) hu-
ru I(an)gt t(ill) Nya Aret, om k(und)de lira n(a)g(o)t i uttal till dess? Svar
Ja o(ch) fortfor verkl(igen) t(ill) veckans slut med bemddande” %, Carl,
fodd 1826, var da fyllda 16 ar.

Behandlingen av stamning omkring 1830-1840 bestod i ett kirurgiskt in-
grepp. Pa grund av smértan talade patienten sedan langsamt och forefoll
till en bérjan bittre!”. Ett sddant botemedel kan ha varit aktuellt for
Carls del, da Carlson skriver att Carl hotats med ’Dr B-n" och d bérjade
tala “distinct”. Att felet ansdgs finnas i tungan framgar av Ovriga
anteckningar!®,

Carlson prévade olika metoder, innanlidsning, deklamation, bannor,
krav pa viljeanstringning. Aven en rent mekanisk lasning provades:
"P(rins) C(arl) borjade l4sa en sida hardth hvarje dag innan ldsn(ingen),
for sitt stam(mande)s skuld”!'%, Vilken bok som ldstes anges ¢j. En ging
anger Carlson att han férklarat det lista, men det framgar ej om det var
regel eller undantag!'®. Dérefter tycks det ha forekommit forklaring pa sa
sétt att man samtalade om det lista,

Hosten 1837 deklamerades ndgot av Strinnholm. Senare skriver Carl-
son att Strinnholms intradestal “skulle smaka’ !, Strinnholm var histori-
ker och sedan 1837 invald i Svenska akademien som aret fore tilldelat ho-
nom Karl-Johan-priset. Vid senare deklamation ur Strinnholm férdes
samtal om Sveriges egenart. Av Strinnholm forelag forsta delen av Sven-
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ska folkets historia JSrdn dldsta till ndrvarande tider. 1834, Man samtalad
Scksé om Persien om lyckan att géra nagot for en stat'2, Carl fick ocis°e
Whitelocke™, dvs dennes dagbok 6ver “’dess ambassade till Sverige ére:;l
1653 och 1654”, som kom p4 svenska 1777. Det var ldmplig litteratur for
en prins, eftersom drottning Kristina star j centrum f6r ambassador
uppmérksamhet. Den kan ha lists hégt. Karl Johans tal vid riksd o
1830 deklamerades. Av kommentaren Ville ej explicera tog emot” f] .
gar att Carlson ansag lisforstaelse viktig!s, ’ -

L.TIH Eien poesi, epqs och langre dikter som lastes, horde nagot av P H
mdg hosten 1837. Féljande termin nédmns Lings “Asarne”, som inspirerats
av de fornnordiska myterna och ett A ,
\ par ar sen dsning ’
s gamord: are som rollésning ”’Styr-

“Den vid denna tid mest beundrade skalden var forstas Tegnér, Carl
Eoll dennes ”S(a)m(lade) D(igte)r” och borjade ldsa ’Svea” sam£ déirefit3 y

Nore”, P4 hosten lirde sig Carl ”Nore” utantill. ”Svea” deklamerade hae '
pé egefn begédran och undervisades att foredra fred och inre vilstand fra :
f(.).r kriget. Pa Carls fraga om Tegnér hade likar bland andra linders oe:n -
ndmnde Carlson Lamartine, vV Hugo, Delavigne, Goethe SchillerpOel‘:r
lenschléger, Byron, Scott, Moore, Shakespeare, Tasso, Aric,>sto Dan,te o h
I?etrarc?a. Delagvigne varen da uppskattad fransk lyriker som sl’<rev atr'c
tiska dikter. Deklamation ur Tegnér roade Carl framfosr allt, och lép t o
nare kunde han citera Tegnér. Efter omdémet om Gustav III,att hannilglftsie-
de fransk smak och franskt levnadssitt i Sverige passade det t ex med: ”Sbr -
derns yppighet i fattigdomens bygder” 115, . -

i Fbrl.ltom Tegnér lastes J O Wallins ”Dé6dens Engel”, BE Malmstréms
dAngehka. o?h F M Franzéns ”Sangen 6fver Creutz”. Ay noteringar om
e béda_ s:stnam.nda tycks framga att de listes som uttalstraning, Hexa-
;‘neten’x i (;Alzlg;hka ansdgs “god att lara jemnhet” och vid arbetet med
ranzéns dikt bad Carl om en deklamati i
—— lonsbok som kunde ge anledning

; Dﬁt' dét{da begreppet om konstnarligt skriven litteratur omfattade éven
en 1storiska vc?tenskapen. Nér Carlson talade med prinsarna om skald-
e‘r, konstna.rer, bildhuggare och vetenskapsmin kunde han rékna sig sjalv
tlll ketltelfon;l konstutévare, t ex da han forklarade vad inspiration var for
nagot. For forsérjningens skull behévdes bid
rag. K
efterlystes alltsg!'s, # Tommande mecenater

A;/. dagboken att “déma skrevs inte poesi i fursteskolan men Carlsons
sam 1_ng innehaller 4nd3 en del poesi. Den skrevs for bemirkelsedagar,
som julklappsvers mm. Som vuxna utgav Carl och Oscar, som Oscar,
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Fredrik, egna skonlitterdra verk. Oscars forfattarskap omfattade dven his-
toria.

Repliken Kort saga ldrer det blifva om oss”, har Carlson antecknat i
anslutning till sin undervisning om ’Poesi och uttryck”!?, Mojligen har
han meddelat prinsarna att poesin skildrade storslagna bedrifter virda att
ihagkommas. I den ”saga’ som skrivits om dem har Gustaf kallats ”’Séang-
arprinsen” och Oscar ”Skaldernas konung”.

VARFOR LATIN?

Pedagogikhistorien kdnner F F Carlson f6r hans omsorg om den klassiska
bildningen. Han tillh¢r i denna fraga nyhumanisterna, vilka i anslutning
till rendssanstidens humanism sokte sig till antikens sprak och kultur.
Malet var dock ej imitation av antiken, utan genom kinnedom om antiken
skulle eleverna utvecklas till bildade, harmoniska och skapande personlig-
heter som i vissa fall skulle kunna bidra till framvixten av en nationelit
hogtstaende litteratur och kultur'?,

Under rubrik “Karaktérsfostran™ ovan har visats hur Carlson bade som
tillimpning av katekesbud och som exempel pa personer ur historien an-
vinde ldsning ur de antika auktorerna i fostrande syfte. Estetiska syn-
punkter anlades da Carlson visade eleverna pa elegansen i Cornelius Ne-
pos framstéllning och pé det skona i det som listes av Julius Caesar'?',

Forutom estetisk bildning ansigs latinstudier ge en intellektuell trédning,
»formell bildning”, en uppfattning som nyhumanisterna anslot sig till och
enligt vilken latinstudier skulle géra det littare att ldra andra sprak. Nar
Carl var hiftigt upprord” 6ver det betyg han pa grund av sin stavning fatt
i ovriga sprak hénvisades han till grammatisk kunskap vilken han bara
kunde fa genom grundliga latinstudier. Latinstudier “stirker s(a)s(om)
bira sten stirker”, forklarade Carlson, dock utan att i dagboken férklara
fordelen med latin framfor att bédra sten'?,

Biada de ovan ndmnda skilen for latin anfér Carlson dd hanisin dagbok
funderar over varfor prinsarna ska lira sig latin. Ett annat argumant for
latin var att det behévdes for att prinsarna skulle accepteras i Uppsala'?,
Man far halla i minnet att endast Carl och da férst ndgon gang i framtiden
tanktes bli kung. Alla behovde alltsa en sysselsdttning, och i Uppsala ddr
de skulle fortsitta sin utbildning, fordrades latin. Carlson hade sjalv sam-
ma ar som han anstdlldes vid hovet utgett sin andra pa latin forfattade av-
handling i historia.

Latinet beh6vde motiveras darfor att det ifragasattes. Carls forst nimn-
da opposition tog sig uttryck i “ldngtan efter de Germ(anska) Folken,
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s(d)s(om) vara Forfader”. Vid en audiens har det diskuterats om latinet
skulle remplaceras, dvs ersittas med ndgot annat 4mne, Atminstone de ba-
da édldsta fick fortsitta med det!,

Forutom diskurser med prinsarna ndmner Carlson en “discurs”, d4r la-
tinet var aktuellt, med ”H. K. H?” Om kronprins Oscar avses var det inte
forsta gdngen han diskuterade latinet. Som reformvinlig liberal hade han
ifragasatt klassicitetens starka stéllning i gymnasieskolorna. Som konser-
vativ hade han en annan instéllning!?S. Méjligen har samtal med Carlson
och de egna sonerna paverkat honom.

Medan Carlson var i Uppsala med de bada dldsta prinsarna listes Hora-
tius. Oscar undervisades da av Gustaf Rabe som &nnu mer én Carlson
skulle ha ingett honom intresse for latin'?, Sina tal gav Oscar II ofta en
avslutning pd latin'?’. Om &n ibland bedriven med vixlande framgang,

enligt den carlsonska dagboken, gav alltsd latinundervisningen i nagot av-

seende frukt!?s 129,
SVENSK SKRIVNING
Oscar II mindes 4nnu 1887 undervisningen i svenska spraket:

Amnesskrifningen ingick som en integrerande del af undervisningen
/---/ Huru ovirderliga dessa

“Lordagseftermiddags” timmar voro, det kan endast den fatta som vet
huru mycket han derfor har att tacka! De vanligen en eller ett par dagar
forut uppgifna dmnena afhandlade omvexlande historiska tilldragel-
ser, lattare ethiska eller spekulativa fragor, samt voro ritt ofta uppgift
att forfatta ett tal om ett gifvet &mne, eller for ett gifvet tillfzlle,

Réttningen ersatte till stor del vanlig grammatikundervisning. Att Oscar
bedomt tréningen i svensk skrivning som sa virdefull férklaras delvis av
att Carlson uppmuntrat honom i hans senare skriftstillarskap'®,

Svensk skri'yning var ett centralt &mne och Carlson syftade till sjalv-
stdndighet: >’ Amnesskrifn(ing) 4nnu mera reproduction 4n production’’.
Carl foredrog de historiska 4mnena'!. Historia anvindes for 6vrigt 4ven
for réttskrivning, t ex dikterades ur Gustav Vasas tal till sénerna!®.

Aven geografi integrerades med skrivning. Vid ett tillfalle ville prinsar-
naskrivai’hvarsin cahier vid sina chiffoniers’’ och fick 16fte om att gora
upp forteckningar dver regementena och skriva om viss provins eller stad
efter landshoévdingarnas femarsberittelser!3, De gjorde ocksd en 6ver-
sikt over den svenska handelns utveckling efter Post- och Inrikes Ti idning-
ar och skrev om ldnens folkmingd!,
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Carlson har sokt fostra och undervisa sina elever till att bli rittradiga
och harmoniska ménniskor, Deras egen lycka har féredragits framfor en
fostran till effektiva och maktfullkomliga statsmén. Alla tre eleverna fick
intresse for konstnérligt skapande verksamhet — helt i enlighet med den
nyhumanistiska pedagogikens ideal. Ifrdga om det politiska blev Carl och
Oscar vil forberedda pa stundande fordndringar. Carls fosterlandskirlek
som grundlagts i unga ar 4r vil dokumenterad i S Erikssons biografi Carl

XV.
F F Carlson eftertrddde E G Geijer som professor i historia i Uppsala.

Som ecklesiastikminister hade han kvar sin uppfattning att lagar forand-
rade samhillet, i den grad att J Landquist skriver om ett betydande peda-
gogiskt forfattarskap bestdende i lagar och cirkuldr'®®. F F Carlsson ef-
terstravade en paverkande och fostrande skola. Han hade frin tiden som
fursteinformator erfarenhet av en undervisning med stor integration mel-
lan &mnena och av att skonlitteratur ingick som en vésentlig del. Foster-
landskérleken och den svenska litteraturen dterkom han till som utgivare
av Ldsebok for folkskolan.
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Noter

! Stavenov, L. »’Carlson”’, Svenskt biografiskt lexikon, 7, 1927, s. 526 ff.

2 Eriksson 1954, 5. 27 ff. Av Carlsons dagbok framgar att en medlem ur kungahuset ahér-
deundervisningiengelska 12/1 1839. Vem som undervisade anges ej. F F Carlson un-
dervisade i 4mnen som botanik och naturléra men inte med samma framgang som i
historia och modersmal, skriver Oscar I1i ett brev till biskop C H Rundgren med an-
ledning av att denne skulle halla minnestal éver CarlsoniSvenska akademien. Brevet
finns i Oscar Il:s arkiv, BFA, i kopia i F F Carlsons samling, Riksarkivet. Enligt
Eriksson, 1954, s. 35, undervisade Elias Fries ett ldsar i botanik.

3 Eriksson 1954, 5. 37 f.

4 Den lucka som finns i dagboken f6r andra halvaret 1840 skulle kunna ha samband med
att prinsarna Gustaf och Carl borjade fora dagbocker den 17 respektive den 26 mayj
1840. Det har ej undersokts om dessa dagbocker bevarats, i s& falli Bernadotteska fa-
miljearkivet.

3 "Enolycka storre dn andra: Ej f(6r)sta, spraket. Ej farl(igt). P(rinsen) vittne.”’ Den som
inte forstod svenska var invandraren Karl Johan, och hans vittne som kunde tala om
vad som sades var ddvarande kronprins Oscar.

» Ett féregripande av framtiden finns i en situationsbild. D4 Carlson undervisat om tal-
ménnens uppgifter och man list i Post och Inrikes Tidningar, tillade Oscar: *’Och
nér viblifva stora, k(om)mer du ju att tala om my(cket) sadant f6r oss.”’ Carlson har
?é);‘e)r';lt svaret: "’Ja, om PP vilja.”” (PP’ betyder *’Prinsarna’’. Dagbok 26/2

7 Dagbok 20/11 resp. 17/12 1838. Gustaf kommenterade: *’Det 4r sa fullt af regenter.”’
Examinationsfoérhallandena har mojligen medfért en viss styrning av undervisning-
ens innehall,

8 Dagbok 8/12 1838,

9 Dagbok 17/12 1839 och 10/1 1840.

10 Medlem ur kungliga familjen &horde undervisningen 4ven 10/3, 17/3, 20/3, 28/3 och
1/4 1840. En examen i norsk skrivning dgde rum 21/3 1840 och examen i franska
hélls 5/2 1841.

'l Eriksson 1954, s. 57.

12 Rundgren, C H, Minnesteckning 6fver Fredrik Ferdinand Carlson, Intriddestal i Svenska
Akademien, 1888, s. 38 resp. Sorensen, A, Det svenska folkundervisningsvisendet
1860- 1900, i Svenska folkskolans historia 1942, s. 104.
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14 Oscar 11 1887.

15 Dagbok 9/1 1840.
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kade sjédlvstudier i latin och 7/12 1839 skrev Carlson: Undervisa ge(n)o(m)
sj(el)fv(er)ksamhet’’. 12/3 1841 hade prinsarna 4ter sjilvstudier i latin. Carlson gick
i yttre rummet, medan det roade dem mycket att studera pa egen hand och det gick
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Carlsons kommentarer till de romerska kejsarna. T ex >’férberedde’’ Trajanus och
Hadrianus det goda tillstAndet under Antoninus Pius: >’ Traj(anus) o(ch) Hadr(ia-
nus) f(6r)beredde. Under Anton(inus) njétifred. Sa alla goda Reg(en)ter”’. (Dagbok
23/1 1838.)

28 Dagbok 13/3,4/8,7/8,15/8,2/10,3/10,9/11 0och 14/11 1838 samt 18/1, 25/1 och 6/2
1839.

29 Dagbok 9/9 och 24/9 1839.

30 Ekelund, J, Forsok till Larobok i Faderneslandets Historia, fér Lardomsscholor, Sedna-
re Delen, Forra Afdelningen. Fran och med Gustaf I, till och med Christina, 1830,s.
176. Dagbok 10/5 1839.

31 Dagbok 23/1 1838.

32 QOscar 11, Mina memoarer, del 1, 1960, s. 285 not 2.

33 Dagbok 13/11 1838 resp. 17/12 1839,

34 Dagbok 6/5, 15/5 0och23/5 1838. Sagan om Aladdin finns ej i Tusen och en natt, Bearbe-
tad for barn af Grimm, 1828, och ej i den ar 1836 utkomna forsta delen av Hinrik
Sandstroms Tusen och en Natt. Sandstrém tycker sig dock minnas en utgava av Tu-
sen och en natt- sagor fran omkring 1750- talet dér ’*Sindbads resor’’ skulle ha varit
med (Sandstrém 1836, Foretal s. VIII f.). Om Carlson saknade svensk 6versittning
har han varit bekant med Oehlenschldgers Aladdin eller Den forunderlige Lampe,
1805. din?
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36 Dagbok 1/12 1838.
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5,102,
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20/2 1838 som mojligen avser G B Schwabs Die schonsten Sagen des klassischen Al-
terthums. Nach seinen Dichtern und Erzéhlern som utkom 1838-1840, *’Sagan om
Jeans dfventyr’’, *’Samtal m(el)l(an) sammetsrocken och kudden’’, **hist(orien) om
Seid”’, *’Gutelda’’(?) 11/8, 20/8 och 23/8 1838 resp. 14/1 1839. I den carlsonska
samlingen skymtar i brev och i ”’Minnen fran Tullgarn”’ ytterligare ndgon l4sning.

40 Dagbok 11/4 1838, 14/3, 20/3 och 4/5 1839.
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64 Dagbok 13/2 1840.
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En nottbottnisk skolkronika
Jan Risberg

‘Att en skola blir féremal for historikernas intresse torde inte vara s& ovan-
ligt, men att dess elever finner utforskandet av skolans forflutna s& ange-
l4get att de skriver en bok hor inte till det vardagliga. Hermelinsskolan i
Luled har emellertid férunnats denna dra. Framfor mig ligger en tvaspal-
tad volym pa 155 sidor. Titeln lyder Védggarna talar och i en liggande me-
daljong pa parmens framsida ser man fotografiet av Luled hogre allmén-
na liroverk fran anno dazumal, gamla byggnaden i stram empir mot bak-
grunden av den nya i svulstig jugendstil. Lingst ner star i mindre typer
Hermelinsskolans historia. Av forordet framgdr att huvudforfattarna ér
de tva gymnasisterna Markus Bjornstrom och Gerolf Nauwerck.

Det later kanske inte s markvirdigt. Men efter en stunds forstrott
bladdrande blir man mer och mer intresserad, smaningom rent av impo-
nerad. Hir ar det inte fraga om nagot hafsverk, inte heller en gymnasial
presentation av Hermelinsskolan av i dag. Malet &r hogre satt. Det rika
bildmaterialet forstdrker det forsta positiva intrycket, gamla patinerade
fotografier omvéxlar med nytagna flotta bilder.

Det talas nu mer 4n ndgonsin om skolans kris och utbildningens for-
flackning. Foreliggande arbete om det gamla Norrbottensgymnasiets his-
toria talar ett annat sprak.

Bokens disposition kan mahinda diskuteras, den 4r inte alltid litt att
folja. Visserligen anger innehallsforteckningens kapitelrubriker, Herme-
linsskolans historia I, II etc att en kronologisk plan efterstrivats, krono-
login dr emellertid ndgot snarig och 6verlappningarna talrika, men vad
g6r det, ndr resultatet 4nda blivit sa Iyckat.

Redan den inledande intervjun med férre rektorn Karl-Erik Wikholm
#r signifikant pa ndgot sitt, den fran Stockholm uppflyttade unge lektorn
som vél aldrig tidnkte sig Luledsejouren som annat 4n nagot 6vergdende
men som blev skolan och Nottbotten trogen i fyrtio ar, varav sexton som
rektor. Vilken dominerande roll de gamla ldroverksrektorerna f 6 spelade
slar en under ldsningens gang. Med en litt travesti pa Geijers berdmda ord
om vara kungar skulle man kanske kunna séiga att Luledgymnasiets histo-
riai1hog grad ocksa 4r dess rektorers. I sma elegant instoppade faktarutor
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har samtliga rektorer snabbpresenterats alltifran den koleriske reformpe-
dagogen Carl Johan Backman (1822-1898) till den kérve antiksvirmaren
Einar Harleman (1906-1985), som styrde liroverket med jarnhand i sex-
ton ar. Harlemans ande svivar £ 6 6ver atskilliga av bidragen frdn gamla
luledelever.

Nyttig dr forvisso ocksa den inledande historiken 6ver den svenska sko-
lans utveckling. Den ger i sin koncentrerade form en ganska fyllig bak-
grund till bokens fortséttning.

For den som vill lira kdnna Hermelinsskolan, f d Luled hogre allménna
ldroverk, lite ndrmare och tringa djupare in i dess historia saknas inte
kallmaterial. Bland bemirkta larjungar i det férgangna som ocksa beritt-
at om hur det var att gd i *’storskolan”’ i Lule4 kan ndmnas lektorn P P
Waldenstrom, grundaren av Svenska Missionsforbundet, och Pitedyng-
lingen Nils Edén, Karl Staaffs eftertréddare, som skulle leda en koalitions-
regering av liberaler och socialdemokrater som statsminister under dren
1917-20. Han avslutade smaningom sin kirridr som landshévding i Stock-
holms l4n. I synnerhet Waldenstroms minnesbilder fran sin skolpojkstid
och dess harda vardag dr vil virda att lisas dn i dag. Bada har dessutom
i sina memoarer givit virdefulla glimtar av ett sedan ldnge svunnet Luled.
" P P Waldenstrom 4r inte nadig nér han erinrar sig sin skoltid under
1850-talet. Ett nagot utforligare citat kan hir vara pa sin plats:

»Skolan i Lulea var en tvéklassig apologistskola. Nagot uslare i skol-
vig kan man vil knappast tdnka sig. Lokalen var eldndig. Utefter
véggarna voro viggfasta biankar och framfér dem stodo langa bord.
Under biankarna drev snén in, da det var snéstorm. Stddning och eld-
ning fingo ldrjungarna turvis ombesorja, men skolan holl veden. Ljus
maste lirjungarna ha med sig, men skolan holl ljusstakar. Dessa voro
av trd, svarvade och rédpolerade.”’

Och Waldenstréom fortsitter: >’ Skolhygienen var dnnu icke fodd pa
den tiden. An mindre hade den hunnit skrimma férnuftet ur vare sig
barn eller forildrar eller ldrare. Skolpojkarna voro pa den tiden vida
friskare dn de pojkar, f6r vilka man nu bygger de sttligaste hus, ut-
mater vissa kubikmeter frisk luft per timme, ser till med 6mklig om-
sorg att de icke ma bli forkylda, icke 6veranstrénga sig.”’

P4 Waldenstroms tid i apologistskolan, ungefdr var gamla realskola,
fanns inte en enda pojke i hela Luled som dgde en 6verrock och vintrarna
kunde vara bistra. ’Men nog var kolden ofta 30 grader och dérover,
stundom snda till 40 och mer.”’ Nyheten om att kusinen Fredrik vid hem-
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komsten fran en resa till Stockholm var iférd en 6verrock slog ner som en
pomb i det lilla Luled med sina ca 1000 invanare och vickte stor harm
bland 6vriga pojkar i staden.

Vad larde man sig d4? Mest var det Bibeltraggel och katekesplugg och
stryk fick man. Small inte 6rfilarna dthutades man pa annat sitt, t ex med
komminister Safstr6ms grova képp med droppsko av jarn. Med den
knackade han pojkarna pa hjidssan med orden: ’Du borde daskas.’’ En-
ligt Waldenstrom gjorde det vildigt ont men gossarna klarade sig undan
men genom sina *’harda skallar’’. Waldenstrém tog smaningom student-
examen i Uppsala, atskilliga ar fordrojd.

En nigot ljusare bild av skolstaden Luleé ger adjunkten Bror Alfred Fi-
nell, som haft Nils Edéns far dr Per Olof Edén som lédrare i latin. Denne
far f 6 de bésta vitsord som pedagog.

Apologistskolan hade nu byggts ut och kallades Lulea ldgre elementar-
laroverk. Adjektivet ldgre angav att det 4nnu inte var mojligt att avldgga
studentexamen vid skolan. Finell gick ddr mellan aren 1858 och 1867. Liv-
et tedde sig alltjamt hart for skolpiltarna i Storskolan. Rektorn Carl Jo-
han Backman var visserligen framstdende pedagog men kolerisk och
hamndlysten, och matematikldraren docent Hallstrém var rena skric-
ken. Hans vanligaste tilltal, d& pojkarna kallades fram till svarta tavlan
var: ’Kom fram, edra &snor.”” Pinan tog slut nir den beundrade lektor
Elowson tradde till, tyvirr blott for en tid. Denne fick ndmligen transport
till Karlstad.

Nils Edén kunde emellertid avligga sin studentexamen i Luled, som da
kunde stata med ett hogre allmént ldroverk. Aret var 1889. Edéns far var
vid denna tidpunkt rektor vid Pited elementarldroverk, dvs en skola utan
gymnasial pabyggnad. Sonen Nils fick alltsa inackorderas hos bekanta
fran faderns tidigare Luleatid. I sina minnen ndmner Nils Edén rektorn
Karl-August Fredholm som ’’en nitisk och string skolman’’ och som *’s4-
ker undervisare i sina &mnen matematik och fysik’’. Lite si och sa var det
daremot med undervisningen i moderna sprak. Amnena latin och historia
ombesdrjdes dock av “’kvalificerade och nitiska krafter.”’

Hur intressanta 4n dessa minnesbilder fran dldre tider kan synas torde
nog de bidrag tilldra sig storst uppmérksamhet som skrivits av bemérkta
fd Luledelever fran var egen tid, forfattarna Bengt V Wall, Folke Isaks-
son, Lars Backstrom, Kerstin Bergstrém for att ta ndgra ur hégen.

Mest givande dr kanske Isakssons och Bickstroms uppsatser, inte
minst ddrigenom att de speglar ungefir samma tid, krigsaren och tiden
strax ddrefter. Lars Bickstrom tog studenten 1943 och Folke Isaksson
1947. Bada har kinsligt och med manga triaffande detaljer beskrivit sin
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osfaren i skolstaden, vilket den intygar som
il en gang noe skolbnken | den roubounets UL
Bickstrom konstaterar att sko anvar i k ] le””, :
i delar ocksa med Isaksson och forre OB St}r Syfl'
iifgfxf;nlgiljr(:ﬁ: ZI; intervjun med Synnergren 4r 6 **Visom fick gai
skolan var privilegierade. *?
I sma impressioner fangar
kornet. Sa har kan det lata:

skoltid och fangat litet av atm

Isaksson stamningar och skolatmosfar pa

» Annars var detta till det yttre en ganska gratid: inge;l skgl_rii?; , ffrslt;r
ineet ol eller vin och ingen fldrd 1 xladsein €l
eller andra extravaganser, Inge ng e
stt pa fli lappar. Det varen tid 1 skuggan a ,
ler nagot rott pa flickornas . e
arrni i d brist och ransoneringar. V11ev
en avspiarrningens period me /
stillsarlr)xma livien avskild och skyddad vra, men det egentliga skeendet

LRl
tycktes utspela sig nagon helt annanstans.

en av en bok som denna en rad l'ararportr?.tt,
ksa nidbilder. Visst finns antydningar av sist-
itiva tonen &r dnda dominerande. De flesta
kolan andas respekt, ja tacksamhet. Un-

Naturligtvis vantar sig lasar
“karikatyrer och mahinda oc
namnda slaget men den pos
vittnesborden om den gamla s

ag finns forstas. _ o ‘ _
darlttargs Bickstrom namner sina larare vid fullstandigt namn och blir kan

ske just darfor mera forsiktig i sina omdomen: .”Lektorn Adrne L}?gl r;
gymnasiet hade en karlek till klassikerna under sin reser\lzler; et ty;la.t "o
. 111 . . . o
in ti troversiell ldrare 1 gymnastik och 1dro '
en pé sin tid ganska kon re i gymi i nee
ilitéri astikdirektoren Torsten q
hovsamt: ’’Den militariske gymn : . e
jagi ktera.”’ Men ibland biter det till, te
kom jaginagon man att respe L e et
innli j i ka sdger att hon kom att ~"beg
om en kvinnlig adjunkt i svens T at . \
vande litteraturen under ambitidsa forsok att ge o,ss (och vil ocksa sig
. e ,
sjalv) de tillrackliga kunskaperna infér studenten.

Folke Isaksson minns sknamnen, Ludde, den nevrotiske teckningslé-

raren, Kalle Jockis med sitt of orfalskade lulemal, Susanna som fa begrep

var en s skicklig sprakman. Forst som pensiondr klc()r; ha:lr}s "e:n;(r)lﬁ:lai
1 sin ratt. Tack vare adjunkt Henrik Sundind .
sprakkunskaper till sin ré ndin b Jone
’ i de standardverk Lappon
nes Schefferus’ pa latin avfatta and PEo o
angligt 6 srre lasekrets i fornamlig svensk sprakdrakt.

giangligt for en storre : prka, b
i isti adet gjorde adjunkten ,
sats pa det humanistiska omr e . : -
2:):::11 efterppensioneringen skrev en stor och ldrd biografi over Petrus Lae

stadius.
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Portratt av ett helt annat slag ger Karl-Erik Wikholm i sin ’anekdot”’
om nir han for forsta gdngen fick se Fritz Sjostréms konterfej i olja av
forre rektorn Einar Harleman som atergivits med skakande realism.

Ibland hedras en lirare med en lite utférligare beskrivning. Mats Ris-
berg erinrar sig historielektionerna i ettfemman om antiken for grek- och
latinadjunkten Johan Mellquist, om vilket sigs, att >’ Han var kemiskt ren
fran allt vad modern pedagogik hette, men han kunde beritta bittre 4n
nagon annan, och det uppvégde resten.”’ Ja, Johan Mellquist var maka-
16s, en humanist av bésta mirke, bondsonen fran Virmland.

Men tiderna fordndras och vi med dem, skolan ocksa for den delen,
Hermelinsskolan ej undantagen. For den som minns >’Léirkan’’ fran slut-
et av fyrtiotalet och bérjan av femtiotalet ter sig skildringarna av det gam-
la laroverket fran de kaotiska aren 1969-70 ofattbara. Det hela kulmine-
rade i samband med gruvarbetarstrejken uppe i malmfilten i december
1969, *’da trodde vi faktiskt att revolutionen hade borjat’’, berittar Kjell

Sundvall, fodd 1953 i Luled, elev vid Hermelinsskolan 1969-72, numera
bosatt i Stockholm och verksam dér som regissor. Den som erinrar sig den
Harlemanska erans morgonbdner, hilsningsplikt och utegdngsférbud ef-
ter klockan halv tio vintertid for realskolans elever, kinner sig forflyttad
till en annan tidsalder. S& hir beskrivs revoltaret 1969 av Kjell Sundvall:
»Herregud. Ibland var hela Hermelinsskolan som en enda stor cirkus. Vi
gick kldddaiblommiga, fransiga och broderade kldder, och férsokte se sd
djavliga ut som mojligt. Alltid retade det ndgon. Vi tog oss in pa vakt-
méstarexpeditionen, blockerade dérren, tog 6ver centralradion och utlys-
te mote mot cp-proven i aulan NU! Alla strémmade ut ur klassrummen
utan att fatta vad som var meningen. Vi brét upp dorren till aulan och fos-
te rektorn ner for trapporna nér han férstkte stoppa oss.”’

Studentrevoltens vind hade ocksa natt Norrbotten och sedan dess ir
ingenting riktigt sig likt inom det svenska skolvisendet. Klimatet vid vara
gymnasieskolor har successivt férandrats, kanske ocksd beroende pa att
skolan sedan ett tiotal ar materiellt befinner sig i en svacka. Det som f6r
ett par decennier sedan framstod som ndgot av Vilstandssveriges flagg-
skepp har revat seglen, skrovet 4r skamfilat och hir och dir tar det in vatt-
en. Skeppsledningen star handfallen och manskapet knorrar.

Boken Viiggarna talar har mycket mer att beritta om Hermelinsskolan,
tex elevernas umgéngesvanor och féreningsliv som skiftat under arens
lopp, om elevernas ekonomi, virntjinsten under krigsaren, liroverkets
stolta faktartraditioner, det gryende litteraturintresset inom den vittra
gymnasieféreningen med tidningen Bore som stolt manifestation, ej
minst under t ex Lars Biackstroms och Folke Isakssons ’’redax’’-tid. Den
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litterdra gymnasieféreningen, som upplevde sin storhetstid pa 40- och
50-talen, tynade smaningom bort. 1968 ars gymnasister hade annat att
tanka pa. Sedan mitten av 70-talet finns den inte mer.

Sitt nordliga och avligsna lige till trots har ldroverket i Luled varit 6p-
pet for nya idéer och experiment. Redan rektor Backman forsokte i mit-
ten av 1800-talet att tillampa C J L Almqvists idéer om tex fri flyttning,
dvs en elev kunde nér som helst under ldséret forsoka avldgga examen i ett
dmne och dédrigenom flyttas upp i en hogre avdelning. Experimentet miss-
lyckades men idén har sina férsprékare &n i dag. Attio ar senare forsokte
rektorn Otto Strandberg inféra laxfri nyborjarundervisning i engelska.
Hans rapport till SO 1935 andades optimism: *’Jag tror fullt och fast, att
det 4r en god metod pa nyborjarstadiet och alldeles speciellt under forsta
larodret for ett frimmande sprék.”

Reformpedagogiken tog sig dven andra uttryck. Urban Ursing, rektor
aren 1935-1942, inrittade som en av de forsta skolménnen i Sverige en
fortroendenamnd for att om mojligt skapa en mer elevanpassad skola.
Det var borjan till ett elevrad. Ursing inférde ocksd seden med ahdrardag-
ar. Som ilskare av traditioner tog han dessutom initiativ till Luciafirandet
i aulan samt hogtidligt firande av Gustaf II Adolfsdagen. Det nya héri var
kravet att eleverna sjilva skulle st for hogtidligheterna.

Sjalv minns jag dessa Gustaf-Adolsfirningar som kdrkomna avbrott i
den gra vardagen. Hela skolan samlades i aulan med rektor och hela ldrar-
kollegiet hoptringda pa vénstra sidan av podiet. Mitt pa tribunen hade
krigarkungens byst sin hedersplats. Hogtidstalet holls sedvanligt av den
bésta stilisten bland sistaringarna och skolans egen orkester stod for den
musikaliska inramningen. Det var onekligen mycket ansldende. Allt detta
4r emellertid historia men Viggarna talar.

Viiggarna talar. Hermelinsskolans historia. Gammelstad: Sisyfos, 1987,
155s.
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Lundensisk skolhistoria
Sten Rodhe

Det har varit roligt att ldsa om Katedralskolan i Lund, sdsom Gulli
Ekholm skildrar dess historiaisin jubileumshistoria. Sjilv var jag elev vid
Lunds hogre allménna ldroverk, som det hette da, 1924-33, forst fem ar
i realskola, sedan fyra ar i gymnasium. Och i historiken stoter jag pa at-
skilliga sldktingar.

Boken é&r sidkert njutbar ocksa fér dem som inte har personliga rela-
tioner till skolan men har allmént intresse for skolhistoria. Den r vil-
skriven, vackert tryckt och vélillustrerad.

Den l6pande texten gér till sidan 185. Dérefter f6ljer sexton sidor bila-
gor. Bla ges en forteckning éver de ménga stipendiefonder som alltifran
1813 skénkts till skolan. De har vitt skilda syften, premierar olika slags
elever. Jag minns hur roligt det var att fa ta emot premier ur sidana
fonder, 4ven om beloppen var sma.

Skall man tédcka 900 ars historia pa 175 sidor kan det férstas inte bli tal
om nagon heltdckning. Det blir glimtar ur historien. Boken blir lattlést,
darfor att perspektivet ofta vixlar: liarare (ofta o- eller alltfor lagaviona-
de), elever, byggnader (ofta for tranga och daligt underhallna), organisa-
tionsformer etc. Framstéllningen far liv av manga detaljer. Ibland undrar
man varfor just den detaljen, den ldroboken, plockas fram och inte ndgon
annan. Ibland fragar man efter sammanhang mellan olika glimtar.

Det stora sammanhanget mellan den skola som grundades 1085 och den
som 4r i funktion 1985 &r sprott. Skolan har ménga ganger bytt namn,
organisationsform, lokaler under de manga ren. Ibland har den knap-
past haft liv alls men ateruppvickts.

Det finns ett gdvobrev fran den danske kungen Knut IV, senare kallad
den helige, dagtecknat i Lund den 21 maj 1085. Kungen ger till den dnnu
ej fardigbyggda domkyrkan — biskop i Lund fanns fran 1060 — ansenli-
ga jordagods. Senare uppgifter ger vid handen att dessa gdvor var grun-
den bla for en till domkyrkan knuten skola.
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Lunds kyrkliga betydelse 6kades 1104, da biskopen blev drkebiskop.
Domkyrkan utvidgades och blev fardig 1145 i sin nuvarande storlek. Om
skolans 6den tycks inte mycket vara kint, men dess storlek och anseende
okades i takt med domkyrkans. Uppgiften var i férsta hand att utbilda
prister. Latin (grammatik, retorik, dialektik) och sng var huvuddmnen.

Om man delar de 900 dren som Katedralskolan existerat i tvd jimna

hilfter, leder de forsta 450 aren fran grundandet 1085 till reformationen
pé 1530-talet, de senare 450 aren fran reformationen till 1980-talet. Men
minnesbokens fordelning av sidantal pa dessa tva hélfter 4r minst av allt
jamn. De forsta 450 aren far 25 sidor, de senaste 450 aren 150. Har forfat-
taren, som naturligtvis haft begransad tid till férfogande, inte varit till-
réckligt intresserad av medeltiden for att séka mer kunskap om dess sko-
la? Ar det sa ont om killmaterial? Om den stora 6deldggelsen av Lund
1452 skriver férfattaren t ex bara att 6delédggelsen méjligen drabbade ock-
sa domskolans hus och att skolan troligen fick nya lokaler i ett ndarbelédget
tegelthus. Michael Nordberg utgav for nagra ar sedan boken >’Den dyna-
miska medeltiden’’, didr han visade hur mycket som dndrades och for-
nyades under den tiden. Fanns det inte mer dynamik i den medeltida
skolans virld, som kunde aterspeglas i Katedralskolans historia?
" 1500-talet kom med humanism och reformation. Man reagerade hif-
tigt mot det medeltida skolsystemet. Humanismen innebar bla att man
borjade studera klassiska latinska forkristna forfattare och grekiska.
Reformationen innebar bla att kyrkans ekonomiska villkor starkt for-
samrades. Men den danske kungen gick dock inte lika hart fram mot
kyrkans dgodelar som den svenske, och skolan i Lund kunde leva vidare.
Fortfarande var pristutbildning skolans huvuduppgift. Skillnaden fran
tidigare var att det nu gillde luthersk préstutbildning, men likheterna
mellan medeltidens och reformationens domskola #r stérre dn skill-
naderna.

Christian IV var intresserad av skolan. 1621 kombinerades skolan med
ett gymnasium, dir det gavs mer omfattande undervisning bla i heb-
reiska.

1600-talets dansk-svenska krig, som gjorde Lund svenskt, bragte stor
forodelse 6ver staden och dess omgivningar. Det med domskolan f6rena-
de gymnasiet raserades, da universitetet tillkom. Universitet fick forfoga
ocksa Over domskolans dgodelar och skolan verkade dodsdémd. Men
biskop Canutus Hahn lyckades ge den nytt liv och den blev ett av red-
skapen for Skanes forsvenskning. Den inordnades som *’trivialskola”
(fran medeltiden kvarstod benamningen trivium pa dmnena grammatik,
retorik och dialektik) i det svenska skolvidsendet och hade tva ldrare: en
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rektor och en kollega. Latin var fortfarande det vikigaste dmnet.

Att 1600-talets dansk-svenska krig ligger langt bort markerades vid
900-arsjubiléet 21 maj 1985 genom att den danska drottningen och det
svenska kungaparet i god sdmja deltog i firandet.

Ocksa krigen under Karl XII medforde svara prévningar fér Lund och
for skolan. Armén rekryterade soldater ocksa bland skolelever. 1716-18
bodde Karl XIIi Lund i ett hus som numera hér till Katedralskolan. Hans
dodsdag firas alltjamt med fackeltag till skolgdrden. P4 senare ar har
detta fackeltag blivit kontroversiellt och medfért brak.

En ny skolordning tillkom 1724 och skolan, som nu skulle kallas kate-
dralskola, fick nytt liv. Undervisningsprogrammet utvidgades nigot
under 1700-talet i upplysningstidens anda, men i huvudsak bestod skolans
karaktdr som forberedande for pristutbildning i den lutherska enhets-
kyrkan. 1748 uppges elevantalet till 15.

1800-talets borjan kénnetecknades av en livlig pedagogisk debatt, inte
minsti Lund. Pedagogisk forsoksverksamhet 4gde rum. Bl a diskuterades
inférandet av ett gymnasium som Overging fran skola till universitet.
Kunde Katedralskolan i Lund fa bli gymnasium? Regeringen beslot 1824
att stiftets gymnasium skulle forliaggas till Sélvesborg, inte till Lund, men
beslutet verkstélldes aldrig. Efter manga ar av osékerhet, d4 skolan fort-
satte att arbeta i gamla, torftiga former, beslét regeringen 1831 att en
katedralskola med i huvudsak samma funktion som ett gymnasium skulle
finnas i Lund. Foreskrifter utfardades 1833. Ndgot gymnasium uppritta-
des inte i stiftet.

I den nya Katedralskolan tillkom nya undervisningsdmnen, sisom
moderna sprék, naturvetenskaper och gymnastik, dock i blygsam omfatt-
ning, och fler ldrare anstilldes. Latin forblev det viktigaste &mnet. De
gamla skollokalerna invid domkyrkan blev nu definitivt f6r trdnga, och
1837 flyttade skolan till Karl XII-huset vid Stora Sédergatan. Vid invig-
ningen talade biskop Faxe om att ’Carolinska Cathedralskolan’’ nu bér-
jade ett nytt tidevarv. Karl XII-huset inrymmer alltjimt en del av skolans
lokaler,

Under 18- och 1900-talen har skett en rad av férdndringar som anpassat
skolan efter samhillets snabba omvanding. (Omkring hélften av Gulli
Ekholms bok handlar om de tvd sista drhundradena). Roérligheten har
varit stor. Skolformer har kommit och gitt. Bundenheten vid kyrkan har
efter hand upplésts — biskopens anknytning till skolan som eforus fér-
svann slutgiltigt 1958. Latinets dominans har férsvunnit.

1856 bestdmdes att skolan skulle kallas Lunds hégre elementarliro-
verk. 1878 infoérdes bendmningen Lunds hogre allméinna ldroverk. Hela
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tiden anvindes dock jamsides namnet Carolinska Katedralskolan i Lund
eller Lunds Katedralskola. 1944 blev Katedralskolan det officiella nam-
net.

Elevantalet ¢kade. Fran mitten av 1800-talet ror sig elevantalet mellan
400 och 600 (1881: 618). Nir jag gick i Katedralskolan var vi c:a 500
elever, fordelade pa realskola och gymnasium. Nu har elevantalet stigit
till omkring 1500, férdelade pa olika gymnasielinjer. Fran 1933 tar skolan
emot ocksa kvinnliga elever. Karl XII-huset utvidgades och tillbyggdes
efter hand. 1896 invigdes en stor ny skolbyggnad pé platsen dir man férut
haft skoltradgard. Under 1900-talet har &nnu fler skolbyggnader tillkom-
mit och tagit i ansprak det som fortfarande var kvar av skoltradgard.

* ok %

Lundensisk skolhistoria av helt annat slag skildras i Inger Rudbergs jubi-
leumskronika dver Magleskolan. Boken ar skriven till 150-drsminnet av
en skolbyggnad som under de 150 aren anvénts till manga slag av skol-
verksamhet. Boken har nidrmast prigeln av ett av kronikoren starkt per-
sonligt priglat collage: korta textavsnitt med spridda historiska notiser,
avtryck av gamla handlingar, bilder etc. Fran skolan gérs manga ut-
blickar till det sociala livet i Lund genom tiderna.

Det borjade med att stadens *’fattigskola” flyttade in i det nybyggda
huset. En liten skola for fattiga barn, underhallen av kyrkan, var i ging
sedan lidnge. Vid tiden for inflyttningen i det nya huset var elevantalet
omkring 150. Katekes och psalmbok var de viktigaste liromedlen. Elever-
na fick mat fran en kokinrittning for fattiga i samma hus.

Efter nagra ar fick ocksa en slojdskola for flickor, Gaddeska flick-
skolan, skapad p4 privat initiativ, utrymme i skolhuset. Verksamheten i
den skottes av frivilliga, oavlénade kvinnor fran stadens mera vélbdrgade
familjer.

Annu nagra ar senare, 1847, bildades *’Fruntimmersforeningen’’, som
ville arbeta bland bade pojkar och flickor i férskoledldern. En drivande
kraft vid dess tillkomst var Fredrika Ehrenborg, en mérklig kvinna. Mig
intresserar hon sérskilt darfér att hon var min mormors mormor. 17-4rig
hade hon gift sig med Casper Ehrenborg, framstaende jurist och &mbets-
man. Under 12 ars dktenskap med honom fick hon atta barn, av vilka tre
dog tidigt. 1823 blev hon #@nka vid 29 ars alder. Under sina femtio ar som
4dnka dgnade hon sig bl a at studier av Emanuel Swedenborg och blev en
overtygad anhéngare av hans tankar. D Fruntimmersféreningen grun-
dades, hade hon nyligen flyttat till sin dotter i Lund, som var gift med teo-
logprofessorn Ebbe Gustaf Bring, kind for sin strangt lutherska fromhet,
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sedermera biskop i Linkdping. En annan av hennes déttrar var Betty, gift
Posse, kind psalmdiktare i den rosenianska vickelsens anda. Inger Rud-
berg citerar utforliga utdrag ur dagboksbrev fran Fredrika Ehrenborg till
dottern Betty. I Uppsala, dir Fredrika Ehrenborg bott tidigare, hade hon
deltagit i grundandet av en fruntimmersférening och smabarnsskola av
samma slag som nu grundades i Lund. Inger Rudberg antyder att hon fatt
idéerna under en lang studieresa till England. Men Englandsresan, som
hon foretog huvudsakligen fér Swedenborg-studier, d4gde rum forst nagra
ar senare, 1852-1853.

Fruntimmersféreningens syfte var att medverka till >’att de fattiges
barn inom detta samhadlle, helst i fordldrahemmet, men, i brist deraf, pa
annat lampligt stdlle erhalla christlig vard och uppfostran’’. Medel till
verksamheten fick man genom frivilliga bidrag fran Lunda-familjer. Det
storsta arliga bidraget kom fran biskop Faxe.

Fruntimmersféreningens smabarnsskola inrymdes fran 1853 i en till-
byggnad till fattigskolans hus. I tillbyggnaden fick ocksa Gaddeska flick-
skolan utrymme. 1860 uppdelade den sin verksambhet i en vardanstalt fér
mindre barn eller egentlig smabarnsskola och en smaskola med undervis-
ning i de forsta grunderna i ldsning. Nya tillbyggnader uppférdes
1861-63. 1870 organiserades verksamheten som fullstdndig smaskola med
tvd examinerade ldrarinnor, den ena betald av stadens skolrad, inrittat
1864. 1879 sammanslogs Gaddeska flickskolan med Fruntimmersfére-
ningens skola. Det blev en 4-klassig folkskola for flickor som pabyggnad
pa en 2-klassig smaskola. Mot slutet av seklet 6vertogs bade folkskolan
och smaskolan av staden. Som en fortséttning av Gaddeska flickskolan
gavs slojdundervisning for flickor fram till 1914. Skolkéksundervisning
borjade ges 1895 och fortgick pé ett eller annat sétt fram till 1970-talet.

Sedan Fruntimmersféreningens smaskola évertagits av staden dppna-
de féreningen 19001 stillet ett ’skolbarnshem’’. Det skulle vara 6ppet for
bade pojkar och flickor fran ’mindre villottade férildrahem’’ under
deras ledighet fran skolan. Det leddes under ménga ar av Ida Westdahl
och Maja Beijer, vilka fortfarande lever i minnet hos mig och ménga
andra lundabor. Bland de frivilliga medarbetarna méirktes Signe Billing,
Fredrika Ehrenborgs dotterdotterdotter, min moster. Hon var polio-
skadad sedan barndomen, rorde sig med kdpp och 3-hjulig cykel, fick
aldrig yrkesutbildning. Men en livsuppgift fann hon i sitt frivilliga oav-
I6nade arbete pa skolbarnshemmet.

1925 ville staden anvidnda Skolbarnshemmets lokaler till larlings-
och yrkesskolor, och hemmet maéste flytta till en annan del av staden,
dar verksamheten utvidgades med spddbarnshem under beteckningen
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"barnavard’’. Den verksamheten dvertogs 1953 av staden fran Fruntim-
mersféreningen, som sedan férde en tynande tillvaro tills den upploste sig
sjalv 1985.

Vid samma tid som Skolbarnshemmet flyttade fran det hus, vars 6den
Inger Rudberg f6ljer i sin minnesbok, upphérde folkskolans verksamhet
dédr. Byggnaderna reparerades och utvidgades, och stadens lirlings- och
yrkesskolor flyttade in 1926. Dér undervisades i en mingd 4mnen, ménga
mycket utrymmeskrédvande och med snart snabbt stigande elevantal. 1961
flyttades den undervisningen till en helt nybyggd skola, Polhemsskolan.
Till Magleskolan forlades en rad olika skolaktiviteter: skolkdksundervis-
ning fortsatte, andra aktiviteter kom och férsvann, t ex undervisning av
praktiska hogstadieklasser, skolpsykologmottagning, en privat forbere-
dande skola.

Sedan 1979 disponeras den gamla Magleskolan av den kommunala
vuxenutbildningen i Lund, men utrymmena ir alldeles f6r sma for utbild-
ningsbehoven. Skolans rektor skriver, att han tror att snart en ny skol-
form kommer att flytta in i den gamla byggnaden.

* K %k

Lisningen av dessa tva bocker om lundensisk skolhistoria ger som domi-
nerande intryck kontrasten mellan var tids oerhért snabba féridndringar
och tidigare mer stabila forhallanden. De snabba férdndringarnas tid
borjar pa 1830-talet, da Katedralskolan fick en fast organisation och da
Magleskolan byggdes. Men takten i fordndringarna har accelererat. Nir
jag gickiKatedralskolan for 60 &r sedan, utgjorde de 500 eleverna ett slags
elit. Nu dr elevantalet tre gdnger stOrre, och den stérsta 6kningen har skett
under de tva senaste decennierna, da elevantalet har férdubblats. Manga
av eleverna i 1920-talets katedralskola kom fran akademiska hem. Folk-
skolans virld var 1angt ifran oss. Det kdndes som en brist men gav ocksa
en trygghet. Nu 4r muren mellan folkskolans och den ldrda skolans vérld
raserad. Det dr en vinst men skapar ocksd stora problem. Att problemen
ar mycket svarlosta visar sig i de snabba, oavbrutna férindringarna och
omorganisationerna.

Oro priglar ocksa Magleskolans historia: den ena skolformen har av-
18st den andra i dess byggnader. Tidigare undervisning byggde mest pa de
vilbirgades vilgérenhet mot de fattiga. Vilgoérenheten var en god sak,
men den ledde inte till samhéllets omvandling. P& andra vigar skapades
ett nytt samhille, dér de traditionella valgérenhetsformerna blev obsole-
ta. Det var bra. Men oron ir stor i det nutida valfardssamhéllet, och det
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aterspeglas i skolproblem. Ingen tror att nuvarande undervisningsformer
kommer att bli bestdende.

Vilever i en rorlig, orolig védrld. Man kan gliddjas at det eller man kan
lida av otryggheten. Men det 4r den virld vi har att leva i.

Gulli Ekholm, Katedralskolan i Lund 1085-1985. En jubileumshistorik.
Foreningen Gamla Lund Arsskrift 67:1. Lund 1985.

Inger Rudberg, Ett gammalt skolhus i Lund. Magleskolan 1836-1986
— fran fattigskola till Komvux — En kronika. Lund 1987.
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Hjalmar Soderberg och skolan
Bure Holmbdck

1
Nér Martin Birck pé sin sjudrsdag uppmanas av sin moder att vara ’’rik-
tigt flitig och snall’’ som en férovning for skolan, dar han skall borja till
hosten, kdnner han bekldmning och dngslan:

»*Han visste inte riktigt klart vad en skola ville sdga; men det 14t sa elakt
och hart. Hans moder holl visserligen skola med honom och Maria,
men det var bara en liten stund var dag nere i trddgarden, i syrenber-
s&n, och dir fladdrade fjérilar, bade gula och vita och bla, och humlor-

-na surrade, medan hans moder ber4ttade sagor for honom om Josef i
Egypten och om kungar och profeter och lirde honom att forma bok-
stiaver efter en forskrift. Och han forstod att en riktig skola maste vara
nagot helt annat.”” !

Det visar sig dock inte vara sa farligt: *’det var en liten beskedlig skola och
inte alls s farligt som han hade trott. Det var bara att ldra sig sina lidxor,
sa gick det ju bra. Och Martin kdnde med stolthet sin kunskap om vérlden
vidgas med varje dag.”” ?

Hjalmar Séderbergs forhallande till skolan kan studeras fran flera ut-
gangspunkter. Berittelsen om Martin Birck i skolan, fran sjudrsaldern till
studentexamen, dr ett exempel bland flera pa Stderbergs gestaltning av
skolan som ett litterdrt motiv; det 4r en litteraturvetenskaplig aspekt. En
annan utgdngspunkt dr naturligtvis forfattarens privata erfarenheter och
uppfattningar om skolan, den biografiska aspekten. Och en tredje 4r den
roll Hjalmar Séderbergs verk har spelat och fortfarande spelar i den sven-
ska skolans litteraturundervisning; det 4r den pedagogiska aspekten.

Jag vill hir ge en 6versiktlig redovisning av dessa tre omréaden, och bor-
jar med det biografiska.

2
Hans mor var ldrarinna, och det var naturligt f6r henne att undervisa bar-
nen — Hjalmar och den tre ar dldre systern Frida — i vissa elementa, re-
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dan innan de hade borjat skolan. *’Jag har intet minne av att ndgonsin ha
4gt eller begagnat en abc-bok. Min mor lidrde min syster och mig att lidsa
och skriva, hur det gick till minns jag inte i detaljer, bara att det gick som
en lek och var mycket roligt.’’ 3

Det dr en privat notis i Makten, visheten och kvinnan, de strédda an-
teckningar som Herbert Friedldnder gav ut 1946, fem ar efter Soderbergs
dod. Dér finns ocksd ndgra rader om métet med skolans verklighet och
hans syn pa den:

"’Forsta 6knamn i skolan. 'Déva mor’. Vanan att tala hogt lade jag
snart bort utanfér hemmet. Vanan att tala tydligt har £61jt mig genom liv-
et.”’?

"’Jag borde, skulle man tycka, ha blivit en monstergosse i skolan, och
var det ocksa under de forsta skolaren. Men lingre fram fick jag s& myc-
ket annat att tdnka pd att jag blev mer och mer ouppmirksam och di-
strd.’””s

Denna inledande skotsamhet belyses ocksa i den sena minnesartikeln
Den notta slanten (1932), dér Séderberg redovisar nagra bilder fran 1877,
framlockade sedan han rakat f4 i sin hand en svensk tvakrona fran det
aret: ’jag var atta ar och gick i férberedande elementarskola och hade ny-
ligen ldrt mig tio guds bud, men blott teoretiskt; hur man praktiskt skulle
bira sig a4t med att bryta mot dem hade jag 4nnu mycket dunkla begrepp
om. Jag ldr ha haft den likheten med Gustaf II Adolf att jag redan som
barn utméirkte mig for gudsfruktan och rena seder.”’ ¢

Efter den forberedande elementarskolan kom han in i Ostermalms lag-
re allménna ldroverk, som forut hette Ladugardslandsskolan. (*’1 staden
var det s& mycket nytt. (...) Overallt rev man ned och byggde upp, ochi
Ladugérdslandets berg och backar knallade dynamiten varje dag; men
Ladugardslandet skulle nu heta Ostermalm.”” — Martin Bircks ungdom,
559.)

I den nya skolan blev han néra vin med Carl Laurin, som manga 4r se-
nare redovisade nagra intryck av skolgossen Hjalmar Soderberg, i sina
Minnen (férsta delen, 1929). Séderberg har sedan i sin tur kommenterat
denna beskrivning: Laurin gor géllande att *’Hjalle’’ ibland *’fick puckel
av kamraterna, vilket han férklarar med mitt i deras tycke alltfér vardade
uttal av svenska spraket. Jag har en enklare forklaring: klena kroppskraf-
ter och mod i proportion dartill.”” 7

1 en anteckning i Makten, visheten och kvinnan aterkommer han till
dmnet, nagot utforligare:

143



J
»For en svag stackare utan all formaga att reda sigi slagsmal, och utan
talang for att stilla sig in, varken med ldrare eller med starka kamrater

som kunde vara honom till hjilp och skydd, skulle man tro att skolan
borde ha blivit ett martyrium. Det blev den dock langtifran.” ®

Man tycker sig kinna igen Martin Bircks erfarenheter: en kénsla av moj-
lig fara, som f6ljs av ett l4tt avspént lugn — det blev inte s& farligt. Men
denna beskrivning méste kompletteras med vittnesbord fran Hjalmar S6-
derbergs kamrater. Det dr den outtr&ttlige Herbert Friedldnder, som i tid
intervjuade ett antal av dessa kamrater vid Norra Latin, alltsé fran gym-
nasietiden. °

Nagra av dem séger att han var begdvad eller rentav "mycket bega-
vad’’, hade "’en livlig intelligens’’, och att det stod klart for kamraterna.
Han var *’spirituell, intelligent, spydig, men en bra kamrat’’, sdger en av
dem, Henrik Glimstedt.

Han fick ocksa berom i skolan: *’en ordentlig, stillsam ung man. Hans
uppsatser vickte intresse och man forstod att han hade en litterir pana
klar. Hans skriftliga arbeten framholls som utmaérkta.”” (Jean Ek) Aven
Olof Hjort, som personligen hade en begrinsad sympati for Hjalmar S6-
derberg, siger sig — liksom kamraterna — ha mérkt hans begavning. An-
dra ddremot, Erik Séderhielm och Johan Almkvist, ansig sig inte ha lagt
mirke till hans intellektuella resurser; S¢derhielm sdger i 6vrigt att han
var ’osnuten, sarkastisk och oppositionell”’, *’slingd i truten’’, medan
Almkvist uttrycker sin beundran fér S6derbergs talanger i deklamation
(en beundran som fér dvrigt var dmsesidig): ’Det berdm han fick for reci-
tation av Svea vickte férvaning i klassen och fick honom att stiga i kamra-
ternas aktning’’, sdger Almkvist. Han minns ocksa att Soderbergs skriv-
ningar var mycket bra.

Annu en kamrat, Olof Setréus, betonar det klena, trétta och drém-
mande hos honom och menar att historien om Oskicket »4r tréffad pa
kornet.”’ Setréus fann honom ”’inte alltid’’ sd mogen under skoltiden
(men vinde sig till honom under sin Uppsalatid — han blev sedan lérare
— for att fa rad och synpunkter infor ett féredrag om den moderna sven-
ska litteraturen. Soderbergs friska och nagot 6verdadiga brev i &mnet
finns bevarat.) '

Det 4r mojligt att Hjalmar S6derberg sjalv har dampat intrycket av den
behandling han kunde utsittas f6r av kamraterna, men det kan ocksé va-
ra sd, att han pa nagot sitt inte berdrdes, att hans integritet gjorde honom
osarbar. En kidnd anledning till kamraternas retsamhet, kommenterad
bland annat av Sten Rein, var att han hade 6vertagit sin systers skolb&c-
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ker, med hennes namnteckning i. Nér detta uppticktes, vickte det stor
munterhet, och han kallades >’Frida’’. Johan Almkvist nimner detta
exempel, och séger att man ocksa slog honom (det ’puckel’’, som Carl
Laurin talar ominytrare ton) — ’’men Hjalmar S6derberg tog det mycket
lugnt, skrattade, hoppade och levde och verkade som om det hela var ett
skdmt. Han verkade inte alls folkskygg, snarare skojfrisk.”’

Olof Hjort ger ett annat exempel pa pennalismen: *’Han tvingades av
kamraterna att utsiga olika elakheter om sig sjilv, nedsattande som till
exempel: ‘Jag dr feg‘.”” Och Hjort papekar likheten mellan sddana upple-
velser och historietten Gycklaren.

Den mirkliga integritet och behéirskning som antyds i Almkvists be-
skrivning noteras ocksa i ett par andra beréttelser. Esther Norrman (som
inte var skolkamrat men en initierad sldkting) sdger att Hjalmar fick stryk
av kamraterna, men han *’hade ingen &nskan att bli s stark att han kunde
kla dem tillbaka, det 1ag inte f6r honom. Han var inbunden, behsll myc-
ket for sig sjalv.”’

Han deltog inte heller i kamraternas lekar, hans lynne var mera lagt pa
att tdnka, sdger Jean Ek. Olof Setréus, som anser att Hjalmar Séderberg
behandlades *’upprorande illa” av sméaklassernas pojkar, vilka vagade
sig p4 honom och ”’behandlade honom p4 ett otroligt sétt’’, bekraftar
dessa intryck av en mérklig inre styrka. ’’Inga spar av den déliga behand-
lingen, fast det borde ha forbittrat livet f6r honom. Han kunde i likhet
med Strindberg ha jamrat sig 6ver skoltidens eldnde.’’ Men det gjorde
han alltsd inte. Han hade en egen, inre virld, som i ndgon mening gjorde
honom odtkomlig, osarbar. Oscar Busch uttrycker den hallningen s, att
han var “’mycket sjalvmedveten’’.

Denna inre styrka, som kontrasterade sa pafallande mot hans fysiska
svaghet och géngliga figur, férenades dock inte med framfusighet eller ar-
rogans. Han var *’blygsam och enkel i sitt upptradande’’. Han holl sig i
stor utstrdckning for sig sjélv, en attityd som har uppfattats och skildrats
med skiftande nyanser.

Bo Bergman framstéller honom i sina tryckta bidrag till Séderbergbil-
den genomgaende som ett excentriskt och egocentriskt undantag, nagot
av en trott kuf, och han séger till Friedldnder att i skolan *’ framtriddde han
aldrig egentligen — ndgon géng deklamerade han, deltog ocks4 i Concor-
dias pristdvlingar med néagra dikter, men de var ritt revolutionira och
prisbelonades aldrig’’. Bergman siger ocksa att S6derberg i skolan var
“’skygg, radd for kamraterna, radd f6r att fa stryk’’. Einar Willers beskri-
ver hans undantagsstillning pa ett mindre dramatiskt séitt 4n Bergman:
han var ”’i skolbdnken borgerligt ordentlig. Kunde sitta och gnola for sig
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sjalv innan liraren kom in. Pojkarna tyckte att han var olik alla andra.”
Setréus talar om att Soderberg >’var en drommare dir han satt i sin
bénk™’,

Hans uppsatser vdckte uppmérksamhet, och han deklamerade med
framgang, bade i klassen och i skolans gymnasieforening, Concordia; det
ar tidiga exempel p4 hans litterdra intresse. Det skymtar ocksa i ett par av
Friedlanders intervjuer. Adolf Hafstrom aterger en hidndelse som visar att
eleven kunde rora sig ledigare i litteraturen dn lararen; i skolan hade Hjal-
mar Séderberg ’’som avslutning pa ett allmédnt dmne citerat ur Dédens
angel: Och sorg 4r anden, som skriften sagt, uppd all glddje och glans och
makt. Detta kinde svenskldraren icke igen, utan dndrade raderna, si att
det icke blev rim lingre — Hj.S hade skrivit p4 prosarader. ‘Det later nis-
tan som om det skulle vara vers, sade ldraren nir han ldste upp partiet,
som han sedan rittat.”’

Birger Wedberg, med tiden justitierdd och en av de aderton i Svenska
Akademien, berittade for Friedldnder att han tillsammans med Hjalmar
Séderberg och nagra andra kamrater med rektors medgivande satte sig
Sver forbudet att lamna skolgarden under rasterna. De gick runt kvarteret
och talade litteratur. »’Hjalmar Soderbergs stora ideal var d4 Almqvist.”’

Att han var lat ochiallménhet ointresserad av skolan har han sjélv sagt,
och det vidimeras av flera bland kamraterna. Hafstrém har ocksa en
anekdot om detta, ddr man tycker sig kéinna igen den mogne Hjalmar S6-
derbergs replikkonst: *’Han satt kvar i klassen ett 4r, och nédr man fragade
varfor, svarade han: ‘Jag fann klassen sé intressant‘.”’

Men skoltiden var salunda ingen speciellt harmonisk fas i hans liv;
langre fram fick jag s4 mycket annat att tinka pd att jag blev mer och
mer ouppmirksam och distrd”’, sdger han i den nyss citerade anteckning-
en. En av dessa distraktioner borde vilioch for sig ha kunnat férenas med
skolans uppgifter: hans litterdra intressen. Enligt egen uppgift hade han
borjat l4sa Shakespeare redanitolvarsaldern, och han ldste efter hand allt
mer, framfor allt under gymnasiearen: >’det fanns gudskelov en lokal som
hette ‘Stockholms lasesalong®, i hornet av Klarabergsgatan och Beridare-
bansgatan. Dar var jag redan som gymnasist fast kund, och dér hade jag
slukat hela den moderna litteraturen.”” !!

Han kunde ocksa lana bécker i skolan, Norra Latin, Concordia hade
ett bibliotek, dir eleverna kunde 1ana bocker 4ven om de inte var medlem-
mar. '2 Med hjilp av féreningens lanejournaler (tyvérr mycket ojamnt
forda) kan man se vad han lanade, redan innan han blev medlem: Georg
Starbicks historiska romaner, Tegner och Rydberg, Dumas, Snoilsky,
Strindberg, Holberg och Cederborgh; och Shakespeare igen.
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Av andra kéllor framgadr vilka av dessa forfattare som fick sarskilt stor
betydelse f6r honom: Rydberg och Strindberg, men ocksa tva danskar,
Herman Bang och Georg Brandes.

Till Viktor Rydberg kom han att f4 ett ganska sammansatt férhallande.
Han har skrivit om *’det dvervildigande intryck jag i gossdren mottog av
Viktor Rydbergs poesi — ett intryck som i sjdlva verket genom alla de
géngna aren har forblivit levande i mitt sinne”’. '3 Lasaret 1885/86, da
han var i 15-16-arsdldern, moétte han en litterdr upplevelse som innebar
ndgot mer 4n ett intresse for l4sning; det handlade om lockelsen att skriva
sjélv:

**den forsta starka st6ten kom da en av mina skolkamrater — det var
n.v. profesor Almkvist vid Karolinska institutet — under en lektion i
modersmalet i 6:11 vid Norra Latin med véldig kldm deklamerade Vik-
tor Rydbergs ‘Den flygande holldndaren®. Jag blev vild av fértjusning,
och i manader efterat drémde jag inte om annat 4n att nigon gingien
avldgsen framtid kunna skriva nigot sd styvt.’’ 14

Man kan ocksd se — och det har han sjélv papekat — att Rydberg paver-
kade hans egna tidigaste diktforsok. Till Friedldnder skrev han
(11.7.1941): "’Efter Rydberg kom sedan Shakespeare och Strindberg. I
gymnasieféreningen Concordia tivlade jag utan framgéang med ett poem,
Strid, vari jag stal det formella skemat fran Rydbergs Oro, och det obe-
tydliga ‘innehdllet ndrmast fran Strindberg.”’

De forsta dikter han publicerade (i tidningen Hemvénnen, nigra mana-
der fére sin studentexamen i juni 1888), Okenbild och Vid floden, har han
sjélv karakteriserat som *’blek efterklang av Viktor Rydberg’’, ochiett ti-
digare brev till Friedldnder (11.10.1939) skriver han om dessa preludier
till forfattarskapet och om en tredje ungdomsdikt, Vik/, som trycktes
forst 20 ar senare:

»’Vik! foljde nog ndrmast efter 6kenbild och Vid floden och visar lik-
som de en uppenbar efterklang fran Rydberg. (Det formella schemat
r identiskt med Rydbergs Oro, som jag beundrade alldelels obeskriv-
ligt; jag hade ldrt mig den utantill och deklamerat den i gymnasistfore-
ningen Concordia i Norra Latin.)>’ 15

Rydberg, hans *’forsta ungdoms mest dlskade skald’’, '¢ spelade alltsa en
viktig roll f6r honom och kom i viss man att géra det genom hela livet, ef-
ter hand dock mera som forskare 4n som diktare. Men nagon tid efter S6-
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derbergs studentexamen intrdffade en stérning i denna beundran: Ryd-
bergs stillningstagande i tryckfrihetsmalet mot Hjalmar Branting, da han
som juryman rostade for en fillande dom. ’Sedan dess var Viktor Ryd-
berg f6r mig, s lange han levde och 4nnu ldngre, en fallen stjdrna.’”’ Men
ocksa Rydbergs fornnordiska och mytologiska forfattarskap var vid den-
na tid nagot frammande och motbjudande for Hjalmar Séderberg, och
det drojde manga ar innan hans egna sprakhistoriska och religionshistori-
ska intressen foranledde honom att lasa Rydbergs Undersékningar i ger-
manisk mytologi, *’ett jitteverk av mangsidig lardom, av stringent tidn-
kande, kritiskt skarpsinne och genial kombination’’. V7

Det férhaliande till Rydberg, som tog sin borjan med Johan Almkuvists
deklamation i gymnasiets andraring, fick alltsa bade en intensiv, nyanse-
rad och mangsidig karaktér. Och det 4r inte fel att sédga att skolan trots allt
aktivt medverkade till att detta férhallande tog sin bérjan.

Han deklamerade Rydberg i Concordia; dir tolkade han ocksa Strind-
berg. Hans férhallande tili denne dr 4nnu mer komplicerat, men ocksa
bittre belagt. Det finns ingen forfattare, ingen person dver huvud taget,
som Hjalmar Séderberg ndmner oftare i sina skrifter 4n Strindberg. Vad
vi hdr maste begridnsa oss till 4r dock hans syn péd denne i de tidiga ung-
dorﬁséren. Som en allmén sammanfattning av hans virderingar kan man
sédga att Soderberg i ungdomen satte Strindberg oerhért hégt, men att han
efter hand, i takt med foérdndringarna i méstarens livsaskadning och hans
litterdra utveckling, hade allt svarare att forstd sig pd honom.

Jag n6jer mig med att hér aterge ndgra av Stderbergs egna uttalanden
om sin kénsla for Strindberg; det 4r — liksom i friga om Rydberg — utta-
landen som 4r gjorda langt senare, och som naturligtvis kan béra spar av
detta, men det 4r det material vi har att tillga, och det finns inget stod for
ett ifragasittande av deras vederhiftighet.

Ett forhallandevis tidigt, ungdomligt uttryck for sympati fér Strind-
berg 4r nir S6derberg i en smidedikt mot Carl David af Wirsén (infér den
forestaende publiceringen av debutromanen Forvillelser ndgra manader
senare) myndigt avvisar Wirsén (som inte heller blir insldppt i paradiset)
fran helvetet: **ty Strindberg och jag 4 ministrar hir/ och skulle forbittra
er levnad.” 1®

Nagra ar senare, i En Stockholmskronika (1900), kallar han Strindberg
sin ’ungdoms stora bloss’’, och i en polemik 1901, féranledd av Séder-
bergs kritiska recension av Strindbergs Till Damaskus, skriver han: ’Jag
har i honom #lskat och vordat de idéer, som likt méktiga stjarnor lyste
over min forsta ungdom, stjirnor som fOr mig i min stora oskuid den dag
i dag flammar klarare dn nagonsin och vilkas glans 4nnu gldder mig i vin-
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terndtterna, hur fa och obetydliga gliddjeimnen det eljest finnes i denna
viirld och i den besynnerliga tid i vilken vi leva.’’ 19

Man kan ocksa4 finna litterdra spar i Soderbergs tidiga forfattarskap av
hans intryck fran Strindberg: den tidiga skissen Hogsommar (1889), som
trycktes i Dagens Nyheter innan han hade fyllt 20 ar, férmodades av den
del ldsare vara forfattad av Strindberg, fér 4mnets skull (en batresa ge-
nom skérgarden), for talangens och f6r den tvetydiga signaturens: S-g.

Det dr inte sannolikt att upptéckten av Strindberg i likhet med upptéck-
ten av Rydberg férmedlades genom skolans férsorg; den férres verk in-
gick inte i dess litteraturundervisning. Att undersdka attityden till Strind-
berg inom lérarkdren och bland skolpolitiker vid slutet av 1880-talet, all-
mént eller speciellt vid Norra Latin (for att inte tala om de enskilda ldrar-
nas uppfattningar), 4r en forskningsuppgift som jag inte hér kan ge mig
in pa, dven om den dr lockande; det skulle innebéra en alltfor stor digres-
sion i en uppsats om Hjalmar Séderberg och skolan.

Fragan huruvida skolanidetta fall var en himmande eller stimulerande
faktor behover dock inte helt limnas &t sidan. Lars Lundgren har fast min
uppmérksambhet vid en insédndare i Dagens Nyheter i oktober 1887 av rek-
torn vid Norra Latin, Carl Lundberg. Hans inldgg 4r ett genméle mot vis-
sa pastdenden i en broschyr av Gustaf Gullberg, med titeln Frén Birger
Jarls stad; Gullberg skriver bland annat att en elev vid Norra Latin skulle
ha utsatts for repressalier d4rfor att han hade list Strindberg och dessut-
om lyssnat till en féreldsning av Gustaf af Geijerstam mot John Personne,
med anledning av dennes beryktade skrift Strindbergs-litteraturen och
osedligheten bland skolungdomen, som hade utkommit samma ar. Per-
sonne hade nagra ar tidigare (till 1884) varit lektor vid Norra Latin.

Iinsdndaren bestrider Carl Lundberg att ynglingen skulle ha utsatts for
nagon ’réfst’’ eller ndgot ’férhor’’, men samtidigt bekriftar han att »*i
fraga varande yngling verkligen bevistat nimnda foreldsning och med an-
ledning deraf undertecknad, till hvars kunskap detta kommit, funnit sig
forpliktigad att enskilt férehalla honom, hurusom Strindbergslitteratu-
ren ej vore lektyr for skolynglingar, lika litet som ahérandet af foreldsnin-
gar 6fver den samme en for dem ldmplig sysselsittning.’’ 2°

Man fér anta att modersmalslirarna vid Norra Latin i ett sadant klimat
inte dgnade mycken kraft at att stimulera Hjalmar Séderberg och hans
kamrater i deras Strindbergsldsning. Det #r alltsa uppenbarligen ett ut-
tryck for vakenhet och sjalvstindighet, att Hjalmar Sdderberg med sa-
dant intresse studerade Strindberg redan som gymnasist. Rimligen méste
ocksa historien med den varnade kamraten ha diskuterats bland eleverna
under S6derbergs nést sista termin i gymnasiet.
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Vi vet ocksd att han inte heller i hemmet rénte ndgon uppmuntran i sitt an talar om Bangs verkan pé de unga intellektuella, till vilka han rakna-
intresse for Strindberg: en av Friedldnders sagesmén, Séderbergs sldkting
Nils Ljungberg, beréttar att Hjalmar brukade ha ett fotografi av Strind-
berg pa sitt skrivbord, *’till sin mammas fasa — hon tog bort det, men poj-
ken stillde dit det igen’’.

Intressant dr att Soderbergs forsta forsok som litteraturkritiker gallde
Strindberg, d4ven om detta forsta prov aldrig blev tryckt. P4 hosten 1888,
nagra manader efter studentexamen, ldste han Froken Julie: >’Man skulle
tro att den borde ha gjort ett hogst forvirrat intryck pa en nittonaring.
Men den tinde pa ett eller annat sétt en gnistaimig. Jag kdnde att jag mas-
te skriva ndgot om den.”’ Strindberg var nu den storaidolen: *’i den tidens
nya svenska litteratur rdknade jag 6ver huvud blott med Strindberg.’’ 2!

Artikeln gjorde intryck pa Fredrik Vult von Steijern, Dagens Nyheters
blivande chefredaktér, som hade mottagit den, och den unge férfattaren
mottog 6vervildigad ett honorar. Artikeln kom visserligen aldrig in, men
denna lovande upptakt inspirerade honom till nya forsok. skrivit.”’ 2

Det dr som sagt svart att utreda vilken betydelse skolan hade for Soder-
bergs litterdra och allméint intellektuella utveckling. Men dven om han
kdnde sig foga engagerad infor skolarbetet, och 4ven om hans studentbe-
tyg var ojamnt (nagra 6verbetyg i humanistiska 4mnen — dock inte alla
— underbetyg i matematik och, ensam i klassen, B i flit) sa skaffade han
sig inda uppenbarligen under denna tid och i denna miljo bade den all-
ménbildning och de sprakkunskaper som han sedan utnyttjade i sitt litte-
rdra arbete.

Pa sin studentuppsats i svenska, over ett historiskt &mne (*’Orsakerna
till kartagernas underldgsenhet i kriget mot romarna’’), fick han AB+.
Det &r ett moget och vilskrivet prov, och enligt traditionen skrev han in
uppsatsen direkt, utan kladd.

Jag har redan ndmnt att han ocksé har talat om Bangs och Brandes be-
tydelse for hans tidiga utveckling. Om Bang skrev han i en essay 1903

bland annat:

vEsr dem var Herman Bang en géng i virlden som skapad till att vara
tidens nyaste ord och l6sen. For den, som nu skriver detta, var han det
_ kanske mera 4n for de allra flesta. A, jagharicke glomt hur jag dlskade
_ varenda bok och varenda sida av hans hand (den skriftsakkunnige ser
_ nog sparen); hur hans forfattarpersonlighet hypnotiserade mig, sé att
_ det var tider da jag icke hade ndgra andra 6gon att se pad minniskorna
och virlden med 4n hans; hur jag smilte ihop det dkta med det mindre
skta och hur jag drdmde om Willam Hogs forédda och intressanta
ungdom, om Bernhard Hoffs svarta palsverk och tuschstreckade
6gon, om Ellen Urnes morfinspleen, de rotlésa sjdlarna i ‘Excentriske
Noveller¢, storstadsbruset och virrvarret i ‘Stuk® och om den skrick-
stamning av sammanstortande och ruin som gar genom allt vad han

Om Bang appellerade till hans kénslor och hans sinne for *’stdmningar”’

och “lifsbelysning’’, sd fann han hos Georg Brandes en aristokratisk hall-

ning, ett utpréglat sinne for logik, en sjédlvstandighet och ordddhet infor

otstandare (och konventioner), som var slidkt med hans egen intellektu-

ella karaktir. En sldktskap kan ocksa skonjas i den klara stilen och den ef-
ktiva ironin.

»’Han blev saltet i Danmark och i Norden, och han blev med tiden —
i hogre grad 4n ndgon annan skribent har varit det efter Voltaire —
salteti Europa. I andlig universalitet har han under hela det langa tids-
skede, i vilket han har verkat, icke sett sin 6verman och knappast sin
like. Senare generationer, exempelvis den som jag tillhor, stodo under
_ hans vingars skugga redan innan de dnnu hunnit l4sa nagot vidare av
hans skrifter. Han hade tryckt sin stimpel pa tiden, redan innan vi bor-
jade forsoka tdnka,”” 2

"Lifsbelysningen”’ fran Bang och ’’stralningstrycket’’ fran Brandes —
¢t dr en bra sammanfattning av dubbelheten i Hjalmar Soderbergs vi-
n, spanningen mellan kinsla och intellekt, mellan sensibilitet och f6r-
uft. Man kan anvinda den som en formel for hela hans verk — om man
ara har klart for sig att det inte &r mer 4n en formel. Och om man vill, kan
an till denna dubbelhet i de avgorande intrycken ldgga Viktor Rydbergs
ealism och Strindbergs upproriskhet.

’Ja, Herman Bang. P4 den tiden, d4 Herman Bangs namn f6rst triang-
de till ungdomens 6ron hér i landet, var allting sa annorlunda mot nu.
Det var en annan dager och luft dver gatorna, minniskorna hade annat
snitt pa sina kldder 4n nu, kvinnorna hade ett annat grepp i sina kjolar
nir de lyfte pa dem for att komma Gver en vattenpuss, solen sken pa
annat sdtt genom takdroppet i slutet pd februari, och tankarna och
drommarna voro kanske ocksa litet annorlunda.’’ 2
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Till skolans resurser horde ocksé féreningen Concordia, inriktad pa lit-
terdra aktiviteter men ocksa pa debatter i olika amnen. Hjalmar Sédér-
berg invaldes i Concordia i februari 1887, alltsa omkring ett och halvt lds-
ar innan han skulle ldmna skolan.

Ernst Ekman, som har forfattaten — handskriven — historik, Sdllska-

pet Concordia 1 846-1921 (1922), séger att Soderberg var flitig dekl.ama—
t6r och talare”’, och protokollen ger konkreta beldgg for vad dessa insat-
ser utgjordes av. Nagra exempel: den 5 mars, en manad efter invalet3 dek-
Jamerade ledamoten Soderberg ’’pé ett fortjanstfullt sétt’”’ Snoilskys
Vagbrytaren, den 6 april samma ar Viktor Rydbergs Oro och i novemt_)er
nagra sonetter av Bo Bergman, vid ett sammantride dér de.nne sedan flC.k
mottaga Concordias forsta pris, ’bestaende af Snoilskys dikter’’. Ytterli-
gare nagra uppldsningar av honom &r antecknade i protokollen. .

Men han framtradde ocksa i andra uppgifter. Den 17 oktober 1887 bi-
drog han med tva programpunkter. Tillsammans med ledamoten Karl
Steenmark sjong han nagra Gluntar *’pa ett sirdeles roande séit.t”, och
strax efterat inledde han en diskussion om fragan huruvida ett krig skull.e
vara enbart till skada eller om det ocksé pa nagot satt kunde gagna Sveri-
ge'Hjalmar Soderberg var forste inledare, vilket onekligen tyder pé att

han hade ett engagemang for fragan, men ocksé pa att arrangdrerna hade
fortroende for hans debattférmaga. .

Kriget skulle komma att bli ett aterkommande tema i hans tajmk.ar”och
samhallskritiska inldgg, och detta dokument fran hans gymnasisttid dger
darfor ett betydande intresse. Referatet &r alltfor fylligt for att éterges
hir, men hans analys kan sammanfattas i den sista meningen 9m hans %n-
ledningsanforande: »Led. Soderberg ansage sdkert, att ett krig under in-
ga forutsdttningar kan gagna Sverige.”’

Hans uppfattning motte motstand. Argumenten gick bland annat ut pa
att *’fosterlandskénslan’’ och »nationalkinslan’ skulle stérkas av ett
tankt krig, vilket vore gagneliga effekter; ekonomiska fordelar kunde
tankas i ett lage dar t ex England och Ryssland kom i krig; de **samhills-
uppldsande elementen skulle hejdas i sin forstérande verksamhet genom
ett krig’’. . )

Hjalmar Soderbergs inlagg, sddana de refereras i protokollet, forefal-
ler pa samma gang konsekventa och nyanserade, och de'batten och hans
sjalvstandiga roll i den visar att han ingalunda kan beskrivas som en"pas-
siv och utanforstaende elev. Den tidigare mobbningen tycks inte ha forla-
mat vare sig hans sjalvkénsia eller hans debattlust. .

Utrustad med de kunskaper och erfarenheter som han hade forsett sig
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med i skolan, och de litterdra intryck som han tydligen framst hade skaf-
fat sig pa egen hand, erévrade han silunda sin mogenhetsexamen i juni
1888, och borjade, liksom Martin Birck, fundera éver hur han skulle bete
sig for att bli diktare.
3

Vi har redan sett att Hjalmar Soderberg i flera fall har utnyttjat skoltiden
som stoff i sitt forfattarskap, och att belysningen varierar. Det foreligger
naturligtvis ett kallkritiskt problem, nidr man studerar dessa texter, om
man diskuterar dem som aterspeglingar — 1 h6gre eller ldgre grad — av
hans egna upplevelser. Att de har en sjidlvbiografisk bakgrund &r uppen-
bart, men deras syfte dr inte biografiskt utan litterdrt, med den frihet i for-
hallande till den historiska sanningen som foljer ddrav. Hér skall vi emel-
lertid i forsta hand betrakta stoffet som litterdrt motiv.

I Martin Bircks ungdom skildras en kanske inte ovanlig dngslan for
skolan, som efter hand ddmpas nér barnet blir ndrmare bekant med den
nya miljon, I Martins fall sker det med en medveten kénsla av att hans
kunskaper vidgas, dven om Hjalmar S¢derbergs ironi inte fornekar sig,
nir han skildrar undervisningens konkreta innehall:

»’Rummet och tiden flyttade dagligen sina gransmirken allt lingre ut
under hans 6gon: virlden var mycket stérre dn han hade drémt och s
gammal att tanken hisnade inf6r drens mingd. S&g man framét, da ha-
de tiden inga grénser, da 16pte den bara ut i en svindlande bl odndlig-
het; men f6ljde man den tillbaka, da fanns det dtminstone dir langt
bortaimorkret en begynnelse, en punkt ddr man maste stanna: fyratu-
sen ar fore var fralsares fodelse hade Gud skapat virlden. Det stod tyd-
ligt och klart i Martins bibliska historia, pa forsta sidan.

Och pd sex dagar hade han skapat den. Men ldraren sade, att dagar-
na voro lingre pa den tiden.

Men om ocksé skapelsedagarna kanske voro litet lingre dn andra
veckodagar, sa var det i stdllet alldeles tvairtom med Methusalems nio-
hundrasextionio ar. Se, pd den tiden rdknade man inte s3 ldnga &r som
nu, sade ldraren.”’

Men skolan rymde inte bara ldrare med stundom svarfangade lirdomar;
dar fanns ocksd kamrater, som representerade ett dunkelt hot:

»’Hir gédllde det att snabbt och sdkert kunna bedéma, i vilka fall man
borde anvidnda knytndvarna och i vilka man skulle taga till benen, och

under vilka omstdndigheter man kunde ha gagn av list och forstéll-
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ning. Det dréjde icke heller alltfor 14nge innan Martin fann sig till rat-
ta. Han erinrade sig plotsligt diverse svordomar och fula ord, som han
hade hért av brovaktarens dring pa landet, och han férsummade icke
att passa in dem hir och dir i sina samtal med kamraterna, dir han
trodde det vara lampligt.”” *

Typisk for Séderberg forefaller dven hans sammanfattning av de vigar pa
vilka Martin fann sanningen: en tredjedel skdnktes honom av lirarna, en
annan tredjedel av kamraterna, medan den sista tredjedelen, *’som kan-
ske var den viktigaste och som det 4ldg honom att soka sjalven gang”’, vis-
serligen var mera svarfangad men 4nda med hjélp av dagliga erfarenheter
gav honom en 6kande insikt om *’det stora, tomma halet, som kallas virl-
den”. ¥

Med mycket litt hand skildrar Soderberg alltsa skolmiljén i Martin
Bircks ungdom, men det &r samtidigt helt klart att denna skildring 4r en
viktig del av bokens tema: livet som mognadsprocess, den tdnkande indi-
videns kinsla av att erfarenheter bor leda till insikter, men att 6det ofta
berdvar oss mojligheterna att gora dessa insikter fruktbara.

Utan att férestilla sig att dessa berittelser i detalj 4r palitliga redovis-
ningar av hindelserna kan man utga fran att de i nagon form bygger pa
verkliga minnesbilder, med storre eller mindre kirna av sanning, som
Soderberg har utformat efter sina litterira krav.

Berittelserna om skolan ér tidsméssigt forlagda till olika stadier. Vihar
sett att Martin Bircks ungdom i nagra korta stycken sammanfattar hela
skoltiden, fran den sjudrige nyborjarens dngslan infér skolan till den ny-
bakade studentens undran infor livet.

Den aldersmissigt tidigaste minnesbilden av detta slag dr Oskicket
(1906): *’Det var ndr jag var tolv ar och gick i fjdrde.”’ 28 Historien hand-
lar om hur musiken genom sina starka intryck pa barnet kommer honom
att gldémma skolans krav, hur detta skapar en fortvivlad situation, ’den
storsta olycka som dittills hade traffat mig”’, och hur han vinner befrielse
genom sin kanske dnnu starkare inlevelse i litteraturen. Han hade troll-
bundits av Adolphe Adams opera Konung for en dag, sirskilt en av dess
arior, *’Hennes namn och bérd’’, som han gick och *’gnolade och visslade
pé dagarna i dnda’’.

En dag intriffar katastrofen: under en stokig och odisciplinerad lek-
tion i modersmalet — en snusdosa cirkulerade, papperstussar flég om-
kring, en ’fluga’’ av papper landade pa katedern, ’man forstrédde sig pa
olika sitt’’ — hor han plotsligt ndgon vissla, *’rent och vackert’’, denna
melodi:

154

o R A

SRR

"’ Jag hade inte vl mirkt, att den som visslade var jag, forran jag av-
brot mig. Men det var sa dags. Det hade blivit alideles tyst i rummet,
och nér jag s&g det allra vérsta rotédgget i klassen vinda sig om och se
pé mig med ndgot som néstan liknade beundran i blicken, bérjade jag
fa en aning om att det som jag hade gjort var ndgot som gick éver alla
grianser.”” ¥

Léraren blev "’morkrod’’ av forbittring — brottets allvar forstiarktes av
att visslaren var *’en av de snéllaste gossarna och horde till hans favori-
ter’’. Forvirrad framstammar gossen en férklaring, som bara gér saken
annu vérre: *’ Jag foll i distraktion’’; det far ldrarens ansiktsfirg att djup-
natill ’morkblé”’, han utfardar en anmirkning f6r oskick och kér ut ele-
ven ur klassrummet for att betdnka giarningen:

’Ett oskick var nagot forfarligt. Vad skulle pappa sdga... Jag mindes
hur ond han blev den enda gang jag kommit hem med en anmérkning,
och det var 4nda bara en oordning. Men ett oskick! Det betydde ned-
satt sedebetyg, nedflyttning bland rotdggen, Till sist sékte och fann jag
ett slags trost i en tanke, som redan férut hade besokt mig nagra gang-
er, mest i stunder da jag hade det svart. Jag ténkte: det 4r inte verklig-
het, jag drommer.’’ 3°

Efter en stund kallades han in for att l4sa; det var Frithiofs avsked.

’jag laste. Och ju ldngre jag liste, desto mera tyckte jag att Frithiofs
ode var mitt eget. Han var biltog och varg i veum. Jag hade blivit utkérd
och statt vid vattenledningen. Jag tror att det var i den stunden jag forsta
géngen kédnde den valdsamma villusten i att utldsa ett lidande i poesi. Jag
kunde knappt fa fram de sista raderna f6r sinnesrorelse, och dd jag slutat
brast jag i stortande grat.”’ Och ldraren bevekades och tog tillbaka an-
mérkningen: ’Han trodde att det var for oskicket jag griat.”’ 3

Redan i denna skildring av relativt tidiga upplevelser i skolan marker vi
ett drag hos Hjalmar Soderberg, som mera sillan brukar framhévas, men
som 4r grundldggande for hans forfattarskap: hans intensitet. Musiken
engagerar honom sa starkt att han glémmer sin omgivning och var han 4r;
och litteraturen forloser dramatiskt hans kinsloméssiga trauma.

En annan sida hos honom ir sjélvstdndigheten, den oppositionella atti-
tyden som inte fragar efter om en uppfattning dr obekviam eller kontro-
versiell. Man mérker nagot av detta i skildringen av hans insatser som in-
formator; han var da femton ar:
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»Tyvirr bar min undervisning délig frukt for gossen. Saken var den,
att jag hade fattat ett personligt hat till Karl X Gustav. Jag forklarade,
att han var en skojare och en fyllhund. Jag utvecklade, att han maste
ha varit en bra barnslig statsman, som trodde att Sverige skulle kunna
fa nagon glddje av att erévra Polen, och som till pa kopet misslyckades
i det tokiga foretaget och bara av en ren héindelse rdkade komma dver
Skane, Halland och Blekinge i stdllet. Allt detta kom visserligen san-
ningen ganska nira, men det rojde brist pa historiskt sinne. Och det var
ju strangt taget inte riktigt hederligt av mig att séiga gossen sanningen,
da jag hade betalt for att ldra honom historia. Jag ldmnade heller inte
mycket kvar av Karl XII. Kort sagt, pojken blev kuggad i examen, men
jag fick mina pengar och kopte mig en silverklocka.”” (Det morknar
over viigen, 1907) 3

Fran gymnasietiden har han gett tva skildringar av fortrycket, en med en
ldrare som offer, en med en elev. I bada fallen &r det kamraterna, elever-
na, som utdvar fortrycket.

Historieldraren (1894) utspelas pa tva tidsplan: beréttaren sitter vid sitt
kaféfonster och ser méanniskorna pa gatan passera i vinterskymningens
snoblask. »’Nyss gick min gamle historieldrare férbi, vitharig, spenslig
och krokt. Hur tradsliten och hopfallen han sig ut.”’ 3

Och minnen av denne ldrare flyter upp: de forstaintrycken av ’’respekt-
full vérdnad’’ infor hans gestalt, kdnslan av férvaning och *’16jeblandad
missrakning”’ vid att se honom arbeta som larare, hans insikt om att han
inte formadde *’injaga fruktan’’ och hans forsok att i stéllet gora lektio-
nerna underhallande, ibland med nidrmast 16jliga medel. S& blev han ut-
satt for allt grymmare och allt mer obarmhirtiga skdmt och trakasserier,
tills klassens primus arrangerade en situation som pressade den gamle l4-
raren till ett sammanbrott.

Historietten priglas av medkénsla och ett slags bitter sjélvrannsakan,
men de hiindelser den aterger ér elevernas obarmhértiga grymhet mot en
svag och of6rmégen ldrare. Att Soderbergiefterhandsperspektivet i reali-
teten tar avstand fran klassens beteende behover inte hindra att han den
gangen tyckte att mobbningen av lararen var underhallande. Han gor sig
i varje fall inte battre 4n kamraterna,

Anda 4r det inte uteslutet att att han redan under lektionerna kan ha
ként ett obehag infor vad som skedde. Den gamla lektorn har en sjélsfran-
de i Gycklaren, huvudpersonen i en annan av historietterna (1898). Har
handlar det om en skolkamrat, manga ar yngre 4n beréttaren, som utsitts
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for kamraternas pennalism och efter bista férmaga forsdker klara sig
med hjilp av underhdllande skadespelarkonster.

Liksom Historieldraren utspelas Gycklaren pa tva tidsplan: berittel-
sens *’nu’’ och minnesbilden. Beréttaren méter pa gatan en man som han
vagt tycker sig kdnna igen, och samma kvill ser han honom pa teatern,
som skddespelareien biroll. Det leder fram till att han kénner igen honom
som en yngre skolkamrat,

»Nir jag gick i 6versta klassen i skolan, stod jag en dag i fonstret mot
slutet av en frukostrast. (...) (...) Medan jag stod dir, fingslades min
uppmirksambhet av ett egendomligt upptriade, som just forsiggick nere
pé garden, strax nedanfor fonstret. En liten gosse i en av de nedersta
klasserna, ett barn pé tio eller elva ar, lag utstriackt pd ryggen, omgiven
av en midngd andra gossar i en ring. Deras ansikten, de flestas tmins-
tone, hade det uttryck av elak nyfikenhet, som barn och obildade icke
forsta att dolja. En liten bredaxlad pojke med utstdende kindknotor,
som gjorde intryck av att vara mycket stark for sin alder, stod innanfér
ringen med ett sp6 i handen.”’

Fortryckaren dirigerar sitt offer att utféra ett antal rorelser, miner och
scener pa befallning, och att uttala férnedrande repliker, och publiken
jublar. Spektaklet avbryts av att skolklockan ringer, men nagra dagar se-
nare moter berédttaren den mindre pojken pa gatan; da har kamraterna
skurit sénder hans jacka och lagt hans bok i rédnnstenen.

' VarfOr dro de sa elaka mot dig?’’ fragar den ildre.

»’— Jag vet inte. De dro starkare dn jag.

Han kinde icke ndgot annat skél. Men det var vil icke det enda; det
maste ha funnits ndgot hos honom, som retade dem. Jag sag pa honom,
att han icke var som de andra. Undantaget, avvikelsen retar alltid barnen
och pobeln. En skolgosses excentriciteter straffas av ldraren med en vil-
ment férmaning eller ett torrt och gubbsatiriskt 16je; men av kamraterna
straffas de med sparkar och knuffar och blodig nisa, med sénderskuren
jacka, mdssan omsorgsfullt lagd under en takridnna och vackraste boken
kastad i rdnnstenen.”’ %

Skolan blir i dessa skildringar ndgot mer 4n en férévning f6r livet: den
blir ocksa ett slags miniatyr av samhillet, en obarmhértig aterspegling av
ménniskornas beteenden mot varandra.

Men Gycklaren slutar med en trotsig tanke pa offrets vdgnar:

»’Han ér alltsa skadespelare nu; det var vil i det ndrmaste predestina-
tion. Han talar nu fran scenen till en stor publik. Det vore eget, om han
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icke en gang skulle sla igenom; jag tror att han har begavning. Kanhén-
da kommer han da sa smaningom att férvandlassitt undantag till ett pa-
radigma, efter vilket andra forsdka boja sig som beskedliga regelbund-

na verb,”’ 3¢

I viss man kan denna historia och dess sens moral tyckas erinra om Hjal-
mar Soderbergs egen situation. Han var uppenbarligen utsatt for trakas-
serier fran en del kamrater; en av de klasskamrater som Herbert Friedldn-
der har intervjuat, ger ett exempel som paminner om Gycklaren: >>’Han
tvingades av kamraterna att utsaga olika elakheter om sig sjélv, nedsét-
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tande som till exempel ‘Jag &r feg'. .
A andra sidan noterar man att han som forfattare under en period kom

att bli ’ett paradigma’’, efter vilket andra forsokte boja sig, och att hans
stil innu i dag, ndra hundra ar senare, anges som foredémlig i sin klarhet
och elegans. For mer én en skribent i vara dagar 4r det ett hogt betyg att

som stilist ha gatt i hans skola.

4

Numera dr Hjalmar Séderberg en sjdlvskriven forfattare i skolans litte-
raturundervisning. Det 4r oundvikligt att ndmna honom i handbockerna,
och han férekommer ofta i antologier. Det forefaller ocksd som om han
formar fanga atminstone vissa elevers starka intresse. Att d('jm.a avn de
kontakter jag har haft med nagra elever — framst i gymnasiets sista ars-
kurs, men ocksa i drskurs 9 — lyckas han fortfarande locka fram ett verk-
ligt engagemang: den unga ldsaren tycker sig ha gjort en upptéckt, funnit
en forfattare som har nagot viktigt och intressant att saga.

Det 4r vil inte overraskande att Séderberg, nir han namns forsta gang-
en i en lirobok, tilldelas ett mycket begridnsat utrymme. 3 Richard Stef-
fen noterar om honom i Svensk litteraturhistoria. Forkortad upplaga for
reaiskolor och hogre flickskolor (1910):

»Bland de allra senaste forfattarna ma erinras om novellisterna Hjal-
mar Soderberg, som i stilistiskt klar och traffande form visat sig s.o'm en
arvtagare av 1800-talet (Martin Bircks ungdom m f1) och dven skrlylt for
teatern (Gertrud)’’, Karl-Erik Forsslund och Pelle Molin och lyrikerna
Fredrik Vetterlund, Vilhelm Ekelund och K-G Ossiannilsson *’samt en hel
svdarm annu yngre, mer eller mindre lyckliga féormagor.”’

Nistan dnnu mindre engagemang visar August Isaacsson femton ar se-
nare; d4ven om han kostar pé sig en fylligare oversikt av det sammanhang
dir Soderberg placeras, avstar han fran en individuell presentation av ho-
nom och nojer sig med en allmént hallen karakteristik:
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’Sekelskiftet innebar inga mera péatagliga forandringar inom litteratu-
ren. Denna beholl under det férsta artiondet av 1900-talet i stort sett
samma prigel som under nittiotalet, och de ledande forfattarna fran
1800-talets slut intog fortfarande en dominerande stéllning.

I deras skugga framtriddde dock négra yngre diktare, som férlorat
tron pd den sociala revolution, som 4ttiotalet drémde om, och pa den
livsglddje, som nittiotalet svirmade for. Trotthet, drémmeri och spe-
fullt vemod kénnetecknar deras diktning. De hyste motvilja mot be-
slutsam handling och betraktade med ett vemodigt leende manniskor-
nas dvlan, som de fann meningslds. Fint bildade storstadsmanniskor
intresserade dem mest. Hit h6r den utmérkte stilisten Hjalmar Soder-
berg (f 1869), romanforfattare och framfor allt novellist, samt lyrikern
Bo Bergman (f 1869). De har kallats ’stadens sangare’.”’

(August Isaacsson, lllustrerad litteraturhistoria for realskolor och
andra ungdomsskolor; 1. uppl. 1925 (med annan titel) 9. uppl. 1956)

Josua Mjobergs klassiker Svensk litteraturhistoria for det hogre skolsta-
diet, som gavs ut i tolv upplagor mellan 1927 och 1963, ger ett storre ut-
rymme at Soderberg: en och en halv sida -—— nigot mer 4n Sven Lidman
och Sigfrid Siwertz. Den sistndmnde var vid denna tid och 4nnu ganska
lange béde flitig och uppskattad av publik och kritik; 1932 invaldes han
i Svenska Akademien,

Hjalmar Alving ger i Svensk litteraturhistoria (1935, ny upplaga 1940)
en kort karakteristik av Hjalmar Séderberg, som paminner om Steffens
25 artidigare: betonandet av stilen, en formellt neutral men nagot begrin-
sande presentation:

’En lokalbetonad diktare 4r d4ven Hjalmar S6derberg, vars mest bety-
dande roman, Martin Bircks ungdom, bade #r en stockholmsskildring
av hog rang och ett typiskt uttryck foér den pessimistiska fin de sicle-
stamning, som ocksa var en frukt av 80-talet. I hans lagmalta och sakli-

ga stil forenas kvickhet, skepsis och melankoli till ett hégst personligt
helt.”’

Aven om omd®mena ér vilvilliga, beror det rimligen oerhort mycket pa
lararen om en forfattare som presenteras s kortfattat 6ver huvud taget
kommer att behandlas i undervisningen. I detta fall ingar Séderberg i av-
snittet Andra nittiotalsférfattare, som ocksa ndmner Per Hallstrém, El-
len Key, Tor Hedberg, Axel Lundegard och Pelle Molin. Ellen Key och
Per Hallstrom far dérvid de fylligaste presentationerna.
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P4 1960-talet har viarderingen av Hjalmar Séderberg uppenbarligen bli-
vit mer oreserverat uppskattande: han ensam &r *’av storre format”’, heter
det i Litteraturhistoria for gymnasiet av Gudmar Hasselberg, Carl Rein-
hold Smedmark och Rune Waldecrantz (1. uppl. 1966).

I den samtidiga Svenska for ggmnasiet av Bengt Brodow, Sven-Gustaf
Edqvist, Carl Kavaleff och Bengt Oh (1. uppl. 1967) ges en komprimerad
men bra 6versikt over S6derbergs forfattarskap (en av de fylligare). Néag-
ra nya drag anges dock knappast; det talas om *’tidstypisk pessimism’’,
»rationalist’”’, *’moralisk forfattare i attitalsanda’”, >’en av de finaste
Stockholmsskildrarna’’. Och Soderberg betecknas som ’’angeldgen’,
dven om hans samtidsaktuella inldgg inte bedoms som engagerande.

Nir Sven-Gustaf Edqvist ndra 20 ar senare tillsammans med Inga
Séderblom gav ut Litteraturhistoria for gymnasiet (1. uppl. 1985), be-
kriftas omdomena: ’’sekelslutspessimister’’, ’’ensamma grubblare’’,
»misterliga stockholmsskildringar’’; det talas om blandningen av rea-
lism och symbolism. I huvudsak &r den ganska fylliga framstéliningen
mer refererande 4n karakteriserande.

5

"En ofta diskuterad fraga #r vilka mekanismer som styr en forfattares
mojligheter att overleva, att fortsitta att lasas &ven efter sin dod. Vilken
roll spelar samtidens etablerade varderingar? Vad betyder den samlade
kritiken eller enstaka, sdrskilt uppméarksammade kritiker? Hur fungerar
de litteraturhistoriska handbockerna? Vilken betydelse har skolundervis-
ningen? Vilket inflytande har biblioteken? Kan publiken paverka forfat-
tarnas 6verlevnad, genom sin efterfragan, i bibliotek och hos bokhandla-
re?

Nagra av dessa fragor diskuteras av Bengt-G6ran Martinsson ien arti-
kel i Tvarsnitt (nr 2, 1990), med rubriken I odddliga poeters sallskap.
Martinsson paminner dar om hur den litteraturhistoriska forskningen un-
der skilda epoker har vixlatisitt forhallande till dldre forfattare: en tid in-
tresserade man sig nistan bara for dessa, en annan period bereddes betyd-
ligt generdsare plats for samtida skribenter av betydelse — i varje fall for
sin samtid. Martinsson refererar till den franske litteratursociologen Ro-
bert Escarpit, som gor géllande att det urval som redovisas i en litteratur-
historia utgor *’endast omkring en procent av den samlade skonlitterdra
produktionen’’. 3 Om det #r riktigt, siger det onekligen nagot om bade
osikerheten pa marknaden och svarigheten i urvalet. Martinsson papekar
ocksa att *’Manga forfattare, som ingatt i &ldre litteraturhistorier, faller
bort och aterfinns inte i de moderna utgavorna’’. ¥
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Utan att formulera ett svar pa fragan om skolans betydelse redovisar
Martinsson ocksé ett intressant material om hur ett antal forfattare har
»ingatt i amnesformuleringarna fér studentexamens skriftliga moders-
malsuppsats’’. 40 Under perioden 1865-1969 dgnades Tegnér, Geijer, Ru-
neberg och Rydberg mer 4n en tredjedel av dessa uppsatsimnen, medan
aterstoden delades mellan 39 forfattare. >’ Att dessa ‘gamla‘ forfattare do-
minerar under sa lang tid tyder pd att ’ny’ litteratur har svart att komma
in i undervisningen’’, konstaterar Martinsson.

Ett annat sétt att méta detta forhallande, som ger samma allménna re-
sultat, &r att studera aldern pa de verk som tas upp som studentdmnen.
Det framgér hir, med Martinssons ord, att *’skollitteraturen genomgar
enrelativ foraldring decennierna efter sekelskiftet. I intervallet 1930-1944
4r medelaldern s& hég som 116 ar.”

Annu en bild av forfattarnas stéllning i skolans litteraturundervisning
far man av hur snart efter sin debut de har hedrats med ett uppsatsdmne.
Har ger Martinsson nagra siffror: Heidenstam har ’den kortaste etable-
ringstiden”’, 17 ar, medan Snoilsky och Strindberg fick vinta 29 ar. #
Den genomsnittliga *’etableringstiden’’ f6r nittitalsforfattarna dr 20 ar,
medan den grupp dit Martinsson raknar Hjalmar Séderberg, Bo Bergman
och Hjalmar Bergman — ’de forfattare som debuterade omkring sekel-
skiftet och tiotalet”” — inte férekommer som uppsatsimnen forrin efter
genomsnittligt 55 ar.

For Hjalmar Soderbergs vidkommande #r dessa siffror intressantare
4n Martinsson har anledning att kommentera i sin dversiktliga artikel,
men man kan 4nda ifrdgasitta hans gruppering. Bo Bergman debuterade
1903, Hjalmar Bergman 1905, och de kan alltsa bada utan diskussion f&-
ras dit. Men Hjalmar S6derberg debuterade i bokform 1895, (samma ar
som Karlfeldt och fyra ar efter Fréding) och hade da publicerat ett stort
antal recensioner och mindre prosastycken; han debuterade som novellist
redan 1889.

Bade fran kronologisk och fran litteraturhistorisk synpunkt finns det
salunda anledning att rikna honom till nittitalets férfattare (vilket fér ov-
rigt ocksa skedde i det symposion om 1890-talets litteratur, som hosten
1989 arrangerades av Vitterhetsakademien, Karlfeldtsamfundet och Ov-
ralidstiftelsen), 4ven om det har varit svart att inse f6r fler #n en hand-
boksforfattare.

Dérmed far emellertid ocksa hans stillning i skolan en dnnu tydligare
belysning &n Martinssons siffror ger vid handen: Hjalmar Soderberg fick
vanta betydligt langre 4n sina samtida kolleger pa det erkiinnande som det
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innebar att fa sitt forfattarskap behandlat som studentdmne. Det skedde
i hans fall inte forran 1959, alltsa 64 ar efter debuten. G

6

Handbéckerna ger ett av matten pa viarderingen av en forfattares verk
och av dess betydelse for eleverna. Ett annat uttryck for dessa varderingar
finner man i antologier for skolbruk. Hjalmar Soderberg har ocksa pre-
senterats i sadana samlingar, och jag vill avslutningsvis redovisa en sum-
marisk &versikt 6ver denna utgivning och gora en kort kommentar till
den.
Den tidigaste antologin av detta slag, dir Hjalmar Soderberg forekom-
mer, 4r Sven Kjerséns Svensk diktning pa vers och prosa (1. uppl. 1925,
6. uppl. 1951), >’for enskilda, ungdomsskolor och studiecirklar’’. Dar ges
en fyllig introduktion till Séderbergs bidrag:

»Qtrax efter sekelskiftet framtréader den s.k. flanorlitteraturen. Den
praglas av en kritisk eller kyligt ironisk installning till ménskliga var-
dagsintressen, stundom ocksa till sedliga och religiosa varden. Botten-
tonen blir girna haglds pessimism, ibland ménniskofoérakt. Den
konstnarligt vardade sprakformen uppbar virdigt traditionerna fran
narmast foregaende skede. Riktningens framste foretradarei vart land
ar Hjalmar Soderberg, vars genombrottsbok Martin Bircks ungdom
utkom 1901, Den inrymmer en utmérkt barn- och ungdomsstudie samt
Stockholmsskildringar, som &r fangade med en utomordentligt fin

iakttagelseférmaga.”’

nista artusende.

: Forfattare

Kjersén, Sven
Efter denna upptakt forefaller det onekligen markligt att Josua Mjoberg,
som i Svensk litteratur 1-3 (1. uppl. 1917-1937, senare uppl. fran 40-talet)
tog med tva av Soderbergs noveller, inte har tagit med honom — vare sig
med nagon text eller med enrad1i oversikten — i Svensk lasebok for real-
och flickskolors hagre klasser, jdmte litteraturhistorisk éversikt (1938).
Bland de dir representerade forfattarna finns Bo Bergman, Albert En-
gstrom, Per Hallstrom, Pelle Molin och Sigfrid Siwertz.

Desto mer generosa dr Rolf Hillman, Nils Hanninger m.fl, (Vdr littera-
tur och dess historia; ldro- och ldsebok for gymnasiet, 1949). Diér ges en
utforlig presentation av Martin Bircks ungdom och nagra ord om hans
andra romaner. De karakteriseras sedan:

»For Soderberg ar handlingen i hans romaner av underordnad: vikt.
Han ir inte gestaltskapare men analyserar kénsligt méanniskor av sinegen
typ. Klara, svarmodiga tankar och utsokt stimningsmaleri kdnnetecknar

Lindblad, Gosta
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Titel

Svensk diktning
pé vers och prosa

Svensk litteratur
efter 1900

Var litteratur
och dess historia

Svensk litteratur
1-3

Vart sprak och
var litteratur

Svensk antologi 2

Utg.ar
1. uppl
1925

1929

1949

1917-
1937

1958

1962

hans romankonst. Stockholm med dess gator, kaféer och borgerliga hem
lever i hans mésterliga miljoskildring.”

Men provet pa hans forfattarskap dr en novell, och den motiverar att
ocksa en annan sida presenteras:

»Bist kommer Soderbergs forfattarbegavning till sin rétt i det lilla for-
matet, i hans historietter och noveller, dér vass ironi och émsint férsta-
else, skepticism och gracios lekfullhet pa ett oefterhdrmligt sitt blan-
das: (...) Hjalmar Soderberg &r en av vara yppersta stilister. Hans
sprak stdr det naturliga talet nira, men varje rad 4r konstnérligt ge-
nomarbetad. Klarhet, elegans och fint nyanserad stimning utmérker
hans prosa, som sttt som forebild f6r manga senare berittare.”’

Bilden av Hjalmar Soderbergs forfattarpersonlighet blir alltsa efter hand
bade generdst och nyanserat presenterad; man far en tydlig kinsla av att
han har lyckats passera i varje fall det forsta kritiska skedet i sitt forhal-
lande till eftervdrlden. Om ldroboksférfattare och antologiredaktorer
(ofta samma personer) betraktas som virderingsmén for skolans rikning

talar mycket for att han kommer att leva i unga ldsares medvetande in ;

Sammanstdllning over Soderbergstexter i 14 antologier for skolbruk

HjS-text

Skuggan

Den gamla gatan
(ur Martin Bircks
ungdom)

Arkimedes punkt

En kopp te

Att déda
Arkimedes punkt

En kopp te

Pilsen
Den brinnande
staden
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Tidestrom, Gunnar, Dikt och tanke 3

Tarschys, Bernhard
m fl

Bohman, Lennart,
Jonsson, Inge &
Lindberger, Orjan

Brodow, Bengt,
Edqvist, Sven-
Gustaf, Kavaleff ,
Carl & Oh, Bengt

Lagerstedt, Sven

Soderblom, Inga
& Edgqvist, Sven-
Gustaf

Litteraturantologi
for gymnasiet 3

Antologi med
skonlitteratur och
sakprosa

Utsikt. Litteratur-
studium fér gymna-
sieskolan

Speglingar

Brodow, Bengt m fl Fran Dickens till

Séderblom, Inga
& Edgqvist, Sven-
Gustaf
Soderblom, Inga
& Edgqvist, Sven-
Gustaf

Det ar tydligt att Hjal
de sig som en fréamling gentemot bade systemet och kamrater Dlof!
delat Friedlander att Soderberg aldrig kom till nagra
han var "’inte road av gamla tider’’. De vik-

réus har ocksa med
klassmoten efter skoltiden —

Delblanc
Speglingar

Antologi I1

7

1966

1966

1968

1972

1978

1979

1985

1988

Pilsen
En herrel6és hund

Syndens 16n
Kyrkofadern Papi-
nianus

Aforismer (ur Mak-
ten visheten och
kvinnan)

En herrel6s hund
Drémmen om evig-
heten

Sotarfrun

Tuschritningen

Sotarfrun

Tuschritningen

En herrels hund

mar Soderberg under storre delen av sin skoltid kén-
na. Olof Set-

tigaste sparen man tycker sig se av hans ar i skolan ar de litterédra.

Vi har kunnat notera att det i flera fall finns en patagli .
lasning, och de forfattare han da upptickte foljde honom sedan i manga

ar. Samtidigt var han ingalunda okritisk; han visar e
het dven mot dessa beundrade mastare, liksom mot skolan och kamrater-

na. Forhallandet utvecklas pa hans villkor, m

som tycks vara ett markant drag hos honom.

Av de fyra forfattare som han sarskil
under denna tid — Rydberg, Strindberg, Bang och Brandes — var det san-

nolikt bara Rydberg som han motie genom s
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ed den stillsamma envishet
t betonar som viktiga f6r honom

kolans forsorg. Bade Strind-

g intensitet i hans

n tydlig sjdlvstandig-

i

berg och danskarna fick han uppséka pa egen hand, ochi varje fall Strind-
berg lidste han mot skolans rekommendationer. Hans rader om Martin
Bircks kartldggning av sanningen speglar sdkert den egna virderingen:
den viktigaste tredjedelen var nog den som han sjilv skulle séka (jfr ovan,
s 154).

Hjalmar Stéderbergs litterdra texter om skolan bekriftar ocksa denna
distans: de priglas av en blandning av ironi, vemod och bitterhet. Hans
ord om ’’gycklaren” uttrycker badde medkéinsla med “’undantaget’’ och
tillit till den egna styrkan.

Om hans forhallande till skolan sdlunda inte vittnar om ndgon néra ge-
menskap, tycks en viss brist pa sympati foreligga ocksé i skolans férhal-
lande till honom. Tydligast ser man detta i statistiken §ver studentdmne-
na. Medan 90-talisterna, som Martinsson visar, har en genomsnittlig
etableringstid’’ pa 20 ar (om man inte rdknar Soderberg dit) och dartill
kan forekomma atskilliga gdnger (tre av dem, Heidenstam, Lagerl6f och
Froding, i genomsnitt atta ganger), utnyttjas Séderberg endast en gang,
efter 64 ar, och med en retriattmdjlighet for den som i stillet vill vdlja Bo
Bergman. Dartill ar det potentiella abiturienturvalet visentligt mindre &n
det behovde vara: 4mnet gavs en hosttermin.

Man kan undra vad denna attityd fran skolvirlden grundar sig pa.
Sven-Gustaf Edqvist har (i en radiointervju, Vetandets virld 6.6.1990)
framfért tanken att just den radikalism som ldnge hindrade studiet av S6-
derberg i skolan, nu gor honom intressant. Kvaliteterna i hans sprak har
praktiskt taget aldrig ifrdgasatts, och man far dérf6r anta att det framst
4r hans tankar och attityder som har uppfattats som mindre lampliga f6r
eleverna. Som Bengt-Goran Martinsson uttrycker saken: det forefaller
befogat att ’antaga ndgon form av samband mellan norm, litterér repor-
toar och ldsart i svensk litteraturundervisning”.** S6derberg passade
tydligen inte sdrskilt bra i skolans normsystem, varken under sin egen
skoltid eller de féljande decennierna.

Samtidigt har han levt vidare i andra sammanhang. Hans bécker kom-
mer ut i nya upplagor, de dversitts fortfarande till andra sprak, hans verk
spelas (bade pjdserna och verk som inte har skrivits for scenen); och Kungl
bibliotekets utstdllning om honom 1984 lockade 12 000 bestkare, ett re-
kord i bibliotekets utstallningshistoria, Utanfér skolan vicker han alltsa
ett patagligt intresse.

Om han sjélv i mycket var fore sin tid, kan detta sdlunda inte sdgas om
de tongivande pedagogerna, vare sig under hans skoltid eller 1angt senare.
Det ér ett faktum som ger en tdnkvird belysning at skolpolitikens mélsitt-
ning att fostra eleverna till ’sjalvstdndigt tdinkande’’ och ”’kritiskt omdo-
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me’’. For sddana syften vore Hjalmar Soderberg ett fortraffligt studieob-
jekt, 4

Noter

1 Hjalmar Soderberg, Martin Bircks ungdom (Samlade verk 2, 1943), s 47. I det foljande
anges denna upplaga med SV.

28V2,s59. . o
3 Makten, visheten och kvinnan. Efterlimnade anteckningar, utg. av Herbert Friedldnder

(MVK) (1946), s 20.
4 Ibidem, s 21.
5 Ibidem.
6 SV 2,s214. o
7 Mina tidigaste minnen av Carl Laurin (1938); omtr. i Sista boken (1942),s 71.

S oot al, av framtradandena i Concordia samt av de ti-
isni i en

9 visningen av kamraternas vittnesmal, av framtradan | Conc : -

cll?;g(l)itterarg intrycken 4r ett sammandrag av motsvarande avsnitt i min bok Hjalmar S6

derberg. Ett forfattarliv (1988). . o .
10 Brevet till Setréus ingari Friedlinders samling. Ett avsnitt aterges i min Stderbergbiogra-

fi, s 112.
11 De forsta stegen (1937); omtr i Sista boken, s 29. _
12 i’dreningen Concordias arkiv finns i skolmuseet i Norra Latin.
13 Efterskrift till Vers och Varia (Skrifter 10, 1921), s 367. '
14 Signe (i Forfattarforeningens skrift Innan vi borjade, 1921); omt.r. isv ‘2, s"202. ot
15 Vik! trycktes forsta gingen i ett enkétsvar i Idun 1911, under rubriken Mitt forsta forfat-
tarskap.

16 Vers och Varia, s 369.

17 Ibidem.

18 gn oviaderssang (Nordisk Revy 1895); omtr.iSV 1,5 261.

19 Syar till Ninguno (1901); omtr. i SV 10, s 16.

20 DN **,10.1887.

21 De forsta stegen; Sista boken, s 29.

22 Herman Bang, SV 10, s 252.

23 Ibidem, s 252 f.

24 Georg Brandes (1922); omtr. SV 9,5 145 f.

25 8V 2,5 59.

26 8V 2,563 f.

21 8V 2, s 66.

28 SV 2, 5 208.

29 SV 2,5 209.

308V 2,5210f.

31 8V 2, 5212,

328V 4,5152.

33 5V 3,580,

34 5V 3, s 88.

35 8V 3,591,

36 [bidem.
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37 For underlaget till den féljande genomgangen tackar jag docent Sven-Gustaf Edqvist,
solrjn thar lanat mig sina excerpter rérande handb6ckerna och ddrmed har underléttat mitt
arbete.

38 Tvirsnitt nr 2, 1990, s 27.

39 Ibidem, s 30.

40 Ibidem, s 32.

41 Ibidem, s 35.

42 Mera utforligt diskuterar Martinsson dessa fragor i sin avhandling Tradition och betydel-
se. Om selektion, legitimering och reproduktion av litterdr betydelse i gymnasiets littera-
turundervisning 1865-1968 (1989). I ett (ej helt publicerat) férarbete till avhandlingen,
som Martinsson har haft vinligheten att sinda mig, skriver han: *’Bestimmer man S6der-
bergs litterdra debut till utgivandet av Forvillelser 1895, star det klart att en omfattande
tidsrymd hann férflyta innan Soderberg blev féremal for ett uppsatsdamne (64 ar).”’
Som en ytterligare belysning av &mneskonstruktSrernas bristande engagemang for Hjal-
mar S¢derberg kan man notera, dels att det 4r enda gdngen han férekommer i detta sam-
manhang, dels att 4mnet utdelades en hdsttermin, da antalet abiturienter var betydligt
firre 4n pa varen, dels att Séderberg fick ’dela imne’’ med Bo Bergman: *'Framtriadande
drag i Hjalmar Séderbergs och (eller) Bo Bergmans férfattarskap’’.

En jimforelse med >’etableringstid’’ och frekvens i detta avseende for ndgra av Séder-
bergs kolleger, med stod av Martinssons material, ger f6ljande resultat:

Forfattare Etableringstid Antal gdnger som dmne*
Heidenstam 17

Fréding 20 6

Karlfeldt 20

Lagerlof 25 9

Strindberg 29 18

Snoilsky 29 9

*] Martinssons lista upptas hir endast de tio mest frekventa forfattarna.

Aven négra dldre och nagra yngre forfattare ma nimnas: Runeberg férekommer som stu-
dentdmne 28 ganger och Tegnér 25. Etableringstiden f6r nagra yngre forfattare var fol-
jande: Gullberg 21, Ferlin 33 och Lagerkvist 40. I jaimforelse med alla tre grupperna ar
alltsa Sdderbergs siffror pafallande daliga.

Tradition och betydelse, s 162

44 Ettintressant faktum dr att han later sig ldsas med utbyte dven f6r barn, inte bara i mycket
tidiga skolar utan rentav i foreskoledldern. Hans enkla, klara sprak och 4skadliga bilder
uppfattas med behallning av barn — om man bara viljer ritta texter. Det 4r alltsa inga-
lunda motiverat att vinta till gymnasiet med att 14ta eleverna méta honom.
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Annorlunda skolhistoria

Carl-Eric Carldén, Frdn kyrkskola till medborgarskola. Folkskolans his-
toriai Karlstad under fyra decennier. (Virmlands museum), 429s., 1989,

For ett drygt halvsekel sedan hade vi i vart land en livlig skoldebatt om
varannandagsldsningens fordelar for landsbygden. Det ordades om oné-
dig kunskap for livsuppgiften att odla jorden — kunskap som forresten
atskilliga elever dnd4 inte klarade av att sméilta — medan vérdet av att ti-
digt vdnja sig vid kroppsarbete gdrna glorifierades. Denna strivan efter
forenklad skolgang for de unga sammanfoll med tjugotalets samhillseko-
nomiska kris d4 man — liksom nu — ville spara p4 skolutgifterna. I de-
batten framfordes ocksa kritik mot att kyrkan inte lingre fick ha huvud-
mannaskapet for barnens fostran,

Hirom berittar Carl-Erik Carldén i sin andra del av folkskolans histo-
ria i Karlstad som berér nittonhundratalets forsta hilft C’Fran kyrkskola
till medborgaskola’’, Virmlands Museums skriftserie nr 19, 1989). Kort-
hugget konstaterar Carldén att ’en grundédggande pedagogisk sanning 4r,
att i kristider kommer skolfrdgorna under debatt’’. Som ett annat exem-
pel anger han de Osterrikiska skolreformatorernas framfart efter forsta
virldskrigets katastrof for det tidigare kejsardomet. Hirur véxte arbets-
skoleprincipen fram liksom kraven pa studiegdngar utgidende fran det f6r
eleverna néraliggande och kidnda, varvid de traditionella skoldimnena som
en konsekvens maste tilldtas vixa in i varandra. Dessa efterkrigstidens
tongangar fran Alperna kom sedermera att spela stor roll i den svenska
folkskolans férvandling.

Det som gor Carldéns bok sérdeles intressant 4r att han genom ett idogt
gravande i ett lokalt skolarkiv kan berétta hur allminna debatter och ut-
vecklingstendenser satte sina spar i en kommuns skolvardag. Men inte
nog med detta. Ur arkivets luntor har han dessutom vaskat fram gulnande
papper som visar hur det dagliga livet i klassrum och ldrarrum (nér sidana
fanns) ofta har sin egen historia, stundom s#rdeles annoriunda 4n den
skolpolitiska, reformpedagogiska och skolbyrakratiska historia vi van-
ligen méter i tryck.

’Med otvittat ansikte’’

De gulnande bladen dr exempelvis kallelser och program géllande lagstad-
gade gemensamma moten med skolstyrelse och ldrarkar, fordldrasam-
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mankomster och larartraffar av skilda slag. De berittar bland annat hur
man diskuterat hur ett virldskrig paverkar skolarbetet, hur ungdomen
forvildas och elevernas odrlighet och oarter stegras. ’Det forsloande’’ i
den formaliserade klassundervisningens stelbenthet hade sjdlvaste bis-
kopen Agardh gatt till storms mot och behov av 4mensspecialiserade lira-
re dven i folkskolan blev patalat.

Till och med anmérkningskolummerna i gamla klassdagbocker har
Carldén studerat for att ge exempel pa vardagsarbetets problem i en folk-
skoleklass. Viler — médhénda med lite avundsjuka — i dag 4t att en elev
blev prickad for att han *’pratat med en kamrat under listimmen’’, en an-
nan for att han ’kom till skolan med otvittat ansikte’’.

En fore detta skoldirektdér som Carldén kan naturligtvis under sin
vandring i skolarkivet inte g& forbi de verkligt besvirliga och tunga skol-
styrelsefrdgorna, som 6ver hela landet i tidigt nittonhundratal mestadels
rorde folkskolans lokalbekymmer och personalproblem. Karlstad var
inget undantag hirvidlag.

Lokal skolhistoria blir i dessa avseenden girna sa lokal att den har be-
grénsat allmént intresse om man som lésare fixeras vid de enskilda dren-
denas konkreta innehall. Men ser man skildringarna som illustration av
lokala skolpolitikers och skoladministratérers dominerande huvudvirk
under seklets forra halft blir lasningen sannolikt mer givande. Detta géller
dven Carldéns beskrivningar.

Fyra skolkulturer i kamp

Varje av ménniskor skapad kollektiv verksamhet har enligt organisa-
tionspsykologin ett levnadsforlopp likt det biologiska livet. Verksamhet-
en viixer fram, blomstrar och fértvinar. Laser man Carldéns bada bocker
om Karlstadsskolorna — den forsta kom redan ar 1985 under titeln >’ Fran
fattigskola till skolpalats’’, — och dessutom hénger med i den dagsaktu-
ella skoldebatten, kan man ldtt £ forestillningen att var folkundervis-
ning inte bara i Karlstad emellanat varit pa vig att kollapsa. Men den har
overlevt och blommat upp igen. Forhoppningsvis skall den s& gora dnnu
en gang.

Enlangt dldre utbildningsinstitution, universiteten, har visat en mahéinda
dnnu starkare férmaga att férbli blomstrande genom arhundraden. I en
rapport frdn en arbetsgrupp vid Linképings universitet framférs bland
andra den teorin att den tusendriga blomstringen beror pa universitetens
férmaga att matcha olika utbildningskulturer mot varandra och halla
varandras avarter i schack.
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En utbildning kan antingen vara utifran styrd eller autonom och den
kan dessutom vara antingen instdngd och sluten eller st4 6ppen fér omgiv-
ningen. Den utifrén styrda och slutna kallas i teorimodellen *’fabriken”’,
dir man bakom stingda dorrar forsoker tillgodose statens krav. Den styr-
da men 6ppna *’basaren’’ forsoker leverera det omgivande samhillets be-
stdllningar, medan den autonoma och oppna ’’oasen’’ dr en fri tummel-
plats for sanningssdkande debatt och experiment, > Templet’’ dr ddremot
ett stille ddr mer eller mindre eviga sanningar vardas vil skyddade fér pa-
verkan utifran. Enligt rapporten har alltsd universiteten héllit sig i blom
genom att aldrig fastna i ndgondera av de fyra verksamhetsformerna utan
férmatt halla en relativt god balans och blandning dem emellan. (’En
icke-traditionell traditionsenlig utbyggnad av humniora vid universitetet
i Linkoping”’, 1989).

Carldéns skolhistoria fran tidigt nittonhundratal vicker lusten att se
om den 6stgotska teorin gillande universitetens narmast eviga blomstring
ocksa kan anvindas for en liten spekulation kring allménna skolans liv
och leverne. Skildringen fran Karlstad later ana att dér funnits olika skol-
politiska och pedagogiska stromningar som omvéxlande dominerat och
16pt mer eller mindre parallellt med varandra.

Folkskolan maste ha ’’en stark statlig ledning’’ hade den tunge skolmi-
nistern Fridtjuv Berg slagit fast i bérjan av seklet (och pekat hdn mot fab-
riken). Smaningom kom reformpedagoger och deras lokala lirjungar
med krav pa sjavstandighet och respekt for ldrarens ritt att sjélv styra sitt
arbete (templet) medan ett gryende forildraintresse forde fram krav pé
oppenhet (oasen) och arbetsmarknadens personella behov fick staten att
vilja dirigera skolarbetet med hénsyn till niringslivet (basaren),

Ingen av de fyra inriktningarna for det allmidnna skolvisendet tycks
hittills ha fatt dominera s& tungt att den kvivt de andra, tack och lov. Den
dag man vill géra en mer sakkunnig analys 4r sannolikt bocker sddana
som Carldéns ovirderliga — i synnerhet som det finns sa fa av dem.

Lars Elam
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En malstyrd internutbildning

Eric Engstrom, Posten mdste fram. En pedagogikhistorisk studie av re-
krytering till och utbildning i svenska postverket drtiondena omkring se-
kelskiftet 1900, Akad avh Pedag inst Sthim univ 1988, 212 s

Eric Engstréms avhandling >’Posten maste fram’’ hor till imnesomradet
pedagogikhistoria. Mycket har skrivits inom omradet med da oftast om
sddant som berdr det allménna skolvisendet. Darfor dr Engstroms av-
handling om rekrytering och internutbildning inom postverket mycket in-
tressant, inte minst for en posttjansteman. Ocksa for en skolman &r den
givande, d4 den stimmer till eftertanke vid jimférelse av kvalitet, malin-
riktning och utvirdering mellan det offentliga utbildningsvisendet och
andra utbildningsanordnare. Fér oss *’praktiker’’ har det dessutom varit
intressant att se hur en annan praktiker — nidmligen forfattaren sjalv med
sin mangériga verksamhet inom postverket — utifran de erfarenheterna
tilldgnat sig ett vetenskapligt betraktelsesitt och skildrat en verklighet
som aldrig synts utat. Den sofistikerade analysen 6verlater vi emellertid
till 14sarna sjalva. Hér foljer en presentation av bokens innehall. Och
dessutom en rekommendation att l4sa den intressanta boken — det 4r den
vél vird!

Avhandlingen omfattar tre huvuddelar. De fyra férsta kapitlen ger en
bakgrund, dar vissa allménna pedagogiska begepp diskuteras och definie-
ras. Svivande och diffusa begrepp som ’’arbetsliv’’, arbetslivspedago-
gik”’ och ocksd sjilva begreppet »’arbete’’ blir hir noggrant analyserade
och klarlagda. Andra kapitlet, *’Metodfragor”’, &r en liten avhandling i
sig och redovisar det mycket omfattande material- och kallsstoff , som
forfattaren gatt igenom och bearbetat. Lekmannen imponeras av hur en
forskare ur méngden av skrifter och handlingar kan hantera och dra fram
vésentligheter. Den djupa analysen forklarar varfor avhandlingen mast
begransas till ndgra fa artionden (1890-1914).

Itredje kapitlet lyckas Engstrém pa knappt 20 sidor i en klar och koncis
framstéallning skildra det svenska postverkets historia fram till 1890. Tack
vare rikliga kéllhdnvisningar (Forsell, Grape m fl) kan detta kapitel for
den historiskt intresserade bli en nyckel till detaljstudium av det svenska
postverkets historia,

Fjdrde kapitlet ger en allmén beskrivning av posten under artiondena
kring sekelskiftet. Beskrivningar av personal- och arbetsférhallanden &r
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intressanta. Utdrag ur Postens Arsbok, skrivna av anstillda, forankrar
detta kapitel i personalens arbetsforhallanden.

Den andra huvuddelen omfattar kapitlen 5-7 och beskriver
rekryterings- och utbildningsfragorna under den undersdkta perioden.
Personalens uppdelning i tva stora huvudkategorier, tjdnstemén och
postbetjinter, samt skolkrav och internutbildning av dessa beskrivs myc-
ket detaljerat. I samband hdrmed ldmnas en kort beskrivning av ldrover-
kens utveckling. Intressant ar ocksa att se, hur real- respektive student-
examen placerade aspiranterna pa helt skilda initialnivaer. Datidens syn
pa manlig och kvinnlig arbetskraft belyses av yttrandet, att poststyrelsens
intentioner var att till postelevkurserna i férsta hand rekrytera manliga
sokande med ’mogenhetsexamen’’.

Postbetjénternas eller postvaktbetjéntes vdxande krav pa bittre ar-
betsvillkor och internutbildning och de atgérder som vidtogs med anled-
ning hérav, beskrivs mycket detaljerat och ingéende. Tyngdpunkteniav-
handlingen ligger i dessa (5-7) kapitel. Har skildras ett avgorande och om-
vandlande skede i postens historia.

Del 3 utgors av kapital 8. Har far ldsaren en sammanfattande och latt-
dverskadlig analys av hela tidsperioden. Kapitlet avslutas med ett intres-
sant avsnitt om en mentalitetsférdndring inom posten.

Avhandlingen avslutas med nagra sidor férklarande noter till varje ka-
pitel. De ger detaljerade upplysningar om olika foérhallanden. En sam-
manfattning pa engelska samt kallhdnvisningar och bilagor forhojer yt-

terligare virdet av den intressanta doktorsavhandlingen.
Bengt o Sigbrit Kjellstrém

Bildning och teknikutveckling i efterkrigstidens
ABF-debatt

Thomas Ginner: Den bildade arbetaren. Debatten om teknik,
samhille och bildning inom Arbetarnas bildningsforbund 1945-1970
Akad. avh. Linkoping Studies in Art and Science 17, 1988, 224 s.

Thomas Ginners avhandling, Den bildade arbetaren, som ér ett virdefullt
tillskott till folkbildningsforskningen har ront stor uppmérksamhet inom
arbetarrorelsen och foranlett en diskussion om ABF:s inriktning. I fore-
liggande uppsats presenteras och granskas detta verk.
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Undersokningens uppldggning och utgingspunkter

Forfattaren, som under ett flertal ar varit verksam inom rérelsens bild-
ningsarbete, kom till doktorandstudierna vid Tema teknik och social for-
dndring med foljande frdga: Nir arbetarklassens framvixt och livsvillkor
i s& hog grad varit forbundna med den industriella produktionsteknikens
tillkomst och utveckling varfor har d4 arbetarrérelsens bildningsverk-
samhet aldrig pa allvar dgnat sig at den tekniska och naturvetenskapliga
utvecklingen och dess betydelse for samhdlle och individ — eller har den
det? En vésentlig fraga for studien 4r hur arbetarrérelsen, i detta fall re-
presenterad av ABF, har forhallit sig till de tekniska systemens expansion
4 den ena sidan och den sociala ingenjérskonsten & den andra. I avhand-
lingen analyseras hur efterkrigstidens, av teknisk och vetenskaplig ut-
veckling priaglade samhéllsfériandringar speglas i den nationella debatten
om arbetarrorelsens  bildningsverksamhet under tidsperioderna
1945-1952, 1953-1961 och 1962-1970.

Eftersom det enbart 4r debatten som analyserats ger, som forfattaren
framhallit, studien inget direkt underlag fér att bedéma hur bildnings-
arbetet i praktiken kom att gestalta sig.

Som utgdngspunkt fér analysen valdes bildnings- och samhillsdebat-
ten inom Arbetarnas Bildningsférbund (ABF). Protokollen fran ABF:s
forbundsstyrelse och konferenser liksom debatten i den egna tidningen
Fonstret forvdntades ge en god bild av hur rérelsen i sin helhet sett pa den
aktuella fragan.

Férbundskonferensen var ej beslutande utan hade som syfte att debat-
tera och fora ut for ABF viktiga fragor. Vid métena samlades mellan 150
och 200 deltagare, representerande distrikt, medlemsorganisationer och
férbundsledning.

Protokollen frdn forbundskonferenserna och ABF:s tidning har ut-
gjort de viktigaste killorna. Vidare utnyttjas smaskrifter, offentliga ut-
redningar, remisser, protkoll fran de stérre medlemsorganisationernas
kongresser liksom dessa organisationers egna tidskrifter. Nagot for-
vanande &r att inget forsok gjorts att utnyttja det, visserligen osorterade
material, som ABF levererat till arbetarrorelsens arkiv.

Bildningsbegreppet

I'avhandlingen berors tre bildningsideal, medborgarbildningsidealet, ny-
humanismens personlighetsbildningsideal och det polytekniska bild-
ningsidealet.
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P4 endast atta sidor forsoker Ginner behandla de tre idealen och resul-
tatet blir tyvarr darefter. Uppgiften, som &r komplex, hade krivt en
djupare analys 4n den skissartade beskrivning som aterfinns i boke.n. Med
undantag for det polytekniska bildningsidealet berors inte bildningsde-
batten inom den socialistiska rorelsen. Genom att utesluta denna del av
idédebatten framstar karakteriseringen av idealen som alltfor fyrkantig
och viktiga aspekter pd ABF:s idéhistoria kommer inte fram. Gustavsson
(1988) har exempelvis visat hur Arthur Engbergs nyhumanism (liksom for
ovrigt Wigforss och Karlebys) var rotad i den marxtolkning som bér AX“CI
Higerstroms fortecken liksom i den socialism av nykantiansk karaktér
som aterfanns i den osterrikiska socialdemokratin, tex hos Max Adler
och Otto Bauer. Det finns ocksa patagliga likheter mellan den nyhuman-
istiska tolkning som framtrader hos Engberg och den samtida italienska
marxismen representerad av Gramsci. Bdda framhéver att klasskampen
enbart kan vinnas genom att erdvra hegemonin 6ver tdnkandet och beto-
nar utbildningens betydelse for att erdvra sjdlvbestdmmand (se Entwistle,
1979: Femia, 1897). Till Ginners forsvar skall ségas att han inte utger sig
f6r att vara idéhistoriker. Problemet 4r emellertid att bildningsidealen in-
tar en central plats i hans arbete.

Iiltroduktionen av det polytekniska bildningsidealet i den svenska folk-
bildningsdiskussionen #r spannande och tillfér en ny vinkling. Eftersom
litteraturen kring det polytekniska idealet i mycket hog grad behandlat
ungdomsutbildningen hade det varit intressant om forfattaren berort i
vilken utstrackning dessa idéer forts fram i vuxenutbildningssamman-
hang. Utbildning for vuxna var inte frimmande fér Marx och Engels, vil-
ket bl a framgar av den senares bok The conditions of the working clas; in
England. 1 dettasammanhang &r det ocksé vért att némna verk som Brian

Simons Education and the labour movement 1870-1920, William Thomp-
sons The making of the English working class liksom The 1919 Report.

Vad betraffar det polytekniska begreppet ar det kanske sa att vi inte ser
traden for skolan. Refererande till Lindstrom (1980:28) beskrivs feno-

menet enligt féljande:
Med polyteknisk utbildning menar vi en utbildning som genom att for-
binda undervisning och samhdlleligt produktivt arbete férmedlar
polyteknisk bildning, dvs gor eleverna teoretiskt och praktiskt fortrog-
na med de viktigaste naringsgrenarnas allmanna vetenskapliga grund-
valar och mest elementéra arbetstekniker.

Med tanke pa Ginners engagemang inom folkhdgskolan kan det vara
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poéngfyllt att jimfora definitionen ovan med ett citat fran Hans Larssons
beskrivning fran just denna virld (Larsson, 1935:314):

N4, vi hade matematik, kemi, fysik (med meteorologi), zoologi, bo-
tanik, geologi. Men alla dessa dmnen, sddana de av férestandaren
drevos hos oss, kunde gérna kallats lantbrukslira. Ur vart och ett
plockades ut vad en lantbrukare beh6vde veta. Att det uppbyggande i
vetenskaperna dédrvid icke lamnades ur sikte, vet jag sirskilt. Atomer-
na blevo icke mindre fina och markvérdiga for att de ingingo i god-
ningsémnena, och har man lért sig efter de kemiska formlerna rikna
ut om kalit &r billigare i den ena g6dningssorten eller i den andra, hur
mycket av ndgot slag som beh6vs for den sortens jord eller den sortens
véxter — s& har man fatt en inblick i naturens sammanhang som icke
ar att férakta.

Hénvisande till Hans Larsson vill jag antyda att den svenska folkhog-
skolan, som den framtradde i sitt ursprung, kan ses som nagot av ett
jordbrukets polyteknikum.

De forsta efterkrigsdren (1945-1952)

Den bildningsideologiska efterkrigsdebatten kom att firgas av krigs-
upplevelserna. I centrum stod fragan om hur demokratiska samhéllen
kunnat brytas sénder och upptrdda som de gjort. Omdomesgilla och
sjdlvstdndigt tdinkande medborgare sigs som en forsdkring mot nya poli-
tiska ytterlighetsinriktningar vilket medférde att personlighetsbildning
och medborgarbildning kom att std i férgrunden.

Perioden var entid av framtidstro och ambition att forverkliga arbetar-
rorelsens sociala, kulturella och ekonomiska mal. Tidsandan speglas i
arbetarrorelsens 27-punktsprogram, som framhaller full sysselsittning,
héjd men ocksé réttvisare fordelad levnadsstandard och ett effektivare
och mer demokratiskt ndringsliv.

I denna utvecklingsstrategi fanns, som Ginner diskuterar, en spinning
mellan centralisering och storskalighet & den ena sidan och personlighets-
utveckling & den andra sidan.

Forfattaren konstaterar att det vid denna tidpunkt fanns spridda an-
satser till ett polytekniskt bildningsideal i debatten, framst i anslutning till
den industriella demokratin. Istillet for att utveckla det polytekniska
idealet kom man emellertid att i allt hdgre grad se den sociala ingenjérs-
konsten som ett redskap att hantera storskalighetens problem. Landvin-
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ningarna inom beteendevetenskaperna hade gett nya redskap. I diskus-
sionerna fanns vidare en tendens till att skilja fritiden fran arbetslivet. Fri-
tidsaktiviteterna kunde och skulle kompensera for de begriansade mojlig-
heter till utveckling som arbetet erbjéd.

Inom ABF péigick en debatt om hur ’nyttig’’ utbildningen borde vara.
Kritiska réster hojdes mot att alltfor elementéra kunskaper formedlades
och i stillet efterfragades mer av *’verklig bildning’’. I denna debatt stod
nyttig medborgarbildning mot nyhumanistisk personlighetsbildning,
medan det polytekniska synséttet kom i bakgrunden.

ABF — ”’Ett storforetag i bildningsbranschen’’
(1953-1961)

En visentlig skillnad mellan denna och féregdende period ér att den lilla
ansats till ett polytekniskt tdnkande som funnits nu lyste med sin fran-
varo.

Perioden 1953-1961 kinnetecknas allmént av en mycket stor framtids-
tro. Den tekniska utvecklingen skulle leda till full sysselsittning och ett
mer effektivt arbetsliv, vilket skulle resultera i férbittrad levnadsstan-
dard. Framatskridandet baserades pa vetenskap och teknik. Visst fanns
det de i debatten som pekade pd faror med utvecklingen och risken att
minniskan skulle glémmas bort. Dessa rgster var emellertid 4 och istéllet
dominerade optimismen. Enligt Ginner tycks man vid den hér tiden ha
sett teknikutvecklingen som en relativ fristdende kraft, Det var framst den
tekniska utvecklingens kvantitativa sida som man sag sig kunna paverka
medan de innehallsliga, kvalitativa, ej diskuterades i ndgon ndmnvird ut-
strackning. Vad som ddremot betonades var hur viktigt det var att man pa
alla sitt underldttade f6r ménniskor att anpassa sig till det nya samhillet.

1947 ars beslut om statliga bidrag for studiecirkelverksamhet lade
grunden for den valdsamma expansion som skedde under 1950-talet. Ge-
nom det 6kade statliga stédet kom ABF:s arbete inte ldngre lika sjilvkiart
att betraktas som enbart en arbetarrorelsens angeldgenhet.

En viktig uppgift for folkbildningen sdgs vara att méta den 6kade kom-
mersialiseringen och forflackningen av fritiden — foreteelser som be-
traktades som ett hot mot demokratin. I detta perspektiv kom, enligt for-
fattaren, personlighetsbildningen att utga fran ett samhallsperspektiv pa
individen. Individen kom att bli ett objekt som skulle aktiveras. I avhand-
lingen slas fast att det traditionella personlighetsbildningsidealet mer sil-
lan framférdes men att medborgarbildningsidealet och samhaéllsfragorna

kom att fa ett allt storre utrymme i diskussionerna.
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Under perioden #dgnades vixande uppmérksamhet 4t pedagogiska
fragor, framst studiecirkelledarutveckling. Att metodfragorna far stort
utrymme ser Ginner som en konsekvens av att de forsta artiondenas de-
batt om grundsatser och bildningsideologi nu var avklarad. Samhillsper-
spektivet géllde inte de stora ideologiska frdgorna utan hur man skulle
kunna hjilpa till med att anpassa ménniskor till den nya tiden. Inom ar-
betarrorelsen fanns dock en viss kritik mot att kroppsarbetets villkor
dgnades s liten uppmérksambhet.

Pa rekorddrens surfvag (1962-1 970)

Perioden utmirktes av en fortsatt kraftig kvantitativ utveckling med en
fordubbling av antalet studiecirklar. Enligt forfattaren fanns tendenser
till att 6kningen i sig och inte verksamhetens innehall blev huvudmalet.
Verksamhetsokningen bestod ej endast av fler studiecirklar utan ABF
arrangerade ocksa fler kurser, konferenser, utstdllningar och kultureve-
nemang 4n tidigare, Allt detta stillde krav pé Okade personella resurser
och antalet funktiondrer mer &n fordubblades. I tidens anda dndrades or-
ganisationen och en utveckling mot firre men stdrre avdelningar inled-
des. Ginner menar att det inte férdes ndgra mer ingdende diskussioner
kring om och i sé fall hur de organisatoriska forandringarna paverkade
verksamhetens mal och innehall. Detta forhallande ser forfattaren som
ett exempel pa att tidens allménna teknokratiska och ingenjorsaktiva in-
stidllning ocksé& var radande inom folkrérelsernas och folkbildningens
omréde. Utredningens (ABF:s organisationsdversyn)! argumentation
och forslag belyser val hur systemsambhiillets “blixtldseffekt’’ bade upp-
muntrar och tvingar en organisation att ritta in sig i den totala system-
Strukturen (Ginner, 1988:152).

Ett led i organisationsf6érindringen var att stirka medlemsorganisa-
tionernas stéllning. Under perioden genomfoérdes flera stérre problem-
orienterade kampanjer, som syftade till att tillfredsstélla saval ett kollek-
tivt samhalleligt intresse som ett individuellt behov av kunskap. Enligt
forfattaren var deras syfte dock inte i férsta hand en allmén kunskaps-
orientering och ej heller var det ett svar pa enskildas utbildningsbehov
utan istéllet géllde organisationernas behov av medlemsmobilisering. I
avhandlingen framférs att férbundsrepresentanterna tycks ha betraktat
ABF:s verksamhet som en kanal for information fran férbundsexpedi-
tionerna och mindre som en bildningsvég for den enskilde. Ginner ser en
fara i denna utveckling som, enligt honom, kan inkridkta pa en med-
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borgarbildning som tar sin utgangspunkt i intresse och behov hos den en-
skilde eller en grupp anstéllda pa arbetsplatsen.

Bildningsdebatten vid denna tid dr svarfangad. Klart 4r emellertid att
det polytekniska perspektivet helt lyser med sin franvaro i de granskade
protokollen.

Diskussionen om arbetsférhallanden sker ur ett psykosocialt perspek-
tiv. Den dominerande asikten 4r att folkbildningen inte bér kopplas sam-
man med arbetsliv. I stallet var det fritiden som stod i fokus. Fritiden sags
inte som bestamd av forhallanden i arbetslivet utan i stallet skulle en rik
fritid kunna kompensera for begrinsade mojligheter till sjilvforverkling
inom arbetet.

Medborgaridealet kom, liksom tidigare, till uttryck ibetonandet av stu-
diecirkelarbetets demokratiskt fostrande karaktdr. Demokratin ses som
beroende av aktiva, kunniga medborgare. En férdndring var dock att
medborgarutbildning i 6kande grad kom att betraktas som en informa-
tionfraga. Demokratisk fostran, som begreppet anvints i de tidiga dis-
kussionerna, aterfinns inte. Detta innebér dock inte att man tagit avstand
fran denna bildningstradition. Férfattaren finner det férvanande att den
debatt som pagatt utanfoér ABF ej foranledde en djupare diskussion om
medborgarbegreppet i Fonstret eller vid forbundskonferenserna.

Det 1961 presenterade kulturpolitiska reformprogrammet var i tidens
anda firgat av tron p4 storskalighet och overgripande satsningar. ABF:s
rolli den statliga kulturpolitiken ségs som vésentlig da den erbjod mojlig-
heter att na nya grupper och hérigenom bidra till stérre kulturell jaimlik-
het. I det material som Ginner granskat framstar ABF vid denna tidpunkt
som en formedlande distributér av statens kulturpolitik och det egna
skapandet tycks ha intagit en mer undanskymd plats. Detta innebér dock
inte att ABF skulle se sig som enbart fésrmedlande. De méanga cirklarna
inom det praktiskt-estetiska omradet kan, som forfattaren framhaller,
framforas som ett forsvar fér amatOrismen.

Vapensmedja eller bildningsdistributor

Sammanfattningsvis hdvdar Ginner att skilen till att det polytekniska
bildningsidealet aldrig aktualiserades var nyhymanismens avstands-
tagande fran yrkesliv och nytta, behovet av i forsta hand medborgerlig
kunskap och nedvérderingen av produktion och det egna yrkesarbetets
virde.

En annan faktor, som gjort sig gillande under efterkrigstiden, &r till-
tron till den tekniska utvecklingen som materiell bas for vélfardsstaten.
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Forfattaren menar att den okritiska optimism som omgirdade teknik och
naturvetenskap medforde att dessa under lang tid blev ’orérbara’’ och
skyddade fo6r kritik och ifragaséttande och ddrfér ej heller blev en ange-
lagen folkbildningsfraga.

I avhandlingen diskuteras tva innebdrder av begreppet ’’vapensmed-
ja’’. I den forsta ar bildningsarbetets roll att genom férmedling av fakta,
orientering och insikt ge kompetens att medverka i folkrorelsearbetet. I
den andra innebdrden dr utgangspunkten den participatoriska demokra-
tin, ddr studiecirkelarbetet med sin kombination av egna erfarenheter, ny
kunskap och diskussion i sig ses som en aktiv politisk verksambhet. I mate-
rialet framkommer inget uttryck for medborgarbildning av det senare
slaget utan under hela perioden tycks folkbildning enbart ha setts som en
forutsdttning for deltagande i det demokratiska livet. Under 1960-talet
sker enligt forfattaren en forskjutning innebérande att ocksa medborgar-
bildningen ges en anpassande funktion dir bildningsarbetet beskrivs som
informationsverksamhet och ges en starkare mentalhygienisk inriktning.

Ginner pekar i sin slutdiskussion pa en férskjutning fran individens till
kollektivets intresse, dock utan att man gatt fran en extrem till en annan.
Forfattaren aktualiserar dilemmat mellan en stark individinriktning dér
endast de starka och forsigkomna tar sig fram och ett stort kollektiv dir
ledningen 4r anonym och verksamheten byrakratiseras.

Det avslutande diskussionskapitlet bertr intressanta aspekter men ty-
virr antyds idéer utan att diskussionerna fullféljs. Som lidsare far man en
kénsla av att doktoranden inte riktigt hann fullfélja uppgiften innan det
var tid att gd i tryck.

Diskussionen aktualiserar konsekvenserna av att begrinsa analysen till
den nationella debatten och inte beréra den egentliga verksamheten. Nér
Ginner oroar sig for en forskjutning fran individ till kollektiv géller detta
vad som framkommit vid férbundskonferenser. Ser vi istillet till verk-
samheten dr det tydligt att ABF gétt fran en utprédglad rorelseintegrering
av folkbildningsarbetet till en tudelning med en allmin sektor och en
rorelseforankrad sektor (se Arvidson, 1985). Genom denna utveckling
har kunskap mer blivit ett mal i sig och mindre ett medel att uppnd andra
mal. Under 1970-talet, en period som inte behandlas i avhandlyingen ef-
tersom forfattaren satt streck vid 1970, kom en reaktion mot efterkrigsti-
dens nedtonade folkrorelseférankring. I direktiven till 1975 ars
folkbildningsutredning framholls att den folkrorelseanknutna verksam-
heten skall prioriteras, ndgot som ABF starkt stédde (se ABF, 1977).

Det 4r inte bara instéllningen till rérelseanknytning som svédnger under
perioden efter 1970 utan ocksa synen pé arbetslivet. I den radikalisering
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som skedde inom arbetarrorelsenibérjan av 1970-talet kom demokratise-
ringen av arbetslivet att std i forgrunden och som en f6ljd knots folkbild-
ningsarbetet narmare arbetslivet. For att anvinda Ginners sprakbruk, det
polytekniska idealet bérjade gora sig gallande igen. Detta har skett i en
tidsanda som kinnetecknas av allmént ¢kad skepsis gentemot natur-
vetenskap och teknik. Fortbildningen reflekterar salunda fortfarande
radande forestillningar och virderingar — det dr bara det att dessa for-
andrats. Man kan darfor fraga sig om, och i sa fall under vilka forutsitt-
ningar, folkbildningen kan inta den kritiskt framétblickande roll som

Ginner efterlyser. Svaret kraver nog sin egen avhandling.
Kjell Rubenson
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Skolreformerna och forskningen

Torsten Husén. Skolreformerna och forskningen. Psykologisk pedago-
gik under pionjdrdren. Verbum Gothia, Stockholm, 1988, 251 s.

Torsten Huséns bok Skolreformerna och forskningen utgér en av tvé pla-
nerade delar i ett projekt kallat ’’Svensk utbildningsforskning
1944-1971”’, finansierat av Riksbankens Jubileumsfond. I den nu f6relig-
gande forsta boken behandlas aren 1944-1961.

Det dr inte helt klart vad som &r bokens framsta syfte. Forfattaren vill
dels >’astadkomma en rundmadlning av vad (utbildningsforskningen) hal-
lit pa med under reformperioden och under vilka betingelser den arbeta-
de’’, dels vill han se¢ framstiliningen som ett slags forskarmemoarer.
(Med ’reformperioden’’ avses grundskolereformen och dess implemen-
tering).

Torsten Husén (f 1916) dr en av de fa aktorer som varit med under hela
denna reformperiod och som varit djupt engagerad i fragor av manga oli-
ka slag. Darfér har han mycket att beritta — bade om sjdlva sakomradet
och om sin egen roll i sammanhanget.

I Skolreformerna och forskningen ger Husén sin bild av den svenska
skolforskningens framvixt. Savil de institutionella som de utomveten-
skapliga forutsdttningarna behandlas. Han redovisar vidare hur en rad
internationella idéer nadde Sverige; gemensamt for dessa impulser dr
dock att de pa nagot sétt filtreras via och grupperas kring Huséns person
och verksamhet.

I bokens avslutande partier berdr forfattaren motséttningen mellan po-
litikernas och statsmaktens forvdntningar pa vetenskapen och forsk-
ningsresultatens ofta begridnsade rackvidd. Det dr pa efr sitt logiskt att
boken slutar med en explicit diskussion om hur héga samhilleliga for-
vantningar riktade mot den samhdillsvetenskapliga forskningen 6ver tid
forbyttsibesvikelse 6ver att denna vetenskapliga verksamhet inte formatt
tillhandahalla 16sningar pa samhélleliga problem och ge recept pa lycka at
alla. Detta 4r verkligen den sociala ingenjérskonstens problem. A andra
sidan handlar Huséns bok bara om den tid da tilitron till den sociala in-
genjorskonsten var stor. Att sa var fallet ger boken manga exempel pa.
Men det hade varit intressant om Huséns framstillning ocksa hade inne-
hallit en diskussion om hur datidens ’uppdragsforskare’’ sag pa det myc-
ket vida mandat samhéllet gav dem och de forvédntningar som knéts till
bestillningarna. For inte kan det vl ha varit helt oproblematiskt ens da
fér Husén och hans kolleger?
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Ett inslag 1 boken som aterkommer och som Husén ocksd sjdlv kom-
menterar flerfaldigt dr psykologins ldngvariga och starka dominans 6ver
pedagogiken. Det stimmer vil med var egen uppfattning och erfarenhet;
4nda till 1960-talets slut handlade pedagogiken som disciplin i huvudsak
om psykologisk teori tillampad pé skol- och undervisningssituationer.
Det skulle vara spidnnande att fa ta del av Torsten Huséns kommentarer
till framvixten av den utbildningssociologiskt inriktade skolforskningen
under 1970- och 1980-talen. Med den bortre tidsgrdans som nu valts for
projektet, 1971, behover han dock €j ta itu med den uppgiften. Kan det
mojligen ha paverkat valet av slutar. Nagot explicit motiv for detta val ges
under alla omstdndigheter inte.

Husén anfor argument for att beteendevetenskapen, och da inte minst
utbildningsforskningen, redan pa 1940-talet insdg behovet av ’tvérveten-
skaplighet’’. Fran den svenska arenan ndmns en handfull sociologer som
i sina doktorsavhandlingar tagit upp problem inom utbildningsomradet.
Dehade ... ett primért intresse som lag inom psykologin tagen i vid men-
ing, men kunde inte ackommodera detta intresse inom den laboratorie-
massiga psykologin’’ (s.93). Husén hdnvisar ocksa till att tvdarvetenskapli-
ga idéer hdamtats fran USA, men han ger bara ett enda exempel pa detta.
Att dra vixlar pa en amerikansk *’tvérvetenskaplighet’’ och att forsoka
hdvda att den svenska utbildningsforskningen varit interdisciplinir ar
svart, Forfattaren lyckas knappast heller i sitt forsok.

Bokens titel och projektets rubrik antyder en bred vetenskaplig analys
av forhallandet mellan skolforskning och skolreformer. Tyvérr nar fram-
stédllningen aldrig sa langt. Det ar forvisso bade intressant och angelaget
att ta del av en mycket erfaren ménniskas skildring ¢ver en tid som gatt
och hans kommentarer till olika skeenden, alldeles séarskilt med tanke pa
den delvis unika position Husén hade under dessa ar. Sjadlvklart utgér da
ocksa det kdllmaterial som under &rens lopp samlats i det egna arbetsrum-
met ett viktigt bidrag till helhet och forstaelse. Men det dr langtifran till-
rdckligt om kraven pé historisk metod skall kunna tiligodoses. I Skolre-
formerna och forskningen har Huséns eget materiali alltfér stor utstrack-
ning fatt styra framstéllningen.

Det star givetvis en forfattare fritt att pa det hér sittet lagga fram och
kommentera vad som nidrmast skulle kunna kallas ett privat arkiv. Néar
det dessutom dr Torsten Husén som gor det har det sjdlvklart sina poidng-
er. Hir redovisas killmaterial som bér vara av intresse for den fortsatta
forskningen. Men bade principiellt och reellt 4r materialet alitfor begrian-
sat for att kunna sidgas ge en ndgot sa ndr rimlig helhetsbild av det spén-
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nande filt bokens titel inbegriper. For det krivs en grundligare genom-
géng av det material som doéljer sig i arkiv pa skilda hall.

Sa saknar vi exempelvis en bredare och mer utforlig redogorelse for hur
de stora skolutredningarna sag p4 forskningens roll — vilket borde vara
ett centralt tema i en bok betitlad Skolreformerna och forskningen. Det
rikliga arkivmaterial som dessa utredningar avsatt innehaller rimligen
viktiga och nddvéndiga komplement till den bild som hér framtrader ur
Huséns eget arkiv och minne.

Attisa hog grad bygga framstillningen pa eget arkivmaterial, och da
sdrskilt sddant som sprungit ur den egna forfattarverkstaden, innebér
sjdlvklart stora risker. I historielitteraturen finns det gott om exempel pa
hur aktorer, nér de skrivit sin egen tids och sin egen historia, fortringt el-
ler forvrangt. Medvetet eller omedvetet. Det 4r manskligt, men inte desto
mindre fel. Om inte annat riskerar forfattaren att den kritiske ldsaren blir
kritisk i 6verkant. Skolreformerna och forskningen gar tyvirr inte fri fran
den sortens misstro.

I avsnittet om den forskning som knéts till forsoksverksamheten i sam-
band med enhetskolan skriver Husén:

*’Oenighet radde ocksd om sjilva uppliggningen av forsoksverksam-

heten. Om forsdken huvudsakligen syftade att vinna praktiska erfaren-

heter av verksamheten i den nya skolformen, var ‘vetenskapligheten’ i

uppliggningen avunderordnad betydelse. .. I enlighet med det domine-

rande ’paradigmet’ ansdg inte minst kritikerna ...att forséken ndrmast
borde ha karaktir av experiment i naturvetenskaplig mening... Re-

Sformanhdngarna fick | ndgon mdn tillmétesgd de krav pa *vetenskap-

lighet’ som motstandarna drev’’ (s. 174).

Husén deklarerar inte klart var han sjilv stod, men eftersom han pa an-
nat stélle i boken sallar sig till reformanhingarna sa borde det implicit in-
nebdéra att han stod pa deras sida dvenidenna fraga. Det dr det intryck lis-
aren far. Husén referar ocksa till en artikel i Stockholms-Tidningen (25.3
1953) som exempel pé sin reformvinliga instéllning dven nér det géllde
forsoksverksamhetens form och inriktning: ”’I (ST) framholl jag, att man
inte gdrna kunde driva skolférsok enligt laboratoriemodell...”’. Men ldser
man denna artikel i dess helhet f&r man snarare intrycket att Husén be-
klagar att laboratoriemodellen inte kunde anvindas i storre utstrickning
4n vad som faktiskt gjordes. I artikeln, som for 6vrigt huvudsakligen
handlar om forséksverksamhetens framvéxt och organisation, framhal-
ler han hur den som férsoker sig pd pedagogiska faltexperiment smart-
samt far erfara vilka svarigheter som moter nér det géller att ligga upp
dessa i enlighet med ideala metodiska krav. *’Det dr dock beromvdrt att
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man med tillgingliga resurser verkligen forsokt att med mera mdtande
metoder komma dt vad forséksverksamheten pa kort sikt har gett bade i
fraga om kunskapsbehdlining och elevernas instdllning.”

Gar man sa till en debatt mellan Husén och Lars Furhoff négra 4r sena-
re i samma fraga blir det 4n svéarare att avgora var Husén verkligen stod.
I sitt svar pa Furhoffs inledande artikel skriver han:

**’Ndgon tvekan rdader salunda inte om att forséksskolornas tillskynda-

re tiinkt sig forsoksskolorna framst som instistutioner for vetenskapligt

upplagda pedagogiska forsok’ (DN 31.5 1960).

Och nagot lingre ner i artikeln:

»Om man sdlunda manga ganger av administrativa och etiska skal inte

kan dvigabringa ideala experimentella betingelser, far man darfor

ingalunda ge upp forséken att sd langt detta dr majligt arbeta med iakt-
tagande av évliga, vetenskapliga spelregler.”

Att Husén vid den har tiden skulle ha bekdmpat laboratorieforskning
inom skolans omrade 4r inte alldeles enkelt att se i dessa citat. Skrev han
kanske s hir av nagra slags taktiska skdl? Ar det en férdandrad och mer
mogen vetenskapssyn som nu firgar bokens redovisning av de hér fragor-
na! Bada forklaringarna dr rimliga, men som det hela nu presenteras
vicks hos ldsaren misstanken att forfattaren — omedvetet eller medvetet
— retuscherat i efterhand. Déirmed 6kar misstinksamheten mot hela
framstallningen, sarskilt som denis& hog grad vilar pa det egna urvalet ur
det egna arkivet.

Vad som ytterligare forsvérar for lasaren ar textens ytligt, deskriptiva
och upprepande karaktér och dartill en hel del slarv. Bara genom att ga
fran text till litteraturlistan — fér att vi sjélva ville veta mer om en refere-
rad killa — har vi noterat att sex referenser saknas i litteraturlistan (Cros-
land; Gustafsson & Marton 1986; Halsey 1961; Rice 1914; SOU 1952:29:
SOU 1960:15). I fallet Halsey (1961) finns hanvisningen pa minst tre stél-
len i boken (s 177f, 198, 221) och varje géng blir man upplyst om att
OECD med svenska regeringen som vird i juni 1961 héll en internationell
konferensiKungalv. En annan konferens, pa Siljansskolan 1948, har Hu-
sén ocksa problem med; holls den den 10-17 eller den 11-17? Och var det
i juni eller i juli? (s. 60f, 106).

Franvaron av ett kritiskt perspektiv far dock mer bekymmersamma
konsekvenser for framstillningen dn slarv- och utskriftsfelen. Det &r —
som framhallits ovan — Huséns eget material som far styra framstéll-
ningen, eller rittar, det uzgor framstallningen. Han citerar flitigt egna
brev, egna PM och egna tidningsartiklar, eller aterger andras omdomen
om hans egna insatser. S& upptas exempelvis drygt sex sidor av reaktioner
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pa forfattarens doktorsavhandling och installationsforeldsning. Referen-
serna och kommentarerna ger for det mesta en ytlig information som inte
problematiserar eller bidrar till en djupare forstaelse av forhallandet mel-
lan forskning och skolreformer. Den som list Huséns memoarer fran
1981 (En obotlig akademiker) frestas nog att tilldgga: detta dr en ny bok
av en obotlig memoarforfattare.

Fréagan ér varfor boken alls skrivits. Husén publicerar alltfort mycket
lasvdrda och kloka texter med substans och som inte dr sjilvbespeglande.
Lis tex gérna hans bidrag i Keeves (ed) 1988: Educational Research, Me-
thodology and Measurement.: An International Handbook. Det handlar
om utbildningsforskning.

Thomas Ginner — Ulla Riis

Arvetivar skola — pedagogiskt, moraliskt, politiskt

Ake Isling: Det pedagogiska arvet. Kampen for och mot en
demokratisk skola 2. Sober forlag, 1988, 701s.

Ake Isling har framfor allt genom sina tva storre arbeten, Kampen for och
emot en demokratisk skola del 1: Samhillsstruktur och skolorganisa-
tionen (1980) och del 2: Det pedagogiska arvet (1988), kommit att inta en
framskjuten position inom svensk skolhistoria. Det skall direkt under-
strykas att dessa bada arbeten 4r mycket vilkomna genom att vara myc-
ket utforliga och ldsbara. De kommer att for lang tid framat std som vir-
defulla referensverk fér den som vill orientera sig i den svenska utbild-
ningshistorien och jag hoppas verkligen att forfattaren orkar fullfolja
sina intentioner enligt planerna.

Det projekt inom vilket bada dessa studier tagit form har ocksa fram-
bringat den mer debattinriktade volymen *Grundskola f6r allmdnmaénsk-
lig kompetens’ (1984) och via dessa tre studier har Isling verkligen lyckats
(i viss man genom Overdriven repetition) att presentera savil en samman-
hallen, om 4n inte fullbordad, svensk skolhistoria som en historiskt grun-
dad skolpolitisk stdndpunkt — eller om det nu 4r sa att hans skolpolitiska
standpunkt genom dessa studier erhallit sin vetenskapliga legitimering.

Ake Isling har namligen en specifik bakgrund som skolforskare genom
att under sitt yrkesverksamma liv bl a ha hunnit med att vara redaktor for
folkskolldrarnas tidning, utbildningschef pa TCO, sakkunnig pa utbild-
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ningsdepartementet samt skolrad och chef for undervisningsavdelningen
fér grundskolan och gymnasieskolan pa skoldverstyrelsen i bérjan av
1970-talet i samband med det sk MUT-projektet.

Noterbart 4r att flera av ndmnda studiers grundldggande idéer och ma-
terial presenterades redan under 1970-talet via densammes arbeten som
sakkunnig i utbildningsdepartementet.

"Vigen till en demokratisk skola’ (1974) kan i stor utstrdckning betrak-
tas som en forstudie till ovanndmnda projekts forsta studie (dock helt
utan dess teoretiska utsmyckning) liksom ’Samhillsutveckling och
bildningsideal’ (1973) dér han ocksé skisserade de olika bildningsideal
som formerat den svenska skolhistorien. Detta var ocksd det ursprung-
ligen utlovade temat for projektets andra studie — Bildningssyn och skol-
innehall — somiprojektets forsta volym (1980) utannonserades for utgiv-
ning ’ungefir ett ar senare’. Uppféljningen av det temat 4r forfattaren
atta ar senare en aning osdker pa men alldeles klart &r att det senast utgiv-
na arbetet, dvs projektets faktiska andra del, *Det pedagogiska arvet’, i
hogsta grad kan betraktas som en grund for en fortsatt framstéllning av
*bildningssyn och skolinnehall’.

Det kan hir vara pd sin plats att 1ata forfattaren sjalv utforligare kom-
ma till tals vad anledningen till den férdndrade tdgordningen var. Har ut-
trycker namligen forfattaren mycket tydligt — som en tes — den brist p&
fordndring (av skolans inre arbete) som enligt honom préglar skolan och
hur skolan snarast uppratthaller en *’patriarkalisk tradition’. Forfattaren
forklarar att han i studierna av den “’patriarkaliska skola som byggdes
upp under 1800-talet och som behélls i stort sett intakt fram till omkring

1920’ motte

’’s& mycket material som var av stort intresse och som for flertalet, jag
skulle tro dven for specialisterna, till stor del 4r f6ga kédnt. Jag fann det
visentligt att féra fram detta material i en egen bok. Aven nir det gil-
ler skolan maste det ju vara av vérde att s6ka ’rotterna’’.

Vid bearbetningen av materialet styrktes jag i uppfattningen att det
finns stor anledning att studera och redovisa utvecklingen av skolans
inre arbete. Det giller di savél ideologi och mal som stoff, arbets-
former och arbetsséitt. Den tradition som i den utvecklingen har vixt
fram har ndmligen i mycket behallit sin livskraft och paverkar dirmed
starkt det inre arbetet 4ven i dagens skola. Arvet fran den patriarkalis-
ka skolan priglar saledes i betydande utstrickning den demokratiska
skola som enligt de officella styrdokumenten skall férverkligas i och
genom grundskolan. Den visshet hidrom jag fick genom att griva i det
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forgangna och jamfora forr och nu ledde fram till undertiteln Det
pedagogiska arvet’” (s 14).

Jag maste tillstd att jag finner dessa pastdenden om patriarkalismens
livskraft och eventuella paverkan p4 dagens skola diskutabla mot bak-
grund av att de inte prévas empiriskt — da studien inte striacker sig langre
an till 1920-talet utan snarare hivdas som allmén tes av férfattaren — och
4nda pa ett specifikt sitt far motivera studien. Forfattaren skriver:
*’Jag avstar hir fran att férdjupa mig i forskning och teorier. Med hin-
visning till de foljande analyserna vill jag i detta sammanhang endast
konstatera att inte minst skolan med sina tunga traditioner styrs av
tankemodeller drvda fran den patriarkaliska tiden’’ (s 41).
Jag skall inledningsvis utveckla mina synpunkter pa Islings 6vergripande
perspektiv for att senare atervdnda till det konkreta innehdllet i Islings
senaste arbete: Det pedagogiska arvet.

Isling vidimerar undertecknads (Englund 1980, 1986ab) standpunkt
om 1918/19 (det demokratiska genombrottet, folkskolans nya undervis-
ningsplan och den obligatoriska fortsittningsskolans inrittande) som
"mycket betydelsefull brytpunkt’ och potentiell startpunkt fér en demo-
kratisk skola (s 34). Mot bakgrund av detta ér det ju egentligen for tiden
efter 1918/19 som fragan om patriarkalismens livskraft och paverkan
ocksa bor undersdkas. Jag har i mina unders6kningar (utférligast i Eng-
lund 1986b) — dven om den definition jag gor av patriarkalismen 4r nagot
avvikande fran Islings — urskilt att den nya patriarkalism som tog form
under 1920- och 1930-talen och det tidiga 1940-talet dels bar starka spar
av katekestraditionen — dven om kristendomsémnets stillning radikalt
fordndrades i och med 1918/19 ars skolreform — och det sena 1800-talets
och tidiga 1900-talets underddnighetsfostran genom exempelvis historie-
amnet — formedlingen av underordningen i férhallande till fosterland-
ets, nationens intressen — men ocksa att definitiva skillnader tog form.
De nya inslagen, exempelvis fortsdttningsskolans medborgarkunskap,
utgick fran forhallanden som grundlagts av det demokratiska genom-
brottet och socialdemokratins nya, legitima roll men byggde ocksa vidare
pé och upprittholl den 6verordnade nationella, mer eller mindre organis-
miska samhdllsbild, som var patriarkalismens kdnnetecken. Det idr ocksa
sldende hur denna organismiska samhéllsbild kunde vitaliseras i och med
andra vérldskrigets beredskapspedagogik (Richardsson 1978).

Forst i samband med de fascistiska diktaturernas fall och demokratier-
nas seger stélldes det individuella ansvaret fér demokratins uppritt-
héllande p4 dagordningen, vilket ocksa skapade helt nya utgangspunkter
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for skolansinre arbete. Vad Isling i férhallande till detta perspektiv tende-
rar att dverbetona med *det pedagogiska arvet’ (kap 39) 4r, som jag be-
doémer det, en alltfor grov polarisering mellan en patriarkalisk och en
demokratisk skola som de enda mojliga kategorierna:

Patriarkalisk skola Demokratisk skola

Miénniskosyn Ursprungligen ond Aktiv, skapande och
med mojligheter att
utveckla goda anlag

Samhallsssyn ~ Overhet — undersate Jamlikhet — delaktighet

Kunskapssyn Lira in fardiga svar, Soka kunskap och

med ’fragor och svar’ — sammanhang for
metod forstaelse och insikt i,
sjdlvverksamhet

Pedagogisk Luthersk tro Demokratins principer

grundsyn och moral

Hér negligeras centrala fordndringsaspekter betrdffande framfér allt
innehallet 6ver tid. Den successiva forskjutningen av de olika dmnenas
innehall (som Isling beror fér 1800-talet) har ju haft en fortsatt utveckling
under hela 1900-talet som innebdr en mangfald konsekvenser fér denna
kategorisering. Kunskapssynen problematiseras sdledes men inte inne-
hallets férskjutning i sig. I "demokratins skola’ 4r ocksd d4mnena (s 620)
oproblematiska utgangspunkter insatta i ett progressivistiskt organisa-
tionsperspektiv: de r utvecklingen av arbetsformerna som 4r nyckeln till
den goda demokratiska skolan och det dr den patriarkaliska kverlevan pa
detta omrade som maste fordndras menar forfattaren. Nir det giller ar-
betssittet, **har metoden med fragor och svar — formalistiska férhor och
prov enligt katekisationens modell — till stor del behallits. Har kan vi di-
rekt i skolans inre arbete se hur det pedagogiska arvet med stor kraft och
styrning lever kvar’’ (s 613).

Isling parallellstéller dven i andra stycken analysen av den patriarkalis-
ka skolan med nutiden genom att exempelvis pdsté att ’synen pa ménni-
skan som ursprungligen ond — lever kvar inom starka opinionsgrupper’’
(s 604). Han gor ocksa bedomningen ’att det pedagogiska arvet med Hus-
tavlans samhallsmodell och med indoktrineringen i dverhets- och under-
sateroller alitjdmt i betydande utstrackning birs vidare som tankemodel-
ler hos det svenska folket’’ (s 606). Foérutom att spekulationerna dr empi-
riskt ogrundade finner jag dem dverdrivna och jag dr kritisk till att Isling
i sa hog grad latit sig styras i sitt forskningsarbete av dessa antaganden.
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De hittills framférda synpunkterna innebir emellertid inte att arbetets
historiska dokumentation som sadan ifragasétts. Arbetets huvudsakliga
innehall — den patriarkaliska skolans uppbyggnad under 1800-talet och
dess satt att fungera till omkring 1920 — 4r vil och detaljerat belagd. I ut-
forliga avsnitt (bokens sammanlagda sidantal dr 700) redogors for den
lutherska samhdlls- och bildningssynen, folkskolldrarutbildningen, skol-
ans arbetsformer och olika ldrodmnen samt dvningsimnen som samman-
fattasi’’En patriarkalisk skola — vad och varfor’? Till skillnad fran pro-
jektets kronologiskt upplagda del 1: hela 1800-talet och fram till skol-
kommissionen 1946 sa avslutas saledes detta arbete i stort sett runt 1920
(dven om det drar specifika vixlar p4 nutidssituationen) och har en paral-
lelldisposition i avdelningarna II-X.

Vad man undrar 6ver for fortsittningen dr hur Isling skall behandla
utmaningar av skilda slag till vad han kallar patriarkalism. Redan under
1800-talet finns det svil personer som rorelser som inte later siginordnas
ipatriarkalismen. Men stdr de f6r den skull f6r den demokratiska skolan?
Finns det vidare alternativa modeller till den demokratiska skolan utéver
Islings egen modell? Ar Islings vidareutveckling av folkskolldrarprogres-
sivismen / den pedagogiska progressivismen vigen till den goda skolan
dven pa 1990-talet?

Tomas Englund
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Skolpolitik i framtidsbildens kolvatten

Ann-Marie Laginder, Framtidsbilder i offentligt utredande — teknik, ut-
bildning och samhdllsutveckling (med en engelsk sammanfattning). Akad
avh. Linkopings Studies in Art and Science 42, 1989, 201 s.

Professionella framtidsstudier bdrjade viixa fram i hela den industrialise-
rade virlden i mitten av 1960-talet. Orsaken var sannolikt att beslutsfatta-
re bade inom offentlig och privat sektor borjade uppleva en tilltagande
komplexitet i samhéllsutvecklingen. Man behévde nya hjdlpmedel vid si-
dan av prognoser och utredningar for att orientera sig i en komplicerad
varld. Framtidsstudierna tog ofta formen av scenarier med mer samman-
hiangande beskrivningar av framtiden. Olika enheter sattes upp for att
producera sadana framtidsbilder. I Sverige upprattades ett Sekretariat
for framtidsstudier ar 1973, fran bérjan med placering i sjilva kansli-
huset.

Till en bérjan inriktades framtidsstudierna saledes i alilménhet pa att
producera bilder av framtiden, inte pa att kritiskt granska faktiskt existe-
rande framtidsbilder redan framtagna av olika aktorer i samhillet. Den
avhandling om framtidsbilder i offentligt utredande, som Ann-Marie La-
ginder lade fram tidigt i hostas vid Tema Teknik och social férdndring vid
Linkopings universitet, representerar darfor en ratt ovanlig form av kriti-
ska studier. Hon har dar tagit sig for att ndrmare undersoka vilka bilder
av framtiden som — mer eller mindre mindre uttalade — aterfinns i tre
svenska utredningar: 1960 ars gymnasieutredning, 1976 ars gymnasieut-
redning och Dataeffektutredningen, vilken tillsattes 1978.

Gemensamt for dessa utredningar dr att de pa olika sitt beror fragor
kring teknisk utveckling och utbildning, fragor som dr centrala for insti-
tutionen *’Tema Teknik och social fordndring’’, dir Laginder bedrivit si-
na doktorandstudier. I sin undersékning tar hon upp hur de olika utred-
ningarna sett pa samhéllsutvecklingen i stort (bla den ekonomiska ut-
vecklingen), pa den tekniska utvecklingen och relationen mellan ménni-
ska och teknik och pa utbildningens roll fér bade individ och samhélie.
Framst studerar hon hur utredarna i den uttalade eller underforstadda
framtidsbilden ser pa drivkrafterna i samhéllsutvecklingen och hur utre-
darna dar ger uttryck for sin ménniskosyn.

I det teoretiska avsnittet i sin avhandling séker Laginder att utforma
begreppet *’framtidsbild’’ till ett analytiskt redskap. Enligt min mening
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lyckas hon inte helt klargéra skillnaden mellan den beskrivande termen
»framtidsbild’’ som ocksa kan anvindas i vardagsspraket och sitt eget
analytiska begrepp. Hon skriver (s 46): *’Med framtidsbild avses i min un-
derstkning inte renodlade prediktioner utan snarast en blandning av fore-
stdllningar och vérderingar om det sannolika, mojliga och énskvirda’’.
Detta kunde enligt min mening lika girna sigas om framtidsbilder i stérs-
ta allménhet. Bittre lyckas hon ndr hon karakteriserar det analytiska be-
greppet >’framtidsbild’’ genom nagra underbegrepp som nirmare be-
stimmer det dverordnade begreppet: hon talar om framtidsbildens >’sam-
mansatthet, varaktighet, férdanderlighet och den langa sikten’’ och ut-
vecklar pé ett klokt sétt vad detta innebér.

Idémassigt knyter Laginder an till begreppet *’public image’’ hos den
amerikanske nationalekonomen Kenneth Boulding, ett uttryck som kan
Oversittas med *’samforstandsbild’’. Sddana hér bilder kan upptrdda all-
mint i kulturen eller vara specifika for en mer begréinsad grupp ménni-
skor, t ex en kommitté. De utgdr kombinationer av antaganden och vir-
deringar, ndgot som Laginder utvecklar vidare i anslutning till Gunnar
Myrdals diskussion om *’beliefs’’ och *’valuations’’.

En samfé6rstandsbild inrymmer ju av naturliga skél nagon uppfattning
om framtiden (inte nodvéndigtvis uttalad). Laginder har dock haft behov
atttydligare markera framtidsaspekten. Det har hon kunnat géra i anslut-
ning till Fred Polaks bok (utgiven 1955 pa holldndska och forst ar 1973
oversatt till engelska) ’The Image of the Future’’. I sin bok har Polak
gjort en genomgéng av framtidsbildernas utseende och roll i olika histori-
ska skeden. Polaks begrepp ’’framtidsbild’’ har dock en annan innebérd
4n Laginders eget begrepp *’framtidsbild’’ har dock en annan innebord
an Laginders eget begrepp. Han avser hirmed — som Laginder uttrycker
det — endast sddana bilder av framtiden ’’som star i kontrast till nuet och
uttrycker en syn pa *’det andra’’ som inte bara 4r annorlunda utan ocksa
bittre’’, d vs vad man ofta kallar *’visioner’’ eller *’utopier’’,

Polak betonar sjilv betydelsen av att inféra ett analytisk begrepp
”’framtidsbild’’ i samhéllsvetenskapen: *’It is time that the image of the
future be introduced into the social sciences as a conceptual tool, adding
to their diagnostic powers’’ (*’The Image of the Furure”’ s 22). Min tolk-
ning av Laginders avsikt med sin avhandling &r att hon féljer Polaks upp-
maning men gor det med utgdngspunkt i en egen begreppsbestdmning.
Salunda utrustad med ett nytt och enligt min mening anvindbart analy-
tiskt redskap (som skulle kunna varit ytterligare *’véssat’’) gar Laginder
till verket och understker de tre utredningarna. Hon haller sig dérvid till
de skriftliga kvarlevorna (protokoll, direktiv, utredningsbetinkanden)
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och avstar fran mojligheten att gbra intervjuer med utredarna (vilket nog
— som hon sjilv hdvdar — skulle blivit alltfor vidlyftigt). Foremalen for
hennes undersokning ér texter skrivna pd ett politiskt sprak. Hon papekar
sjdlv tva ganger (s 21 och 28) att sddana texter dr svartolkade med tanke
pa det politiska sprakets vaghet och mangtydighet. Ddremot for hon ing-
en diskussion av hur hon tdnker méta dessa svarigheter. Jag saknar dér-
fér en metoddiskussion pd den punkten. Avsaknaden av en sddan leder
enligt min mening till ett i onddan dngsligt och forsiktigt sétt att i texterna
finna svar pa de uppstillda fragorna om framtidsbildernas utseende.

En betydande del av avhandlingen (110 s) upptas av den empiriska un-
dersokningen. Den bestar av referat och citat ur de tre understkta utred-
ningarnas skriftliga kvarlevor. Referaten och citaten ér korrekta och rele-
vanta. Tryckfelen &r fa (tex pa sid 130 skall *’s 8f’’ vara "’s 38f"’ och pa
sid 172 skall *’s 26°° vara ’’s 126”’). Trots allt finns det anledning till kritik.
Enligt min mening har Laginder i sin genomgéng av de tre utredningarnas
uppfattningar hallit sig alltfér mycket till att bara aterge vad som stér i
texterna utan egna kommentarer. 1960 ars gymnasieutredning behandlas
tex patotalt 53 sidor. Av dessa utgdrs 44 av referat och citat medan endast
9 dgnas 4t inledning och egna kommentarer. Dessa senare dr ofta av typen
tolkande eller parafraserande. Man hade hér girna sett mer av Laginders
eget resonerande och mindre av ett ordagrant atergivande av utredningar-
nas ord. Citaten avldses av referat som ofta héller sig sd nira f6érlagan att
det dr fraga om dolda citat. Ibland blir dven citaten s& manga och langa,
att forfattaren tvingas >’sagaitu’’ dem och skjutain ett par egna ord av ty-
pen *’det heter vidare”’ (tex s 136) liksom for att pdminna ldsaren om sin
egen existens.

Den lite stelbent tillimpade metoden ger dock resultat som dr langt
ifran ointressanta. Dessa presenteras i ett slutkapitel som ér pé drygt sju
sidor men som skulle fértjdnat att bli betydligt langre. Laginder finner att
de tre utredningarna skiljer sig 4t i sina framtidsbilder i &tminstone sex oli-
ka avseenden: synen pa den ekonomiska utvecklingen, det rumsliga per-
spektivet, vad som stér i centrum for argumenteringen, relationen mellan
materiella férutsittningar och vérderingar, hur framtiden sammanfattas
i komprimerad symbolbild och varpd man grundar sin tillférsikt infoér
framtiden.

1960 ars gymnasieutredning tror sdledes pa en stark tillvixt, har ett glo-
balt perspektiv, ser utbildning och forskning som nyckelfaktorer for tek-
nisk utveckling, betraktar relationen mellan materiella forutsattningar
och virderingar som oproblematisk, talar om det kommande *’férander-
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liga samhallet’’ och kénner férvissning om méjligheten av snabba, globa-
la framsteg.

1976 ars gymnasieutredning har en mycket mer pessimistisk syn pa eko-
nomin, anldgger ett globalt perspektiv, koncentrerar mycket av sitt reso-
nemang kring det problematiska i samhaéllet, tror dock pa en harmonise-
ring av de materiella foérutsdttningarna och virderingarna, talar om moj-
ligheten att skapa *’ett mjukare samhélle’’ och hyser nagot slags hopp
»trots allt’’ infér framtiden.

Dataeffekturedningen, som tillsattes 1978, tror pa en fortsatt men svag
tillvéxt, har ett nationellt perspektiv, ser utvecklingen pa det informa-
tionstekniska omréadet som en nyckelfaktor fér framtiden och utbildning-
en ddrvid som en padrivande kraft, tinker sig att de materiella forand-
ringarna kan ske i sociallt acceptabla former, talar om det kommande
”informationssamhdillet’’ och hyser en viss tilltro till fortsatta nationella
framsteg.

De hir skillnaderna finner jag intressanta. En friga som omedelbart in-
stiller sig 4r hur skillnaderna skall forklaras. Laginder antyder sjalv tva
olika forklaringsmojligheter. Den ena mdjligheten dr att skillnaderna
bottnar i direktivens olikartade utformning. Den andra méjligheten 4r att
utredningarna arbetat vid olika tidpunkter. Fér mig f6rblir det oklart om
dessa forklaringar skall anses komplettera varandra eller konkurrera med
varandra. En mer detaljerad analys skulle hir varit av virde.

Det 4r en lockande tanke att prova om skillnaderna framst dr uttryck
for ’tidsandans krumbukter’’ (for att lana ett uttryck fran Svante Beck-
man). Laginder &r inne pa den tanken (s 27), nér det giller de stora skillna-
derna mellan de badda gymnasieutredningarnas framtidsbilder. Hon tin-
ker sig ocksa (s 179) att det ndgot mer optimistiska synséttet hos Dataef-
fekturedningen jamfort med synen hos 1976 ars gymnasieutredning kan
bero pé att den forra presenterade sitt slutbetdinkande 1984 (nér konjunk-
turen vint uppat), medan 1976 ars gymnasieutredning slutforde sitt arbe-
te 1981, da krismedvetandet var pd sin h6jdpunkt. Ett sidant resonemang
leder ju till slutsatsen att de tre kommittéernas framtidsbilder inte 4r
»kommittéspecifika’’ utan mer allmédnkulturella.

Detta for 6ver till frdgan om kommittéarbetet som en konsensusska-
pande process, nagot som tillhér Laginders alimidnna utgangspunkter (s
19). Kan man i minnesanteckningar och protokoll fran utredningsarbetet
finna spar av denna process? Det ir en fraga som Laginer inte utvecklar
ndrmare men som jag tror det finns férutsidttningar i hennes material for
att besvara. Dels finns det episoder redovisade (t ex s 148f), dir experter
under utredningsarbetet for fram ansatser till *’alternativa’’ framtidsbil-
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der som vinligt men bestdmt avvisas. Dels kan man kanske tolka franva-
ronisamtliga utredningar av en artikulerad tekniksyn (t ex om vilka akt6-
rer som representerar drivkrafterna i den tekniska utvecklingen) som ett
sdtt att inte riskera den efterstridvande konsensusbildningen.

En annan fraga som Laginder inte besvarar och inte heller kan besvara
pa basis av sitt material dr vilken styrande och legitimerande effekt som
utredningarnas framtidsbilder haft pa det faktiska beslutsfattandet, se-
dan utredningarna vil presenterat sina betdnkanden. I en eventuell fort-
sittning av avhandlingsarbetet skulle det vara ytterst angeléget att fa den
fragan belyst.

Om vi atervinder till fragan om utredningarnas framtidsbilder till stora
delar kan betraktas som uttryck for tidsandan, hade den fragan med for-
del kunnat sittas in i ett historiskt perspektiv. Ett sddant finns ocksé redo-
visat i avhandlingen men enligt min mening p4 fel plats i undersékningen.
I det teoretiska avsnittet med presentationen av begreppsapparaten vivs
ocksa in referat av olika inldgg i diskussionen om vad som i boken kallas
»framtidens kris’’. Héir refereras Polaks tanke att negativa bilder av
framtidens i var tid ’’gjort oss mogna for en visionslds existens bunden i
nuet’’ (s 39). Vidare refereras en essd av Habermas, dér han beskriver ’’de
utopiska energiernas utmattning’’ och Lars Ingelstams tes att framstegs-
tanken inte lingre kan fungera som en *’ordnande framtidstanke fér nu-
et’’.

Jag menar att Laginders avhandling hade vunnit mycket pa att hennes
resultat vad géller tre viktiga svenska utredningars framtidsbilder satts in
i denna diskurs om framtidens kris. Polaks tankar om franvaron av bi-
rande framtidsbilder i den vésterldndska kulturen publicerades redan pa
femtiotalet langt fore tillkomsten av den svenska gymnasieutredningen
med dess oreserverade framtidstro. Var 1960 ars gymnasieutredning trots
allt inte ett uttryck for en allménnare tidsanda utan en mer specifikt
svensk samforstandsbild?

Det finns i varje fall ett annat specifikt svenskt dragide tre framtidsbil-
derna. Det dr det dubbla budskap som Laginder menar sig finna i utred-
ningarnas minniskosyn och demokratiska grunduppfattning: fér indivi-
derna giller det att bade anpassa sig till utveckling och att paverka den.
Laginders beskrivning av utredningarnas sétt att hantera det dilemmat 4r

traffande:

»Forestillningarna hos respektive kommitté om att man inte ger sigin
i politiska stillningstaganden pa lang sikt fungerar till synes som en
forsakran till medborgare, politiska och andra intressegrupper och
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kanske till regering och riksdag om en ointecknad demokratiskt pa-
verkbar framtid”’ (s 182).

Sammanfattningsvis finner jag att Laginder har uppnatt de syften hon
uppstéller i avhandlingens inledning (s 35). En fin poéng 4r hennes kons-
taterande att de tre utredningarna anvint syntetiserande och laddade
symboler for att sammanfatta sina framtidsbilder: *’det ar fordnderliga
samhéllet”’, “’ett mjukare samhille’ respektive *’informationssamhal-
let””. Dessa symboler har bl a till funktion att vara 6vertalande (jfr s 189).

Laginder har skrivit en nyttig och anviindbar avhandling, som tilthér en
relativt séllsynt grupp av kritiska studier av faktiska framtidsbilder. Hen-
nes analytiska begrepp *’framtidsbild’’ skulle ha kunnat utformas skar-
pare. Hennes textanalys 4r en smula stelbent och 4dngslig men ger resultat.
Slutkapitlet hade bort vara fylligare och resultaten av den empiriska stu-
dien skulle vunnit pa att relateras till den tidigare diskussionen om *’fram-
tidens kris’’. Jag tror emellertid att m&nga kommer att i forsittningen re-
ferera till den hér studien. Sjilv har jag gjort det flera ganger redan.

Emin Tengstrom
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Svensk avhandling om indisk utbildningshistoria

Arabella Wennerstrém — Nylund, Oriental Learning and Western know-
ledge. The Encounter of Educational Traditions in Bengal 1781-1835,
and in Chittagong Hill Tracts 1977-78. A Historical Survey and a Field
Study. Akad avh Uppsala 1989 (Preprint edition).

Férfattaren till denna inom svensk pedagogisk vetenskap ovanliga av-
handling vistades 1977-78 i ett omrade av 6stra Bengalen, som historiskt
sett tillhért Indien men numera ligger i Bangladesh. Arabella
Wennerstrém-Nylund (i fortséttningen citerad som W-N) sattte igdng en
jamforande filtstudie i tre sekundérskolor inom Chittagong Hill Tracts,
ett bergsomrade i nidrheten av staden Chandraghona. Den politiska situ-
ationen férorsakade avbrott i undersékningen, som dock till tva tredje-
delar kunnat fiardigstillas och redovisas i avhandlingen. D4 den inte kun-
nat aterupptas och fullféljas, har avhandlingen kompletterats med en his-
torisk 6versikt av Bengalens utbildningshistoria fran tidigt 1800-tal, da
indisk utbildningstradition dominerade, till 1835, d ett vasterlandskt in-
fluerat utbildningssystem holl pa att byggas upp. Den historiska fram-
stdllningen bygger pa engelsksprakig historisk litteratur, dels publicerad
samtidigt med den skildrade utvecklingen, dels ndrmare var egen tid. De
samtida tryckta killorna har varit tiligéngliga for forfattaren huvudsak-
ligen i England men i forbluffande hog grad ocksa i Carolina Redivivas
orientaliska samlingar. Hon har inte haft tillfalle att atervédnda till den
indiska kontinenten och salunda inte kunnat anvinda indiskt kilimate-
rial eller ndrmare folja aktuell indisk historisk forskning.

Det #r avhandlingens historiska del, den utrymmesmaissigt storsta i av-
handligen (s 73-201), som hiér skall anmailas. Forfattaren 4r — i efter-
foljd av sin forste ldrare 1 pedagogik Wilhelm Sjéstrand — framst in-
tresserad av de idéer och asikter, som fordes fram i den livliga och fram-
tidsdigra debatt om bildning och utbildning, som pagick i Indien (sér-
skilt i Bengalen) under dren kring sekelskiftet 1800 och under det nya
seklets forsta tredjedel. W-N tar sin utgadngspunkt i vad hon kallar ’a
pioneer baseline study’’, en faltunders6kning som i tre etapper utférdes
av den unitariske journalisten, tidigare baptistmissiondren William Adam
under aren 1835-38, pa uppdrag av generalguvernéren William Bentinck.
Denne hade till en borjan stillt sig avvisande till Adam, som dérfér kom
att utfora sitt uppdrag forst sedan Bentinck redan utfirdat en resolution
av 1835. Den fastlade den koloniala brittiska regeringens uppgift till att
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gélla *’the promotion of European literature and science among the na-
tives of India’’ (cit efter W-N, s 146), Darmed avgjordes den strid mel-
lan orientalister och anglicister, som pagatt under artionden och som W-N
relaterar pd ett intressevdckande sitt. Resultaten av Adams undersok-
ningar, utférda pa ett dven efter moderna krav vetenskapligt tillfreds-
stdllande vis, kunde ddrfér inte bli vigledande for politiska beslut men
fick betydelse for genomférandet. W-N kallar Adams undersokning for
’a forgotten enquiry”’, en knappast helt rdttvisande beteckning. Efter
de ursprungliga publikationerna (1835, 1836, 1838) trycktes rapporterna
gemensamt 1868 med en inledning av présten J Long. Texten nytrycktes
med en utforlig introduktion 1941 av historikern Anathnath Basu — det
ar den text som W-N foljer. Tva avhandlingar av indiska forfattare, pub-
licerade pa 1980-talet, har tyvirr inte uppmérksammats av den svenska
avhandlingsforfattaren: Dharampals The Beautiful Tree New Delhi 1982)
och Joseph di Bonas One Teacher, One Class (New Delhi 1983). Bigge
dessa arbeten dterger visentliga delar av Adams rapporter (di Bona mest
fullstandigt) och innehaller kommenterande och debatterande introduk-
tioner. Dharampal papekar, att Adams rapporter aldrig blivit tillrack-
ligt analyserade samtidigt som de citerats i de flesta arbeten om indisk
utbildningshistoria. I viss utstrackning framgar detta av W-N:s framstall-
ning och av hennes litteraturhdnvisningar, men man saknar den klassis-
ka och fortfarande grundldggande texten pa omradet: Syed Nurullah och
J P Naik, History of Education in India during the British Period (New
Delhi 1952) (i en ndgot annorlunda version A Student History of Educa-
tion in India 1800-1965, 5 uppl New Delhi 1964). Dessa bdcker innehal-
ler utforliga referat av Adams tre rapporter med data framstillda i ta-
bellform. Dharampals och di Bonas arbeten har ateruppvéckt den vil
aldrig helt avstannade diskussionen om vad Adam och samtidiga rap-
portorer fran Madras och Bombay egentligen meddelade om liiget pa ut-
bildningsomradet i det tidiga 1800-talets Indien och vilket sanningsvér-
de deras rapporter kan tillmétas. Fragor sddana som antalet skolor —
Adam nidmner 100000 byskolor i Bengalen —, om denna siffra verkli-
gen anger skolor eller om den innefattar undervisning pagaende i hem-
men, varfor det traditionella systemet forfoll och sméningom helt dog
ut osv.

En grundfraga dr naturligtvis i vad man den brittiska regimen bar skulden
for att det inhemska systemet £6ll sinder. Dharampal refererar en diskus-
sion som pagick under hela 1930-talet mellan Mahatma Gandhi och den
engelske dmbetsmannen Philip Hartog. Gandhi hade 1931 i en forelis-
ning i London anklagat de brittiska administratérerna i Indien f6r att ha
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férsummat och utrotat indiska institutioner pa utbildningens och andra
samhillsomraden > They scratched the soil and began to look at the root,
and left the root like that and the beautiful tree vanished’’. Gandhi férkla-
rade sig sdker pa de data han anfort som bevis for sin slutsats men Hartog
tog upp den kastade handsken. Diskussionen kom att paga mellan de biig-
ge kombattanterna — av Gandhi delvis ford fran fingelset — under hela
30-talet och slutfordes av Hartog forst sedan Gandhi férklarat sig sta pa
Englands sida vid krigsutbrottet 1939. Diskussionen fortsétter emellertid.
Det skulle vara av stort viarde om Arabella Wennerstrom-Nylund, som i
sin avhandling forklarat sig &mna fortsétta sina forskningar i indisk ut-
bildningshistoria, finge tillf4lle att med indiskt och engelskt killmaterial
och med den distans som en svensk utgidngspunkt kan ge, delta i den dis-
kussionen. Hennes avhandling, som péa det utbildningshistoriska omra-
det huvudsakligen dr deskriptiv, skulle da kunna tjina som bas fér mera
sjdlvstindiga insatser pa ett internationellt visentligt vetenskapligt forsk-
ningsomrade.

Birgit Rodhe
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Tillbakablickar

I anslutning till tva avhandlingar som ventilerades vid Tema Teknik och
social fordndring vid universitetet i Linkoping 1988 resp 1989 har tva lisa-
re spontant tecknat ned négra personliga reflexioner. Bada f6rfattarna fi-
gurerar i de tvd avhandlingarna — den ene anonymt som en av manga
ABF-are, den andre desto mera kéind som en av de ledande aktérerna i ef-
terkrigstidens skoldebatt. Han var ocksa till yttermera visso ledamot i den
betygsndmnd som hade att bedéma avhandlingen i fraga.

Vid sidan av dessa personligt hallna tillbakablickar erinrar vi om att det
denna host dr exakt 50 ar sedan den stora reformeringen av den svenska
skolan startade. Vi aterger nagra utdrag ur direktiven till 1940 ars skolut-
redning.

Rapport fran verkstadsgolvet

Thomas Ginners avhandling ’Den bildade arbetaren’’, som anmiiles pa
annan plats i denna skrift, vickte livligt intresse i ABF-kretsar, inte minst
bland de 4ldre. Bland dem som hérde av sig till férfattaren fanns en per-
son med erfarenheter fran bade arbetsliv och folkbildningsarbete. Efter-
som vi finner hans synpunkter tankevickande publicerar vi brevet hir —
givetvis med hans tillstdnd. En annan sorts anmailan.

— En rapport fran verkligheten!

% sk ok

Norrkdping den 10 juni 1988

Den férnuftige soker inrétta sig efter viirlden, medan den oférnuftige

soker inritta virlden efter sig. Darfor beror allt framéatskridande pa

den ofornuftige.
G.B. Shaw

Aret var 1932 och jag hade just fatt avskedsbrevet av apotekare Alkman,
Idet stod att jag fick sluta >’pd grund av att jag var for gammal.”’ Jag skul-
le fylla 16i augusti och hade réknat med l16neférhojning fran 12 till 15 kro-
nor, men hade dad ingen aning om att jag utdver att vara springpojke ocksa
rdknades som produktionsfaktor. En 13-aring kunde man fa for 8 kro-
nor, Jag hamnade i arbetsloshetskon. Det var i den jag for forsta gangen
motte den bildade arbetaren.

Vi var organiserade i De arbetsldsas forening och Nya Caféet var vart
stamlokus. Caféet holl samtliga i Stockholm utgivna tidningar och gub-
barna liaste och kommenterade. Och var det inte tidningar, sa var det
konst och litteratur. Har fanns de verkliga autodidakterna och jag har se-
nare forstatt att Nya Caféet var nagot av ett universitet.
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De arbetslosas forening ordnade cirklar pad ABF, dér vi diskuterade in-
ternatjonell politik, nationalekonomi, litteraturhistoria och socialism.
Hirdmans teser om politisk, ekonomisk, industriell och kulturell demo-
krati analyserades ingdende. Vi hade ocksa tillgang till ABFs bibliotek
som var vilforsett med klassiker och progressiv arbetarlitteratur.

Nar vi tvingades ut pa nédhjélpsarbete hade vi vara nyférvirvade kun-
skaper med ibagaget, och forsokte formedla dem vidare. Vi hade 4nnuin-
te informerats om att klasskénslan borde ersittas av socialpsykologi.

Efter diverse strojobb och ndgra dr pé sjon, fick jag efter kriget jobb pa
Goddyear, och vem dyker upp pa en av vara fackliga cirklar om inte en ar-
betslivspsykolog fran Stockholm. Han ville évertyga oss om att vara
konflikter med arbetsledningen egentligen handlade om viggfirger. Rétt
och orange skulle skapa personlig stdimning, och friska komplement-
farger pigga upp sinnet.

Hépna lyssnade vi pd denne arbetslivets charlatan och anmilde natur-
ligtvis avvikande uppfattning. Psykologen surnade till och menade att vi
fortalade arbetet. Vi borde anpassa oss bittre.,

D4 insdg jag att han inte gatt i De arbetsl6sas forenings omtumlande
skola.

Pa den hir tiden var vi-andan péa tapeten och vi satt alla i samma bat.
Viskulle kdnna med bolaget, hysa omtanke om foretaget och inte lata fol-
kets vil ga fore storfinansens. Den famésa affischen om Hopp-Jerka het-
sade mot oss som utnyttjade de goda konjunkturerna for att fa battre be-
talda jobb. Det var juinte pa det séttet vi skulle trivas. Vi hade fatt allt om
bakfoten.

Sé& var vi med ens inne i den lilla julklappsédckens period, sedan vi slar-
vigt nog levat Over véra tillgdngar och dventyrat vilstandskalkylen.

L.Os ordférande Axel Strand férklarade saken salunda:

Nu niér alla har sked finns det inte villing tillrdckligt. Vi maste géra

mer villing eller mindre skedar om det skall ga ihop.

Nu for tiden uttrycker man sig mer sofistikerat, och vi har fatt atstram-
ningsinflation, bytesbalansunderskott och en utlandsskuld som skakar
nationen i grundvalarna. Utvecklingen gar framat!

I ”’Den bildade arbetaren’’ har du lyckats bunta ihop alla mina gamla
vederdelomin som skrev sa flitigt och visste s& mycket. Avhandlingen
aterviacker minnen fran den tid da enligt Gunnar Lundquist *’den som
vantrivs i sitt arbete har svagheter i den personliga strukturen, 4r en vek
och sensibel natur’’.

Tiank om han nu forsdkte siga sa till alla de tiotusentals ménniskor som
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lider av belastningsskador, till alla dem som tappat sjdlvkontrollen pa
grund av losningsmedlens férédande inverkan eller de som &dr pd vig mot
en fortidig dod sedan de drabbats av cancer i sina jobb. Séiga att ni far lov
attlugnaer, inte ifragasétta den tekniska utvecklingen om det sa géller era
liv,

Det trista 4r att vi 4nnu 40 ar senare dras med samma bekymmer som
dem Folke Fridell patalade i D6d mans hand och vilka vi, som stod i in-
dustrin, sa vil kéinde. Det enda som hint 4r att forslitningen sker snabb-
are och hardare och att miljoforstoringen ¢kat enormt.

Hur kunde alla dessa prominenser du citerar vara s& aningslosa, sa to-
talt utan kontakt med den bistra verkligheten i industrier och pa verksté-
der? I sin fariséiska visdom rekommenderar de socialpsykologi i stallet
for klasskénsla och forestiller sig att vantrivsel 4r ett relationsproblem.

Arbetarrorelsens pionjérer skulle alla ha drabbats av dessa skriftldrdes
forkastelsedom om de levat och verkat i samma tid. Arbetarrorelsens or-
ganisationer bildades ju f6r att vi, som Rivar-Bohm uttrycker saken, vill
vara med och bestdmma. Inte kunde vil Palm, Branting, Danielsson och
Sterky ana att vi-andarna skulle ta kommandot och past4 att vi alla satt i
samma bat. Och att de som inte riktigt trivdes med sakernas tillstdnd skul-
le ordineras terapi i form av porslinsmalning i ABFs regi.

Jagtycker du gjort en vélgédrning som plockat fram liken ur garderoben
men jag tror inte dem du citerar ser det pa det sittet. Inte ens ’Ménniskan
och nutiden’’ skulle std ut med att nagelfaras s hir 36 ar senare.

Nu har jag blivit PRO:are och 4r ddrmed inne pa upploppsrakan. Det
kinns skont for mig som uppenbarligen haft *’svagheter i den personliga
strukturen, varit en vek och sensibel typ och dirtill alkoholskadad’’ att
genom >’Den bildade arbetaren’’ f4 en senkommen uppréttelse. Jag var i
alla fall inte fullt lika galen som de storheter du citerar.

Sedan jag nu ldst din avhandling har jag kommit till den uppfattningen
att ’Den bildade arbetaren’’ snarast borde ersidtta porslinsmalningen
som studieimne pa4 ABF. Det vore, for att bli lite litteridr, en nad att stilla
bedja om.

Det dr vil inte nédvindigt att vi som lappjar pa
friheten nér vi rostar, som far ta del av ansvaret
nédr vi dr konsumenter, maste for alla tider kdnna
oss ofria och kuvade som producenter. Vi &r

dock samma méinniskor.
Folke Fridell

Med tack for din trevliga och tankeviickande avhandling!
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Skolreformer i ett foranderligt samhalle

S?n} del av forskningen kring Tema Teknik och social férandring vid Lin-
lfopmgs universitet har Ann-Marie Laginder lagt fram en doktorsavhand-
ling *’Framtidsbilder i offentligt utredande’’ med undertiteln ’*Teknik
utbildning och samhdéllsutveckling”’, anmald p& annan plats i denna:
arsskrift. Hon vill ta reda pa vilka >’ framtidsbilder’’ ay morgondagens
sambhalle som stora statliga utredningar har hyst. Men ambitionen har
satts dnnu ett steg hogre: hon vill ocksa analysera och ge patagliginnebord
é.t sjilva begreppet framtidsbild i svensk samhdllsplanering. D4 faller det
§1g, av skédlsom nedan skall antydas, naturligt att utga fran hur nagratyp-
iska svenska utredningar arbetat.

Pet svenska statliga utredningsvésendet 4r internationellt sett en ritt
un.lk foreteelse som vil bara delvis har sin motsvarighet utomlands, t ex
brittiska Royal Commissions. Alla stOrre svenska reformer av sjukv’érd
sl.cola, forsvar, osv.imodern tid har forberetts ay grundliga statliga utred:
ningar bestiende av ledaméter (oftast politiker och fackliga intresse-
gfgppsféretrédare som specialiserat sig pa den aktuella fragan), sakkun-
niga och experter. Under en tjugoarsperiod, fran mitten ay 40-ta’let med-
verkade jag i ett dussintal utredningar inom férsvar och skola, i flértalet
fall som psykologisk-pedagogisk expert och bara i tva fall son; ledamot
I?et ena av de senare var 1956 irs klientelundersékning som hade den spe:
ciella karaktéren att vara en renodlad expertutredning vilken under mer
4n ett decennium bedrev forskning om ungdomsbrottslighet. Det andra
fa‘lle.t var 1960 ars léirarutbildningssakkunniga. Jag skall hir inte fordjupa
mig1ienanalys av sjdlva utredningssystemet. Det rédcker med att konstate-
ra., att de statliga utredningarna i flertalet fall, tillsammans med den re-
missomgang som nistan alltid f6ljer, utgor instrument med vars hjélp re-
formlagstiftning forbereds. Det sitt pavilket utredningarna sammansitts
qch deras forslag genom remisser utvérderas kan sdgas systematiskt syfta
tx.ll att skapa consensus eller i varje fall att s6ka na fram till férslag bakom
vilka man kan vara siker om att ha en nagorlunda stark majoritet.

. Ann-Marie Laginder har utvalt tre utredningar, namligen 1960 respek-
tive 1976 ars gymnasieutredningar samt dataef fektutredningen som arbe-
tade fran 1978 till 1984. Man kan givetvis diskutera lampligheten i detta
urval, om man med hjilp av nagratypfall vill belysa den svenska modellen
med dess tilltro till teknisk expansion och méjligheterna att astadkomma
en pa vetenskap grundad rationell planering i *’socialt acceptabla for-
mer”’, Denna inriktning mot ett slags social ingenjorskonst kan sdgas ha
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etablerats pa 30-talet och kom att starkt padverka reformarbetet under de
forsta 20 aren efter kriget med i stort sett samma regering (inklusive stats-
minister). Mellan de bdgge gymnasieutredningarna kom oljekris och
stagflation som hinder f6r den enorma expansion av den offentliga sek-
torn som blev en nédvindig foljd av reformarbetet.

Jag skall hdr begrdnsa mina kommentarer till Laginders analys av den

syn pa utbildningens roll for individ och samhaélle som priglade 1960 ars
gymnasieutredning. Med vilken framtidsbild bedrev den sitt arbete? Den
grundldggande forestallningen var ett samhille statt i snabb férandring
som f6ljd av naturvetenskapliga och tekniska framsteg. Utbildning och
forskning utgjorde de framsta drivkrafterna for dessa framsteg. Laginder
menar att framtidsbildens ’syntes’’ utgjordes av "’det fordnderliga sam-
hillet’’ som sdlunda kunde karakteriseras som ett >’utbildningssamhél-
le’’. >’Synen pa utbildning som ett gemensamt samhdéllsintresse... for att
fraimja en allmén vélstandsutveckling gér... fordanderligheten till ett posi-
tivt laddat bestdmningsord.”’ (S. 101). Hon hdnvisar till min bok *’Skolan
iett foranderligt samhélle’” som utkom 1961 och som for vrigt ocksa in-
neholl ett par avsnitt om behov av gymnasiereform som tidigare 14 resp.
15 mars 1959, varit publicerade i Stockholmstidningen innan gymnasieut-
redningen tillsatts. I denna ingick jag som expert och fick i denna egen-
skap bla skriva kapitlet *’Ett internationellt perspektiv pa de gymnasiala
skolformerna’’ i utredningens huvudbetinkande *’Ett nytt gymnasium
(SOU 1963:42).

Jag finner, med ett perspektiv pa 30 ar, det intressant att stéka utreda
min egen roll vad géller fordnderlighetsvisionen och hur dess betydelse for
skolan tolkades. Vad jag hér framforallt vill s6ka belysa dr ursprunget till
mina idéer om det fordnderliga samhillet, som givetvis ingalunda var ori-
ginella, och hur detta idékomplex utvecklades. Jag finner en sddan utred-
ning vara desto viktigare som Ulf Sandstrém (1989), ocksa verksam vid
Tema Teknik och social férdandring, i en i for sig grundlig och i stort sett
korrekt uppsats, ’Pedagogik for ett forinderligt sammhélle: Teknik och
skola i 1950-talets debatt’’, pa ett par punkter har fel om proveniensen av
tankarna kring fordnderligheten.

Nir jag nu gér tillbaka till vad jag sjalv skrivit under 40- och 50-talen
finner jag féljande.

Nagon gang under senare delen av 40-talet anmodades jag att skriva om
den sociala utvecklingen i Sverige fran sekelskiftet och till seklets mitt,
Uppsatsen skulle utgora ett av de inledande kapitlen till en bok med titeln
»’Seklets mén’’, som utkom i bérjan av 1950 (utg. av Torsten Nilsson-
Leissner, Bokférlaget Antiqua, Goteborg 1950). Jag skriver dir, att det
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lag ndarmare till hands att tala om ’’social revolution’’ 4n om utveckling.
Jag kallar ocksé bidraget *’Femtio ar av social revolution’’ och fortsiitter:
»’Det har snarare varit frdga om en serie omvélvningar... 4n om en lugn
och kontinuerlig vixt. Manga foreteelser som vid sekelskiftet knappast
var tdnkbara, har sedan dess nétt nédstan astronomisk omfattning. Var
tidsalder ar i bade statistiskt och annat avseende de stora talens och mass-
foreteelsernas epok. Livsformer och levnadsvanor har radikalt fordndrat
sig, kommunikationerna har minskat avstdnden och kommit ménnsikor-
na att fa kontakt med varandra i en omfattning som tidigare knappast var
tdnkbar. Bakom allt detta ligger de fordndringar av hela vér livsfoéring
som den moderna tekniken frambragt.”

Vad som hir inledningsvis svepande antyds belyses dédrefter med en hel
del statistiska uppgifter. Uppsatsen avslutas med nagra socialpsykologi-
ska reflexioner som bla géller sonderbrytandet av samfundsformer och
levnadssétt, inte minst dess inverkan pd familjen, och hur dettalett tillnya
virderingar och beteendenormer med rotlosa minniskor starkt paverk-
bara foér propaganda.

En sirskild anledning att granska proveniensen av framtidsbilden om
det ’fordanderliga samhdllet’’ ger som ndmnts Ulf Sandstrém studie pub-
licerad i Arsbocker i svensk undervisningshistoria, vol. 163, 1989. Han
hanvisar till skolberedningens ’professorsbok’’, vilken utkom 1959, dar
jag diskuterar skolans mal, vidare till Europaradsseminariet *’Differen-
tiation and Guidance in the Comprehensive School’’ (Husén och Henrys-
son, 1959) i Sigtuna pa sommaren 1958, min bok *’Skolan i ett férdnder-
ligt samhaélle’’ 1961 samt en artikel av mig i Liberal debatt om *’Skolan i
automationens samhille’’ (Husén, 1960).

Fordnderlighetens samhélle leder till vissa pedagogiska konsekvenser.
Vad giller ldroplanerna méaste en forskjutning ske fran s k fasta kunskap-
er till fardigheter. Relativisering av de fasta kunskaperna innebir att sko-
lan inte frdn bérjan kan forse eleverna med den firdkost som de kunde
leva pa hela livet ut. Dagens kunskapsstoff kan snart bli inaktuellt och
ddrmed oanvéndbart. I stdllet maste tyngdpunkten ldggas pa de firdig-
heter med vars hjidlp man tilldgnar sig nya kunskaper, fardigheter som
kan anviindas pi en — under skoltiden — of6rutsebar repertoar av livs-
situationer i framtiden. Men det var ocksa fraga om *’en sinnets inrikt-
ning — p4 sjdlva féranderligheten.”” (Husén, 1961).

Den syn pa samhillsdynamiken som jag utvecklade under senare delen
av 50-talet, gar i visentliga delar tillbaka pa mina f6rsok att teckna den so-
ciala utvecklingen i Sverige under &rhundradets férsta hilft, Men da jag
fran 50-talets mitt engagerades i ldrarutbildning och skolforskning, fick

206

jag anledning att ytterligare férdjupa mig i problemomradet. En borjan
hade skett da jag holl en provféreldsning fér professur vid Stockholms
hogskola 1951 om aktivitetspedagogiken (Husén, 1952). Jag hade da an-
ledning ta del av den malsittningsdiskussion som forts inom ramen for
den amerikanska Educational Policies Commission tillsatt i slutet av
30-talet. Jag 4r nuinte i stand att i detalj rekonstruera mina kéllstudier va-
re sig for kapitlet i boken om forsta halvseklet eller fér 1951 ars provfore-
lasning. Ett starkt intryck av vad tekniken betydde fér omvilvningarna i
det moderna samhéllet fick jag genom E,H. Thérnbergs analyser (i boken
”’Folkrorelser och samhéllsliviSverige’’ 1943) av det moderna, folkrérel-
seprédglade samhillet. Urbanisering, industrialisering, 6kade materiella
och andra kommunikationer, hdgre utbildningsnivé hos befolkningen,
massmedia, alla dessa foreteelser hade som gemensam bakgrundsfaktor
vetenskap och teknik. Denna innebar fériandrade institutioner och rotlos-
het. Jag beror ocksé de tendenser till korporativt samhélle som borjar go-
ra sig géllande. Den enskilde tenderar att bli rittslos gentemot de méktiga
intresseorganisationerna samtidigt som statens inflytande och makt vid-
gas till alltfler omréden som blir alltmer detaljreglerade. Jag hinvisar till
30-talets debatt om tredje mans ratt vid konflikter pa arbetsmarknaden.

De tankegdngar som skisseras i denna uppsats skriven i slutet av
40-talet utvecklades sedermera ytterligare i publikationer fran senare
halften av 50-talet och borjan av 60-talet, den period d& grundskolan ut-
reddes, provades genom forsok och slutligen besléts. Jag har velat peka
pé bidragen vid borjan av 50-talet, dirfér att de fogar in sig i en kontinu-
erlig tankeutveckling.

Vid en ABF-konferens i Stockholm i mars 1956 héll jag ett anférande
om skolans méalséttningar publicerat i konferensrapporten *’Ménniskan i
dagens och morgondagens samhille’’ samma ar (Husén, 1956). I augusti
1956 dgde det 23:e svenska seminarieldrarmétet rum i J6nkoping. Jag
ombads ge en plenarforeldsning *’Skolans malsdttningar i det moderna
samhdéllet’’, som trycktes i motesrapporten (Husén, 1957).

Under 1956 borjade forberedelserna for tillsdttningen av den skolbe-
redning som fick sina direktiv vid nésta arsskifte och kunde borja sitt ar-
bete. Gunnar Helén, som dd var verksam med skol- och utbildningsfragor
inom Studieférbundet Néringsliv och Samhille, motionerade i riksdagen
om att man borde fixera klara mal for den skola som man nu drev férsok
med. Sjéalv fann jag det hogst otillfredsstillande att man enbart diskutera-
de skolans struktur och inte dess mal. Nar SNS (inspirerat av Helén) for-
klarade sig villigt att stodja forskning av relevans for skolreformen, fore-
slog jag att man skulle lansera vad Helén kallade en »’bildningsmalsun-

207



dersokning”’ (Husén, 1988). Denna stora, som den snart kom att kallas ,
kursplaneundersékning gick ut pa att empiriskt soka ta reda pa vad elev-
erna *’behovde veta”’, blev i manga stycken, paradoxalt nog genom sin
upplédggning, rtt statiskt inriktad. Den syftade att faststilla vilka kun-
skaper eleverna vid skoltidens slut behovde antingen for fortsatt, gymna-
sial utbildning eller ute i arbetslivet.

En helt annorlunda inriktning fick det utlatande som jag under varen
1958 skrev at skolberedningen och som ingick i dess sk professorsbok.
(Denna essd omtrycktes for ovrigt i en antologi *’Vad har hint med skol-
an?”’ som utgavs till grundskolans 25-arsjubileum (Husén, 1987).

Kronologien har viss betydelse dé det géller att utréna varifran jag fatt
idéer och uppslag till min framtidsbild av ett forédnderligt samhalle. Ulf
Sandstrom hénvisar till Europa-radets Sigtuna-seminarium pd sommaren
1958, under mitt ordférandeskap. En av de medverkande var professor
C.H. Dobinson fran Reading i England som héll en foreldsning om de
teknologiska forandringarnas inverkan pa sekundarskolans mal och or-
ganisation. (Foredraget 4r avtryckt i Husén & Henrysson, 1959). Forega-
ende 4r hade hani International Review of Education skrivit en artikel om
The Impact of Automation on Education’ (Dobinson, 1957). Sand-
strém menar, att jag fatt inspiration fran Dobinson till min fordnderlig-
hetsfilosofi och dess pedagogiska implikationer. I viss utstrickning kan
detta mojligen vara riktigt, men i s& fall maste inflytandet ha kommit fran
hans uppsats fran 1957. I samma tidskrift férekom en uppsats av den
franske sociologen Furneaux som i anslutning till de férandringar som
kunde konstateras i samhéllet utvecklade tankegéngar om skolans mal
liknande dem jag framstéllde i professorsboken. Jag har Furneauxs upp-
sats i starkt minne och att den gav mig en hel del uppslag.

Den danska sammanslutning av yngre radikala ldrare, som gick under
namnet Unge Paedagoger, inbjod mig 1960 att skriva en artikel, som jag
gav titeln *’Rorligt samhélle kraver dynamisk skola’ och utgjorde en vid-
areutveckling av tankegangarna i en artikel med samma titel i den svenska
veckotidningen VI 1959 (Husén, 1959). Den kom som ett privattryck med
julhalsning fran Unge Paedagoger julen 1960 och dérefter i organisation-
ens tidskrift Unge Paedagoger, vol. 22, nr. 1, 1961.

1957 ars skolberedning publicerade de fyra professorsutlatanden, som
inkom med anledning av dess inbjudan att komma med synpunkter i bok-
form, *’Skolan och differentieringen’’ (Stockholm: Almgvist & Wiksell,
1959). Skriften vickte mycken uppmirksambhet och blev recenserad i ett
stort antal tidningar pa bade ledar- och kultursidor. Jag har fran 1959 inte
mindre 4n ett 30-tal recensionsklipp. En trespaltig ledare i Svenska Dag-
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bladet den 13 mars under rubriken ’En pedagog funderar’’ hdvdar, att
jag ’’tilldelar kunskapsinhdmtningen en underordnad roll”’. Detta gor jag
genom att utveckla en samhillsfilosofi som gor en distinktion mellan ett
dldre, *’statiskt’’, samhille och den dynamik som man nu kan konstatera.
Jag anses beskriva en *’skon ny virld, ett samhille statt i explosiv utveck-
ling’’ och kontrasterar detta mot en *’4ldre, praktiskt taget ororligt sam-
hillsform”’. Vad jag gor dr att *’i ett slag... rycka undan grunden for hela
det traditionella larostoffet’’. Mitt resonemang har karaktir av ”’16slig
slagordsexercis’’. Ledarskribenten, som visade sig vara kulturchefen
Gunnar Brandell, argumenterade utifran ett foérsvar av de fasta kunskap-
ernas virde. I mitt svar, ’Skolans malsittning’’, i tidningen den 15 mars
papekar jag, att ledarskribenten noga undvikit att diskutera den centrala
fragan om fardigheternas betydelse i ett samhdlle, ddr formaga att pa
egen hand forvirva kunskaper blivit allt viktigare.

I en intervju i tidningen Arbetaren 1959 skisseras féljande krav: >’Den
stora fordnderlighet som karakteriserar dagens samhalle stiller enligt min
uppfattning fyra krav pa skolvisendet:

1. Skolan maste meddela dynamisk kunskap. Dess uppgift kan inte ldng-
re vara att halla sig till ett standardiserat och under artionden géllande
kursplanemonster. Lika viktigt som att ge eleverna fasta kunskaper &r
att stimulera deras mdéjligheter, att géra dem 6ppna att >’ga vidare’’.

2. Kunskapen madste vara existensiell, d vs den skall hjdlpa eleven att be-
mistra den stora repertoir av livssituationer som den vuxne medborga-
ren kommer att moéta.

3. Skolan méste alltmera betona fiardigheter pa bekostnad av encyklope-
diska och allehanda numeriska fakta. Dessa sviller ar fran ar och for-
dndras i sa stor utstrdckning att de snabbt blir inaktuella, Viktigare 4n
det mekaniska inldrandet 4r férmdagan att sétta fakta i relation till var-
andra, att tdnka sjalvstdndigt.

4, Den maste skola till flexibilitet och uppfostra ungdomen till att leva i
en foranderlig viarld. Manniskan maste nu vinjas att anpassa sig efter
ett samhille som stindigt utvecklas.”

Overhuvud férekom 1959 en debatt i media om skolans mal, troligen
till viss del foranledd av den stora kursplaneundersékning som genomfor-
des vid ldrarhégskolan i Stockholm i samarbete mellan 1957 ars skolbe-
redning och studieférbundet Niringsliv och Samhille. Sydsvenska Dag-
ladet diskuterar, just under rubriken *’Skolans mal’’, problemetien leda-
reden 19maj. Foreningen Heimdalli Uppsala hade den 14 april en diskus-
sionskvill i frAdgan med Gunnar Brandell och mig som inledare. Radion
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hade den 5 juni en s k Orby-debatt (pa Orby slott) om skolans bildnings-
mal med deltagande av bla Wilhelm Sjéstrand och mig.

»’Skolan i ett fordnderligt samhille’’ recenserades av Wilhelm Sjo-
strand i en ldngre kulturartikel den 13 maj 1961 i Sydsvenska Dagbladet.
Mitt tal om att dagens samhille kdnnetecknas av stark fordnderlighet be-
tecknas som dilettantiskt och ohistoriskt. Jag ger i min bok exempel pa in-
aktuellt vetande jag sjédlv ett par, tre drtionden tidigare inhdmtat. Detsam-
ma gillde, menar Sjostrand, det begynnande 1800-talet.

Att foranderligheten kom att bli sdpass uppmérksammad i tidningar pa
hogerkanten sammanhéngde utan tvivel med att den gick pé tvirs med
konservativ ideologi och ledde till f6r denna férhirjande konsekvenser.
Om vilevdeiett genom bl a vetenskap och teknik starkt fordnderligt sam-
hille, medférde detta att man méste reformera skolans laroplaner eller i
varje fall dess ldrostoff och i sista hand rucka en del pa dess mal.

Vad kan med det perspektiv som tiden och eftertanken ger sigas om
denna debatt for 30 &r sedan?

Sedan 50-talet har, som jag ndrmare utvecklat i min essdsamling *’Skol-
an i fokus’’, en rad genomgripande samhdillsférandringar d4gt rum vilka
fatt aterverkningar pa skolan som institution. Urbaniseringen har i teck-
net av jordbruksrationaliseringen gétt i accelererande tempo med motsva-
rande inflyttning till tdtorterna. Familjen har dndrat karaktér till den
grad att den traditionella normalfamiljen med tva vuxna och atminstone
ndgot barn snart dr i minoritet. Televisionen har brutit igenom till den
grad att barn som nu vixer upp ser pad TV lika mycken tid som de tillbring-
ar i skolan. Sverige har blivit ett invandrarland. Antalet tonaringar som
befinner sig i skolan har flerdubblats. Den offentliga sektorn har fler-
dubblats etc. Med andra ord: dveni ett kort tidsperspektiv har den *’socia-
la revolutionen” fortsatt. Jag tror inte det dr ohistoriskt att sidga, att for-
dnderligheten under en ménniskas livstid i vara dagar 4r st6rre 4n under
nagon annan epok.

Sedan 1959 ars debatt fordes har flera nya ldroplaner fér bla grund-
skolan tillkommit, i méanga stycken i den anda som priglade
malséttningsdiskussionen i skolberedningens huvudbetdnkande fran
1961. Problem som da knappast diskuterades och som har kommit i for-
grunden dr tringseln av alternativ och stoff, vilket medfort en *’snuttifie-
ring’’ och splittring i undervisningen som man inte var varse om eller for-
utsag i slutet av 50-talet.

Kritikerna av framtidsbilden av ett f6rdnderligt samhdlle for ett kvarts-
sekel sedan hade det egenintresse i status quo som 4r naturligt hos mycken
konservatism. Det lag i deras intresse att ha kvar den gamla lardomssko-

210

lan for de f4 ochi stort sett privilegierade. De fann den nya skolan for alla
vara ett instrument for forflackning. Det som sedan dess har skett i sam-
héllet har fatt sddana aterverkningar p4 skolan att det ibland talas om en
»’kris’’. Krav pd genomlysning och reformer har rests. Men dessa krav
stoter pd motstdnd hos dem som finner den nu inte ldngre nya skolan vara
i sin ordning och ingalunda i behov av nagon institutionell omst&pning.
Den debatt som anno 1990 fors om detta har i flera stycken i jamforelse
med den pa 50-talet omvénda politiska fortecken.

Torsten Husén

Ett skolhistoriskt 50-arsminne:
1940 ars skolutredning startar reformarbetet

Genom beslut den 22 november 1940 uppdrog Kungl. Maj:t at en kom-
mitté att utreda vissa fragor rérande skolvisendets organisation. Depar-
tementschefen — hogerledaren Gosta Bagge — erinrade bland annat om
att den svenska skolan i h6g grad varit féremal for statsmakternas om-
vardnad under de senaste decennierna och att viktiga reformer genom-
f6rts men att &nnu manga problem var ol6sta. Nagra av dessa hade redan
varit féremal for utredning medan andra vdntade pa att tas upp till nir-
mare skdrskddande. Bland de aktuella fragorna nimndes bland annat
dessa:

— folkskolans undervisningsplan,

— fortséttningsskolans uppgift och anordning,
— hjéilpklassundervisningen,

— kommunala flickskolans organisation,

— realskolans anknytning,

— elevintagningen vid allménna ldroverk och vissa andra skolor
— begynnelsespraket i realskolan,

— sprakskrivningarna,

— gymnasiets organisation,

— studentexamen,

— praktiska ldroverkslinjer,

— studiehjilp,

— reduktion av terminsavgifterna,

— inrittande av nya statliga gymnasier,

— forstatligande av kommunala mellanskolor,
— film och radio i undervisningens tjinst,
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— fysisk fostran,

— #dmnesldrarutbildningen,

— folkskolldrarutbildningen,

— utbildningen av 6vningslédrare och ldrare for yrkesundervisningen,
— centrala verkstadsskolor, yrkesutbildningens ledning, samt

— korrespondensundervisning.

I sitt anforande till statsradsprotokollet yttrade departementschefen
bla foljande:

»’De pedagogiska och organisatoriska fragor, av vilka en 16sning eller
atminstone en utredning salunda pédkallas, beréra som synes hela under-
visningsvisendet, fran smaskolan till hogskolan.

Nir jag nu med ledning av den gjorda sammanstéllningen séker vinna
en Overblick dver de skilda utbildningsanstalternas uppgifter, arbetsvill-
kor och behov, sa framtridder i mangfalden av olika skolformer en viss
brist p& planmissighet. Den summariska och ingalunda uttémmande
oversikten av aktuella 6nskemal och reformkrav ger vid handen, att det
svenska undervisningsvisendet trots den livliga reformverksamheten icke
kan betraktas som ett vare sig i grunddragen eller i detaljerna fullt till-
fredsstidllande system. Ett sddant konstaterande innebér intet klander
mot de manga, som under tidernas lopp byggt upp vart skolvisen. De oli-
ka skolformerna ha ju icke skapats under enhetlig ledning enligt pa en f6r-
hand uppgjord plan utan ha tillkommit vid vitt skilda tider pa initiativ
fran olika hall fér att mota de behov, som i varje sérskilt fall och vid varje
sérskild tidpunkt kiints mest tringande.

Forst s smaningom har en organiserad samverkan mellan de skilda
skolformerna funnits 6nskvérd. Kravet pd en sddan har med tiden gjort
sig allt starkare géillande, och i vara dagar férnimmes en allmén strdvan
att samordna undervisningsvésendets alla delar till en planméssigt ordnad
helhet, motsvarande & ena sidan den uppvixande ungdomens behov av
fostran och utbildning, & andra sidan samhéllets behov av skolad och fér
olika uppgifter rustad arbetskraft.

Den senaste stora skolreformen, som beslots av 1927 ars riksdag, var ett
uttryck for denna stridvan, men den berdrde endast det hégre skolvisen-
det. Deioch for sig betydelsefulla utvidgningar och férédndringar, som se-
dan ar 1927 genomforts, ha varit konsekvenser av detta ars riksdagsbeslut
eller avsett ytterligare forbattringar pé sirskilda punkter av skolvdsendet.
En genomgiende granskning och provning av hela vart undervisnings-
visen ur den planmissiga avvigningens, samordningens och helhetens
synpunkt har aldrig blivit forsokt. De utredningar, som gjorts, och de for-
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slag, som pa grund av dessa framstillts, ha syftat till avliigsnande av pavi-
sade missforhallanden eller tillgodoseende av nya 6nskemal och behov pa
skilda omraden, men de ha av naturliga skil begriansats till respektive om-
raden, och ett slutgiltigt standpunktstagande till férslagen har férsvarats
och i vissa fall omgjliggjorts genom ovissheten om vilka aterverkningar
deras genomférande skulle fa pd andra omraden. Reformkraven ha i mer
eller mindre utbrett skick hopats och pocka nu pé en helhetsprévning.

Vid denna utredning bora de skilda fragorna stidse betraktas ur syn-
punkten av det nationella undervisningsvdsendet som en alla skolformer
omspannande organisk helhet. De olika skolformerna béra ses som delar
av denna helhet och l6sningen av deras mangahanda problem s6kasien
riktning, som icke blott 4r gagnelig fér den sédrskilda skolform det nér-
mast giller utan dven framjar vart bildningsliv i det hela. Slutmalet bér
vara att anpassa undervisningsvisendet efter var nations behov och den
moderna tidens krav och utforma det s, att varje medborgare har méjlig-
het att pa enklaste och effektivaste sdtt och utan for stora ekonomiska
uppoffringar erhélla den utbildning, han fér samhillets bidsta och sin
egen blivande verksamhet behover.

Som allmén princip for utredningsarbetet bor fasthallas, att skolans yt-
tersta mal maste vara icke kunskapsmeddelelse utan fostran i ordets vid-
aste och djupaste mening. Skolans uppgift dr att harmoniskt utveckla
ungdomens anlag ej blott intellektuellt utan dven fysiskt och moraliskt.
Var tid kréver en fysiskt viltrianad ungdom, som kan ta upp tidvlan med
sina jdmndriga inom andra folk, men den behéver ocksd en ungdom, som
med lugnt omdome forenar raskhet i beslut och handling. De unga maste
fostras till sanningskirlek och sjdlvstidndighet, till fasthet i karaktéren,
till sjdlvdisciplin och social ansvarskinsla, till en medveten och offervillig
samhillsanda, till trohet mot vart folks traditioner och andliga arv. Sir-
skilda mojligheter till moralisk fostran erbjuder undervisningen i kristen-
domskunskap men dven i sddana dmnen som modersmalet och historia
samt det gemensamma aktiva arbetet i och utanfér skolan. Skolans hela
verksamhet — savil studiearbete som gymnastik, lek och idrott — bér
stdllas till karaktérsutvecklingens tjdnst. Dess slutmal dr icke att g6ra sina
larjungar till mangkunniga ldrda i smatt utan till radiga och handlings-
dugliga ménniskor.

Det 4r emellertid omisskidnnligt, att sdvil gymnasier som real-, mellan-
och flickskolor foretradesvis tillgodose stdders och stadsliknande sam-
hillens behov. Den egentliga landsbygdens barn befinna sig betrdffande
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tillgangen till hogre skolbildning i ett ogynnsammare lidge. Denna olikhet
kan aldrig helt utjamnas. Medan de stOrre stddernas barn kunna stanna i
hemmet till studentexamen, i vissa fall indatill avlagd akademisk eller an-
nan hogre examen, maste den avlidgsnare landbygdens barn, vilka icke
med hjdlp av buss eller tdg kunna dagligen bestka en hégre skola, redan
for att fa realskoleutbildning ldimna hemmet och bo pa annan ort. En l4tt-
nad bereddes dessa barn genom den avkortning av den hogre skolan, som
besléts av 1927 ars riksdag, men dven den kortare skolgéngen pé frim-
mande ort kriver stora uppoffringar av hemmen. Det dr dirfor en hogst
betydelsefull uppgift att soka bereda landsbygdens barn littare tillgang
till hégre skolbildning. Undersdkas bora dven mojligheterna att genom
statliga Atgédrder frimja undervisningen genom korrespondens f6r att pa
sétt av 1939 arsriksdag angivits tillgodose det utbildningsbehov, som icke
kan fyllas av de lokala ldaroanstalterna.

Samtidigt far icke forbises, att det for landsbygden innebér en pataglig
och hogst allvarlig fara, att den mera vakna och initiativrika ungdomen
genom de hogre skolorna suges in till stiderna och slutligen i ménga fall
tillfores dessas arbetsliv. Det dr for landsbygden en livsfréaga, att den icke
pa detta sitt berdvas de begdvningar, som eljest varit kallade att var pa sin
plats fora den trangre hembygdens ekonomiska och kulturella liv framat.

Denna stora och betydelsefulla fraga kan réttvisligen icke l6sas s, att
landsbygdens ungdom utestidnges fran en utbildning, som géres allt 14tta-
re tillgénglig f6r stddernas ungdom. Den maste 16sas sa, att landsbygdens
bildningssdkande ungdom genom ldmpligt ordnad hégre utbildning sa
vitt mojligt ledes tillbaka till landsbygdens arbetsliv. Denna utbildning
bor utformas sd, att den for all ungdom, icke blott landsbygdens, innebér
en uppfordran till praktisk verksamhet av skilda slag. De hogre skolorna
maste s ordnas, att de icke ensidigt inriktas mot fortsatt teoretisk utbild-
ning utan med bevarad karaktdr av hogre skola pa olika stadier 6ppna
végar utidet praktiska livet, antingen direkt eller ock genom en mera spe-
cialiserad yrkesutbildning.

En angeldgen uppgift for den kommande utredningen blir dirfor att
undersoka, huru den praktiska utbildningen pa skilda stadier skall kunna
utbyggas och ges nédig konkurrenskraft genom att hojas till full likvéar-
dighet med den teoretiska. D4 skolvisendet av flera skil icke kan svélla ut
obegrinsat, bor alltsa i forsta hand 6vervégas, i vad man breddandet av
de praktiska utbildningsvédgarna kan mdojliggoras eller underlittas genom
en begransning av de teoretiska. A andra sidan bor vid ifragasatt utbyg-
gande av teoretiska skolformer de framtridande behoven noggrant pro-
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vas och darvid sirskilt beaktas, i vad man de lampligen kunna tillgodoses
genom en undervisning med mera praktisk laggning. Malet bor vara att pa
alla stadier 6ver det rent grundliggande 4stadkomma en jimvikt mellan
teoretiska och praktiska utbildningsmdojligheter, motsvarande ungdo-
mens anlag och arbetslivets behov.

Om salunda synfiltet bor vidgas att omfatta samtliga utbildningsbe-
hov, s& bora ocksa de skilda skolformerna savitt mojligt ses som delar av
ett helt. De bora sd samordnas, att de pa bista séitt samverka till ungdom-
ens och sambhdllets gagn. I detta hinseende aterstar dnnu mycket att utrét-
ta. Salunda dr det historiskt férstaeligt men numera knappast praktiskt,
att exempelvis skilda skolor och skolformer pa samma ort arbeta utan till-
récklig kontakt sinsemellan. De fem mellanskolorna i Stockholm ha lik-
artade arbetsuppgifter men endast tva av dem ha gemensam styrelse. I en
stad med nagorlunda utvecklat skolvésen finnas — utom en styrelse for
det allménna lidroverket — en folkskolestyrelse, kanske en sérskild styrel-
se for fortsdttningsskolan, en liarlingsskolstyrelse, en styrelse for hogre
folkskolan och en styrelse fér kommunala flickskolan. Icke minst ur syn-
punkten av det aliménnas kostnader for undervisningsvésendet dr fradgan
om ett mera planmissigt och enhetligt ordnande av de skilda laroanstal-
ternas ledning pa orter med ett mera omfattande och férgrenat skolvésen
av stor betydelse. Nuvarande bestimmelser férutsétta i vissa fall samar-
bete mellan olika ldroanstalter och deras styrelser men ldmna dock icke
tillréicklig garanti for att ldrarpersonal, skollokaler och materiel s ratio-
nellt som onskligt 4r utnyttjas eller for dnskvird likformighet i frdga om
anvindningen av tillgidngliga anslag. Stérre enhetlighet i skolornas lokala
ledning skulle ocksa géra det littare att organisera ¢vergdngarna mellan
skilda skolformer.

Striavan till enhetlighet bér 4 andra sidan icke drivas dérhén, att tillbor-
liga hinsyn till olikartade forhallanden séttas asido. Likformighet dr pa
undervisningens omrade ingenting i och for sig efterstravansvirt. Vad
som visat sig ldmpligt i en stor stad passar mahédnda icke i ett mindre skol-
samhdlle. Att landsbygdens egenartade och fran ort till ort vixande for-
hallanden maste sdrskilt uppmirksammas 4r utan vidare uppenbart.”’
(Bihang till riksdagens protokoll 1941, Riksdagsberittelsen, s. 95 ff.)
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Rapporter

Symposium i Prag

*’Educational Reform between Reformation and Enlightment’’var temat
pd arets konferens inom ISCHE, International Standing Conference for
the History of Education, i Prag den 22-26 augusti 1990. Den férsta dagen
erbjod sérskilda sessioner kring History of Early Childhood Education
och History of Gender and Education med bidrag dven av de svenska del-
tagarna.

Huvudtemat upptog sessioner kring bla Amos Comenius och hans bety-
delse for skolreformer i olika lander. Ca 300 deltagare av skilda nationali-
teter fick tillfalle att motas i de olika plenar- och arbetssessionerna. Ett
tiotal svenska deltagare var med, ddrav sju fran Umeé. Tyvérr kunde en-
dast korta sammanfattningar av de olika féredragen tillhandahallas i ut-
skrift, men behallningen blev likvil god bade av arbetsgemenskapen och
av ett leende Prag, som nu andas ut i sin &terhdmtning, dér inte minst det
kulturella arvet visar sin storhet och livskraft. — Om halvtannat ar, den
23-27 mars 1992, halls en jubileumskonferense i Prag till minnet av Come-
nius fodelse, Comenius 1592-1992.

Egil Johansson

Ett spraks undervisningshistoria

Det dr glddjande att konstatera att intresset for ett amnes undervisnings-
historia har blivit sa stort att det gar att anordna en kongress for ett enda
modernt spraks undervisningshistoriaiett enda land, ndmligen franskans
iltalien. I:a internationella kongressen for Franskundervisningens histo-
ria i Italien, Parma 14-16 juni 1990. Inldggen kommer att tryckas. Hén-
véndelse till Anna Maria Mandich, Istituto di Lingue e Letterature Ro-
manze, Viale S. Michele, 9, 1-43100 Parma. Av naturliga skél fick inlédg-
gen en karaktér av glad pionjdranda, men insatserna var betydande och
tdckte ett stort omrade. Mycket av forskningen hade skett via lirobocker
som anvints. En svensk baxnar ndr man hér om en och samma larobok
som utkommit i 241 upplagor (hittills hittade; i det f6ga centraliserade
Italien dr sjalva letandet efter tryck en stor uppgift!) mellan 1744 och
1911! Nagon talade om uttalsbeskrivningar i lirobéckerna, en annan om
valet av ord man ville lira ut. Dokument efter hemundervisning presente-
rades dock dven och olika uppsparade fransklidrare och den ganska lang-
samma institutionaliseringen av dmnet. Annonser ddr man erbjod sprak-
undervisning hade varit féremal fér undersékning, och det faktum huru-
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vida de mest uppburna nu levande lingvister minns sina egna insatser kor-
rekt eller inte. Vid en paneldebatt med forskare fran Italien, Frankrike,
Tyskland och Sverige framgick inte bara att det 4r anméakningsvirt att sa
manga paralleller kan dras mellan olika europeiska lander, som trots allt
har sé olika politisk, religiés och ekonomisk bakgrund, utan dven att det
redan, inom detta nyupptéckta omrade, 4r dags att ta steget fran det anek-
dotiska, lattillgangliga materialet, till mer omfattande undersdkningar.
Elisabet Hammar

Kommande kongresser

Den 13:de kongressen som ISCHE (International Standing Conference
JSor the History of Education) anordnar, kommer att 4ga rum den 12-15
augusti 1991 i Zirich. Temat 4r denna géng *’ Aspects of Antiquity in the
History of Education”’.

Upplysningar finns hos Prof. Dr F.P. Hager, ISCHE XIII, P4dagogi-
sches Institut der Universitdt Ziirich, Rémistrasse 74, CH-8001 Ziirich,
Switzerland.

Universitetet i Genéve ordnar den 26-28 september 1991 en internatio-
nell kngress med temat **Universités européennes, linguistitque et enseig-
nement des langues. Mouvements d’innovation de 18804 1914°’ (De euro-
peiska universiteten, lingvistik och sprakundervisning. Nya stromningar
1880-1914).

Forfragningar stélls till M. Daniel Coste, Colloque du Centenaire, Eco-
le de Langue et de Civilisation Frangaise, Faculté des Lettres, Université
de Genéve, Place de I'Université, 1211 Genéve 4, Suisse.

Forskarglimtar fran Forskningsarkivet i Umea

Nir riksarkivet 1978 borjade konvertera kyrkoboksfilmerna for hela lan-
det till mikrokort (mikrofiche) 8ppnades nya forskningsmojligheter dven
iUmed. Som forskningsledare vid Demografiska databasen fick jag med-
verka till att utforma konceptet for SVAR, Svensk arkivinformation, i
Ramsele. Umed universitet blev huvudman fér SVAR de férsta aren. Se-
dan 1984, da riksarkivet tog 6ver huvudmannaskapet, har detta utveck-
lingsarbete gatt vidare vid Forskningsarkivet i Umea. Kyrkoboksmateria-
let pa dator och pa mikrokort har provats tex i ett stérre skolprojekt med
medel fran Skol6verstyrelsen.

I denna nya forskningsmilj6 har mina ursprungliga fragor kring folk-
undervisningens grundproblem kunnat aterupptas framst inom tva nya
projekt med stod fran Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsra-
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det. Det ena projektet, Barnaundervisningen fore folkskolan, 1812 drs
uppfostringskommittés enkdt, soker utréona folkundervisningens still-
ning fére folkskolan utifran svaren pa en enkit som siandes ut till alia pas-
torat 1813. Resultaten ger vid handen att inom den gamla undervisnings-
traditionen kunde varierande férs6k med olika former av undervisning
utvecklas, med eller utan skola. En médrkbar aktivitet fér skolreformer
tog fart och forebadade i debatt och handling folkskolans tillkomst 1842.

Det andra projektet Alphabeta varia. Tidigare ABC-bdcker i skilda
kyrkotraditioner, fordjupar sig i hur den allméinna muntliga dopunder-
visningen med Fader var och trosbekinneisen fangades upp av boktryc-
karkonsten. Dessa bada texter blev de forsta ldsdvningarna i de tidigaste
ABC-bockerna pa vitt skilda sprak alltsedan 1500-talet. De sparas dven i
vara kyrkbocker genom t ex noteringar om ’’sjdlva orden’’, som det heter
i Bygdeas dldsta forhorsldngd pa 1640-talet. ABC-boken och dess inne-
hall foregick sadledes Luthers Lilla katekes i barnens undervisning.

Sparen av den dldsta muntliga undervisningen behéver pa nytt lyftas
framikyrka och skola. De utgor ett bestaende inslag i var kultur och kan-
ske mer d4n nagot annat bidragit till att skapa en gemensam europeisk kul-
turidentitet. De kan dven skonjas i vara invandrarkyrkors mer dn tusen-
ariga traditioner.

I ett tredje projekt tillsammans med Sten Henrysson, Prdsten som folk-
uppfostrare. Prdstens roll i norrlandskt samhdllsliv fore folkskolan, med
stod av Riksbankens Jubileumsfond har pristernas nyckelroll som ansva-
riga for folkundervisningen fatt en ingdende belysning for ett antal sock-
nar i Lappmarken och évre Norrland. Sten Henrysson fortsdtter med ett
nytt projekt, Sameskolan 1900-1950, ocksa med stod av Riksbankens Ju-
bileumsfond.

Projekten avrapporteras i Forskningsarkivets skriftserier, SCRIP-
TUM och URKUNDEN, Forskningsarkivet, Box 1441, 91024 Umea.

Egil Johansson

Arsmétet

Foreningens arsmoéte holls den 19 april 1990 pd Lararhégskolan i Stock-
holm. Det inleddes med en tyst minut dgnad minnet av Wilhelm Sjo-
strand, foreningens ordférande under manga ar. Foreningen fick en ny
suppleant, Agneta Eliasson-Jacobsson, och nya revisorer, annars beslots
inga férandringar. Diaremot diskuterades fordndringar i var verksambhet.
Borde viintei htgre grad visa oss utat for att kunna fungera som ett cent-
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rum for det pedagogikhistoriska intresset i landet? Férslag framfordes,
som offentliga temakvéllar i olika institutioners regi. Med en utvidgning
av verksamheten uppstar praktiska problem, som att de personella och
ekonomiska resurserna i foreningen &r for ansprakslésa. Gunnar
Richardson trodde dock att de skulle kunna 16sas, &tminstone i viss grad,
genom att man uppréttar ett ndt av kontaktpersoner och tar suppleanter-
na mera i ansprak.

Kvillens program var som ett exempel pa vad de féreslagna temakvil-
larna skulle kunna erbjuda. Med utgdngspunkt fran den nyutkomna bok-
en Baklixor, en samling vittnesbord av olika férfattare fran deras skol-
ging, debatterades fragan om denna typ av ’killor’’ 4r anvindbara i pe-
dagoghistorisk forskning. En av férfattarna, Margareta Strémstedt, in-
ledde med malande beskrivningar. Temat hade lockat en hel del hérare,
som gérna deltog i debatten. Efter forfriskningar sjéng Bengt Thelin Bell-
man, och sen fick vimed skriackblandad fértjusning se hur skdmttecknare
behandlat utovare av lararyrket under de gdngna aren.

Naésta arsmote
halles i Umea I6rdagen den 20 april kI 14.00.

Naista volym

i serien Utbildningshistoria kommer 1992, Huvudansvarig blir Egil Jo-
hansson, Umea. Den som 6nskar medverka kan vinda sig till honom eller
till drsskriftsseriens redaktor Stig G. Nordstrém. Under 1991 kommer nr
2iserien Minnen och dokument (Smaskolldrarminnen samlade och utgiv-
na av Sven Ekwall) samt sannolikt &nnu en volym.
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