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Barnlitteratur som källmaterial för 
utbildningshistorisk forskning 

Ett exempel från 1800-talets mitt 

lngar Bratt 

Åren 1981-85 finansierade HSFR ett barnboksbibliografiskt projekt, 
som avsåg utgivningen av barn- och ungdomslitteratur i Sverige under 
fem decennier av 1800-talet. Arbetet leddes av professor Göte Klingberg 
vid pedagogiska institutionen i Lund och utfördes huvudsakligen på 
Lunds universitetsbibliotek, dit fjärrlån beställdes vid behov, och under 
besök på Kungliga biblioteket, varifrån inga fjärrlån av svenska böcker 
beviljas. Som Klingbergs medarbetare var jag engagerad i projektet allt
ifråQ dess planläggning till färdigställandet av slutprodukten, Barn
böcker utgivna i Sverige 1840-89. En kommenterad bibliografi 1-3, för
lagd av Lund University Press och tryckt 1988. 

Barn- och ungdomslitteratur utgiven i Sverige dessförinnan, från och 
med 1591 då den första barnboken, en jungfruspegel, blev tryckt på 
svenska och till och med 1839, har Klingberg behandlat i sin doktorsav
handling 1964 och presenterat i en kronologisk bibliografi 19671• -på 
egen hand försöker jag nu föra det barnboksbibliografiska arbetet fram 
till sekelskiftet, en gräns som i själva verket var planerad också för 
HSFR-projektet men som inte kunde uppnås på grund av den oväntat sto
ra litteraturmassan. Läroböcker ingår inte i vår bibliografi, ej heller barn
tidningar som förväntas bli behandlade av en annan forskare. En motsva
rande, om möjligt fullständig kartläggning av äldre barn- och ungdoms
litteratur existerar så vitt vi vet inte inom något annat språkområde. I någ
ra andra länder är det i stället bestånden av barn- och ungdomsböcker i 
vissa bibliotek eller speciella samlingar som har bekantgjorts i 
barnboksbibliografier. 

Barnböcker utgivna i Sverige 1840-89 bör vara en guldgruva för forska
re inom flera discipliner. Den är alfabetiskt uppställd men ordnad krono
logiskt under varje huvudord. I en inledning anges bl a vilka kriterier vi 
tillämpat för att bestämma om en bok har blivit utgiven för barn och ung
dom, vilka annotationer som gjorts och hur bibliografins användare ska 
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kunna finna de böcker som tagits upp i den. I tredje delen ingår två refe
rensförteckningar, en över litteratur som vi hänvisar till i våra kommen
tarer och en med bildkonstnärsreferenser, samt därtill fyra index: för
lags-, serie-, titel- och personregister. Bibliografin omfattar 4. 790 num
. mer; ett nummer kan ibland vara gemensamt för flera små skrifter i en se
rie. Första gången vi träffat på en text har vi gett en kort sammanfattning 
av dess innehåll. 

Min egen bakgrund som pedagogikhistoriker har varit en tillgång när vi 
vaskat fram, läst och annoterat de gamla barnböckerna. Ju mer jag stude
rat denna litteratur, desto mer övertygad har jag blivit om dess källvärde 
för utbildningshistorisk forskning. Denna ska ju definitionsenligt rymma 
inte bara undervisning och utbildning utan också fostran. I de gamla 
skrifterna för barn och ungdom framträder gångna tiders föreställnings
värld och levnadsförhållanden på ett synnerligen påtagligt sätt. Texterna 
både fostrar och undervisar, samtidigt som merparten av dem säkerligen 
också roat sina unga läsare. De riktar sig till barn i olika åldrar och av skil
da samhällsklasser, ej sällan också till deras föräldrar. Märk väl, till skil
da samhällsklasser. Den inte ovanliga uppfattningen att det bara var för 
rikemansbarn som det skrevs barnböcker under 1800-talet är alltså en vill
farelse. Texternas pedagogiska budskap kan vara både klass- och köns
specifika, och dessa budskap uttalas med all önskvärd tydlighet. 

En mycket stor del av den äldre barn- och ungdomslitteraturen är över
sättningar, ibland i andra hand som när ett franskt, engelskt eller ameri
kanskt original når svenska läsare via ett tyskspråkigt mellanled. De över
satta böckerna gör det möjligt att följa kulturströmningarnas väg från 
land till land. Åtskilliga böcker, fler än man förväntar sig, är illustrerade. 
Dessa gamla barnboksbilder, de må vara torftiga träsnitt, handkolorera
de litografier eller påkostade flerfärgstryck, ger en unik närhet till det in
nehåll de åskådliggör. För utbildningshistorikern är barn- och ungdoms
litteraturen av särskilt värde, anser jag, då det är hemmiljöer och familje
liv som skildras i text och bild. Barnboken slår upp dörrarna på vid gavel 
till kvinno- och barndomsvärldar som annars ofta är fördolda för sena ti
ders forskare. Också skolans värld blir belyst, inte minst den ideologi som 
spreds genom kyrkan och söndagsskolorna. 

Under mitt barnboksbibliografiska arbete har jag många gånger träffat 
på material som lockat till en djupare analys än den aktuella situationen 
krävt och tiden tillåtit. I synnerhet är det de mindre spektakulära skrifter
na som intresserar mig, små prisbilliga häften, oftast tryckta med frak
turstil och utgivna för att spridas bland "menige mans" barn. Under se
nare hälften av 1800-talet utgavs en myckenhet barn- och ungdomslittera-
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tur av detta slag, mer eller mindre känd av eftervärlden. Eftersom den i re
gel har en starkt religiös tendens är det inte ovanligt att den förbigåtts av 
forskare med en litteraturvetenskaplig inriktning2 , men för en utbild
ningshistoriker saknar denna litteraturart inte intresse. Tvärtom! I 1800-
talshem där det kanske inte fanns annat att läsa än katekes, psalmbok och 
bibel måste det ha varit en stor händelse, om något barn genom väl
görenhet eller som belöning för flit och framsteg blev ägare till en egen 
liten skrift, om än aldrig så anspråkslös. Sådana småskrifter utgavs ofta 
i serier, t ex med ett häfte varje månad. Om upplagornas storlek är det 
svårt att få besked, men det är lätt att konstatera att de ofta blev många. 
Sannolikt lästes varje häfte gång på gång av den lycklige ägaren och dess
utom av syskon och andra barn. Här föreligger ett folkupplysnings- och 
indoktrineringsinstrument som hittills förbisetts av utbildningshisto
riker. 

För att ge ett exempel på just denna litteraturart - men också på hur 
vi arbetat inom projektet och därmed röjt väg för andra forskare - vill 
jag berätta om barnskriftserien Småbarns-skrifter 1-18, utgiven 1852-54. 
Det är den äldsta serie i sitt slag som vi har träffat på, och jag väljer den 
dels därför och dels på grund av att den inte blivit uppmärksammad tidi
gare. I stället brukar ett initiativ taget av Fredrika Bremer koleraåret 1853 
nämnas som pionjärinsatsen när det gällde att förse fattiga barn med pris
billig fritidsläsning3 • För barn tillhörande en annan socialgrupp fanns 
det sedan 1839 en bokserie av annan art, Bibliothekför barn och ungdom, 
utgiven av Lars Johan Hierta. Den omfattade 1853 inte mindre än 25 vo
lymer. 

* * * 

Den första samlade informationen om serien Småbarns-skrifter fick vi ge
nom Hjalmar Linnströms Svenskt boklexikon. Åren 1830-65 (del2, 1884, 
s488 f, 963). Däromfattarden 17nummer, menefter nr 15 har Linnström 
satt ett frågetecken. I Lunds universitetsbibliotek fann jag först bara en 
ofullständig uppsättning, häftena 1-9, 11 och 17, tillhörande olika upp
lagor. Serien är katalogiserad under signum Teologi Uppbyggelse Berät
telser. De små häftena hade ointressanta biblioteksomslag eller inga 
omslag alls och saknade såväl tryckt seriebeteckning som tryckta serie
nummer. Med sitt lilla format (ca 12 x 7 cm) och sitt ringa sidantal (20-40 
s) gjorde de ett oansenligt intryck. Priset var påfallande lågt: 2-4 skilling 
banko. I de häften som tillhörde första upplagan kunde vi läsa, att de var 
tryckta av C A Forssell i Gävle 1852 och 1853, men om förläggare, ut-
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givare eller författare gavs ingen uppgift. I Swensk bib/iographi för åren 
1852-55 finns några men visst inte alla numren införda. Där uppges bok
tryckaren också vara förläggare, en vanlig anordning vid denna tid. Av 
oss fick de små häftena en första rutinmässig behandling, och serien skul
le ha förblivit obemärkt, om inte lyckliga omständigheter hade spelat in. 
Vi anade inte den gången, att den bar på ett stycke skolhistoria värt att 
uppmärksamma. 

När jag vid ett senare tillfälle gick på upptäcktsfärd i bibliotekets 
"bombvalv", där den äldre barnlitteraturen är magasinerad, fann jag 
oväntat en annan omgång av Småbarns-skrifter, okatalogiserad och 
instoppad i en kapsel tillsammans med andra små häften. Denna uppsätt
ning av serien var mera fullständig: bara nr 15 saknades av de 17 nummer 
som nämns i Linnströms boklexikon. Häftena, som också denna gång till
hörde olika upplagor, befann sig dessutom i det skick vari de sålts: de var 
skurna (10,5-11 x 7 cm) och försedda med olikfärgade, vackert illustrera
de omslag. Samtliga häften har en detaljrik bild på framsidan och alla 
utom ett därjämte en lika informationsbärande bild på häftets baksida. 
Varje illustration ansluter sig till innehållet i det häfte på vars omslag den 
befinner sig; tillfälle ges att se barn i många olika situationer: i fattiga hem 
och rika, i lek och arbete, på landsbygden och i staden. I tidiga upplagor 
är illustrationerna litografier utan signatur, i senare upplagor trästick 
med signaturen L-g. Den användes av Andrietta Lindeber g, en flitig xylo
graf, dotter till den av samtid och eftervärld välkände publicisten Anders 
Linde berg. 

Samma intresseväckande utseende har de Småbarns-skrifter som kan 
beställas fram på Kungliga biblioteket. Där fann jag slutligen ett aderton
de häfte i serien, avvikande till både innehåll och omfång (62 s), men lik
som i Lund saknas nr 15; i dess ställe har ett blankt blad blivit infogat i det 
samlingsband som rymmer första upplagan av de övriga skrifterna. Nr 18 
visade sig senare finnas också i Lund men utan serieomslag och katalogi
serat Teologi Praktisk (Br). 

Vid senare efterforskningar fann vi ytterligare uppgifter om serien i 
Intelligensbladför svenska bokhandeln från 1853 (nr 4, s 5). Där uppges 
att förläggaren till de nummer som dittills hunnit utkomma, nr 1-11, 
skulle vara en lektor C Ekendahl bosatt i Stockholm. Om därpå följande 
häften visste vi däremot alltjämt bara vad vi kunde läsa i dem: alla utom 
nr 18 var tryckta hos D Torssell i Västerås, nr 18 tryckt och sannolikt ock
så förlagt av J W Lundberg i Stockholm 4 • Märkligt nog överensstämmer 
nummerföljden inte med tryckåren. Vi suckade över allt huvudbry serien 
berett oss och trodde oss nu ha uttömt möjligheterna att få veta något 
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mera om den. Att barnlitteratur utgavs anonymt var inte ovanligt under 
1800-talet, och det var mer undantag än regel att vi lyckades fastställa för
fattarskap till anonyma texter. 

Utsedd att ingå i betygsnämnden vid en lundadisputation i ide- och lär
domshistoria hösten 1984 fickjag emellertid av en händelse upp spåret till 
de små skrifternas utgivare, och vad mera är, till deras tillkomsthistoria 
och författare. Avhandlingen i fråga gällde skolmannen Jonas Herman 
Ekendal (1809-62) och hans kritiska inställning till den nya folkskolan. 
När jag av respondenten, Hertha Hanson, fick en del av Ekendals skrifter 
att granska, nämnde hon i förbigående att han också publicerat en serie 
skrifter för barn. Hon hänvisade till en anmälan av seriens elva första 
häften i en av honom utgiven Tidskriftför folksko/e/ärare ochfolksko/e
bildningens vänner 1853; jag slog upp den (nr l, sista sidan) och fann, att 
den gällde just "Småbarnsskrifter i vackra litografierade omslag a 2, 3 
och 4 sk. B:co". Samtidigt fick jag se kopian av ett brev från Ekendal, 
arkiverat på Göteborgs universitetsbibliotek. Det är ställt till redaktören 
för Göteborgs Handels- och Sjöfartstidning, S A Hedlund, och meddelar 
att en rekvisition av barnskriftserien var färdig att expedieras från bok
bindare Wirsen i Stockholm till bokhandlare Gumpert i Göteborg. Brevet 
är daterat i Strängnäs den 11 januari 1854. Ekendal var då sedan länge 
föreståndare för folkskoleseminariet där. Från min läsning för många år 
sedan av Sjöstrands Pedagogikens historia mindes jag, att Ekendal myc
ket tidigt pläderat för inrättandet av småbarnsskolor i Sverige (del 3:2, s 
219). Om det nu var han själv som stod för utgivningen av Småbarns
skrifter, så skulle det stämma väl överens med denna hans övertygelse om 
de tidiga barnaårens betydelse. Vem den förut som förläggare nämnde 
lektor C Ekendahl i Stockholm kan ha varit har vi inte lyckats utröna. 
Måhända beror denna uppgift på ett missförstånd. 

Anmälan av serien ger värdefull information om småbarnsskrifternas 
tillkomst. Under en studieresa utomlands sommaren 1852 hade utgivaren 
besökt "en anstalt i Tyskland för bildande af lärarinnor i småbarns
skolor". Föreståndarinnans dotter beskrivs som "ett fruntimmer af ut
märkt talent att skrifva, innerlig barnakärlek och en sann kristen from
het". Hon hade samlat och gett ut "en hop till det mesta sannfärdiga 
berättelser för barn, hvari det kristliga lifvets vigtigaste och allmännaste 
erfarenheter på ett målande och åskådligt sätt i lefvande taflor äro skild
rade". En samling av dessa berättelser hade den svenska utgivaren över
satt, och nu fanns elva av dem att köpa, dels hos honom själv i Strängnäs, 
dels hos bokbindare Wirsen och i Holmbergska bokhandeln i Stockholm. 
Dit kunde skolstyrelser, föräldrar och lärare vända sig, om de önskade 
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skaffa barnskrifterna "till utdelning sompremier vid skolexamina eller i 
allmänhet till nyttig och uppbygglig barnaläsning". Rabatter lämnades 
vid inköp av l O eller 20 exemplar av varje nummer. Vid större rekvisition
er medsändes några exemplar av en skrift om hemmets skötsel att utdela 

. till barnens fattiga föräldrar. Någon försäljning av småbarnsskrifterna i 
annan bokhandel än den Holmbergska förekom ej. Därtill betingade de, 
enligt den anonyme anmälaren, ett alltför lågt pris. 

Vi behöver inte tveka om vem denne anmälare var. Dels bodde ju Eken
dal i Strängnäs, dels hade han besökt Tyskland just sommaren 1852. Näs
ta steg blev därför att ta del av hans år 1855 tryckta och alltjämt läsvärda 
verk Resa genom Danmark, Tyskland och Schweitz åren 1850, 1852 och 
1853. I det tredje häftet (s 219-226) fann jag en redogörelse för besöket vid 
det tyska lärarinneseminariet, som låg i Baden. Där var det vid denna tid 
vanligt att barn' 'utan vård och uppsigt i stora hopar samlade sig på gator
na och blott lärde varandra, h vad ond t är''. Barnverksamheten hade bör
jat med att en till kristendomen omvänd judinna, fru Regina Julia Jol
berg, och hennes två döttrar tagit sig an sådana fattiga, värnlösa små barn 
och gett dem vård och undervisning medan deras föräldrar arbetade. De 
"sannfärdiga" berättelserna hade upptecknats av mamsell Emma Jol
berg med utgångspunkt från vad som skriftligen eller muntligen med
delats henne av lärarinnor, som fått sin utbildning vid seminariet. I en not 
(s 224) nämner Ekendal, att alla dessa berättelser nu med få förändringar 
blivit översatta till svenska och utgivna under namnet Småbarns-skrifter. 
Han berättar också, att fru Jolberg erbjudit honom att använda "de rita
de stenarna" för illustrering av häftenas omslag5, om han gjorde berät
telserna tillgängliga för "den stora svenska barnverlden". skulle försälj
ningen av de små skrifterna i Sverige ge ett överskott, lovar han skänka en 
del därav till "Die Kinderpflege zu Nonnenweier"; Nonnenweier var 
namnet på den by, dit verksamheten var förlagd sommaren 1852. 

Genom en lycklig slump hade jag alltså plötsligt tre samtida belägg för 
att det är Jonas Herman Ekendal som står bakom utgivningena av serien 
Småbarns-skrifter 1852-54, dels en anmälan i hans folkskaletidning 1853, 
dels ett brev av hans hand 1854 och dels hans egen redogörelse för seriens 
tillkomst, tryckt i reseberättelsen 1855. Ja, han har inte bara gett ut utan 
också själv översatt och bearbetat denna barnlektyr, så att den skulle pas
sa för den svenska folkskolans elever. Att Ekendal besökt Tyskland rim
mar väl med de många noter om tyska seder och bruk som åtföljer berät
telserna i deras svenska version. Andra noter vittnar om hans pedagogi
ska ambitioner: han förklarar ord, anger orters läge och invånartal och 
hänvisar till omslagsbilderna på ett sätt som får dem att fungera som ma-
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terial för åskådningsundervisning och iakttagelseövningar. I texterna 
finns direkt undervisande inslag, tex om Storbritannien (i nr 2, 1853, s 
3-5, där det heter: "nu skola barnen följamed på kartan") och omArme
nien, armenierna "och hwar Paradiset legat i werlden" (nr 8, 1854, s 
20-24). Att Ekendal ivrat för de små läsarnas religiösa fostran framgår in
te minst av de tillägg som avslutar varje häfte. De innehåller bibelspråk att 
lära utantill, valda för att inskärpa berättelsernas kristna budskap. Ibland 
hjälper han också barnen att dra lärdomar av vad de läst genom att föra 
ett pedagogiskt samtal med dem. 

Ekendals besök i Nonnenweier nämns i häfte 10, Småbarnsskolan 
(1852, s 5); också i nr 11 (1853, s 21) berörs berättelsernas ursprung. 
Mycket talar för att skriften Söndags-skolan, tryckt 1852 av J A Dahl
ström i Stockholm utan vare sig seriebeteckning eller serienummer, är det 
saknade häftet nr 15. Det är Linnströms förmodan (del2, s 489, 614), och 
den styrks dels av det lilla häftets format och omslagsbilder, dels av dess 
innehåll: inspirationen till den beskrivna söndagsskolan kom från en 
prästdotter, som tog sig an små barn medan deras föräldrar arbetade, en 
verksamhet helt i linje med intentionerna vid lärarinneseminariet i Non
nenweier. Illustrationerna är visserligen trästick, inte litografier, men det 
vore ju inte förvånande, om några av "de ritade stenarna" till "sten
trycken" hade tagit skada under transporten. Berättelsen följs av en 
anonym dikt, "Gossen i skogen", som vi vet är skriven av Betty Ehren
borg och publicerad i hennes Nya wisor, för skolbarn och andra just 1852. 
Samma dikt återkommer i andra upplagan av nr 8 tillsammans med-en 
psalm skriven av Betty Ehrenborg, ''T j enarens wisa'', båda anonyma. Av 
skriften Söndags-skolan utgavs aldrig någon andra upplaga. Den saknas 
i Lund, men den finns på Kungliga biblioteket. 

Oberoende av hur det förhåller sig med Småbarns-skrifter nr 15 kan vi 
slå fast, att det redan 1852, tio år efter folkskalestadgans tillkomst, börja
de utges en skriftserie för "folkets barn". Jag kommer att visa, att den 
både fostrade och undervisade men på ett nöjsamt sätt, genom att skildra 
barn och vuxna som läsarna lätt kunde identifiera sig med. Liknande ini
tiativ till förmån för svenska barns fria läsning togs under de närmast 
följande åren, initiativ som också de inbegrep kvinnainsatser och hade 
fattiga barn som målgrupp. Dem återkommer jag till. 

* * * 

Ett gott råd till utbildningshistoriker som ämnar använda barn- och ung
domslitteratur som källmaterial är att noggrant studera författares och 
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utgivares för- eller efterord, om sådana finns; de brukar ha mycket att 
säga om avsikterna med verket. När det gäller Jolberg - Ekendals 
Småbarns-skrifter är företal eller efterskrifter vanliga i de tidigare häfte
na men saknas i häften med serienummer högre än 11. Utformningen 
.varierar beroende på i vilket häfte och i vilken upplaga de ingår, men 
samtliga riktas direkt till barnläsarna. Så här lyder Ekendals efterskrift i 
första häftets första upplaga: 

Till de små, kära barnen i Swerge! 

I älsken att höra berättelser och att sedan berätta dem för andra; icke 
sant, små barn? Nu ligger det ett stort, mycket stort land på andra 
sidan Östersjön, som heter Tyskland, och der finnes så grufligt 
mycket barn, och bland de barnen gå så många, många wackra histo
rier och berättelser omkring, mun från mun, hwilka äfwen de äldre 
tycka att det är en fröjd att höra, emedan de flesta af dem äro sanna. 
De aldrawackraste och sannaste af dessa historier willjag berätta för 
eder och med samma tala om många Tyska seder och bruk, som I ald
rig förr hört, och derigenom göra eder liksom litet hemmastadda i det 
stora landet. Ty sen l, jag har, som många andra, också warit i det der 
landet, och sjelf hört och sett allt h w ad jag berättar, och något annat 
willjag icke berätta för eder. Och om I sedan f rågen, när pappa eller 
mamma far till staden: "har ännu någon ny berättelse kommit ut från 
Tyskland?" så will jag alltid försöka laga så, att åtminstone hwar 
månad en kommer ut. Men då skolen I också göra mot andra små 
barn, hwilka icke hafwa råd att skaffa sig dessa berättelser, samma lil
la tjenst, som jag gjort eder, och berätta för dem, h w ad I hört och sett. 
Och detta går så lätt och blir så roligt, om I bara tagen eder för och 
noga betrakten de der wackra målningarna, som äro ritade på om
slagen, och der allt det wigtigaste, som berättelsen innehåller, i största 
korthet och uti bilder är framställdt. 

Men aldrasist skolen I komma ihåg, att ingenting skönt sker i 
werlden, som ej den käre Guden gör. Derföre är det egentligen ifrån 
Honom, som alla sköna berättelser komma. Hwad Han säger om 
hwarje berättelse, har jag också tillaggt ur den stora Boken, der man 
upptecknat allt Hans tal. Dessa ord, emedan de äro Guds ord och 
derföre mycket mera märkwärdiga än menniskors ord, skolen I lära 
eder riktigt utantill och taga med eder som en skatt ur barnawerlden, 
och bruka när I en gång blifwen äldre och träden ut i den stora, syndiga 
werlden, der man behöfwer Guds ord wid hwarje steg, för att inte taga 
miste om wägen eller falla. 
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Adjö nu kära, små barn! Gud wälsigne eder och göre edra egna 
lefnadshändelser till rätt sköna berättelser, hwilka, när de en gång 
warda uppenbara, alla goda menniskor och alla kära Guds englar 
kunna läsa med fröjd och till wår Guds pris! 

Eder trogne och käre broder 
N.N. 

I sjunde häftet, som inte utger sig för att innehålla en "sannfärdig'' berät
telse, har företalet ett alltigenom avvikande utseende. Det lyder: 

Till de små barnen i Swerge! 

I måsten äfwen höra en berättelse från fäderneslandet! I skolen deraf 
finna, att barnen i S w e r g e icke äro sämre, än i Ty s k l a n d. Så goda 
och förträffliga barn, som rike köpman K r y g e r s i Göteborg, skolen 
I äfwen blifwa! På ett så skönt och wärdigt sätt skolen I äfwen fira eder 
Julafton: Men nu till berättelsen! 

Eftersom det sedan är en tysk julsed som skildras, förefaller det troligt att 
Ekendal av pedagogiska och motivationena skäl har lokaliserat händel
serna till vårt land. Det var ett vanligt grepp när utländsk barnlitteratur 
översattes till svenska, viktigt att känna till för den som idag använder 
äldre barnböcker i sin forskning. Att både person- och ortnamn är svens
ka kan naturligtvis betyda att man arbetar med ett svenskt original, men 
det är inte någon garanti härför. 

Men nu till berättelserna! Vad fick sig då de barn till livs som läste 
Jolberg-Ekendals Småbarns-skrifter eller hörde dem berättas av syskon 
och kamrater, i senare generationer kanske av föräldrar och föräldrars 
föräldrar? Redan titlarna ger mycken information om innehållet. Dem 
återger jag här sådana de lyder i de små skrifternas första upplaga 1852-
54. Jag ger också en mycket kort resume av varje berättelse för att visa på 
enheten i mångfalden. Miljöerna växlar, men budskapet är ett och det
samma. 

l. Det wlirnlösa barnets bre! till sin k lire jrlilsare. 
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En sann/lirdig berlitte/se 
En from och fattig änka dör. Hennes enda barn, den 7-årige Johan
nes, skriver ett brev till sin frälsare i himmelen och ber att få gå i skola. 
Genom postmästarens förmedling når brevet en grevinna som blir 
som en ny mor för honom. 

2. Fyrtornet i Margate. Sannfärdig berlitte/se 
En fyrvaktare dör efter att först ha fått sina synder förlåtna. Hans 
fattiga änka börjar läsa bibeln och ge pengar till missionen. Av herti
ginnan av Kent och dennas dotter Victoria, som besöker fyren, får 
hon pengar till sitt och sina barns uppehälle. 

3. De söndertrampade blommorna. En lärorik berättelse om 
Guds underbara försyn 
(En senare undertitel lyder: "Sannfärdig berättelse om Guds ords 
werkan på en fattig, förderfwad familj af arbets klassen.'') 
En godsågardotter får sitt trädgårdsland förstört av en elak tiggar
pojke. Hon förlåter honom, han blir stallpojke på godset, förbättras, 
läser bibeln för sin försupne far och sina syskon och lyckas slutligen 

omvända fadern. 

4. Det barmhertiga barnets sköna dröm. En sann/lirdig berättelse 
En välbärgad liten flicka i staden ger nya kläder åt Peter, ende sonen 
till en sjuk och fattig änka på landet. Sedan drömmer hon, att hon 
står inför Guds tron tillsammans med Peter . Med sin mor går hon för 
att besöka honom, men de får i stället vara med om hans begravning . 

5. Såskön går morgonstjernanjram. En sann tilldragelse 
ur tyska sjuårs-kriget 
I kriget i Schlesien deltar en husar och hans tre söner. Efter en livsfar
lig nattlig rekognoscering rider fadern till kyrkan, sjunger en psalm 
om morgonstjärnan, blir frälst och predikar sedan i fältlägret om det 
krig alla kristna måste föra mot synden och världen. 

6. Julafton rlitt firad af fattig mans barn. 
Sanna och upplefwade tilldragelser 
Prästdottern Maria och hennes små vänner delar ut julgåvor, bl a nya 
testamenten, i fattiga hem. Nästa jul är Maria död. En föräldralös 
pojke får ett hem i prästgården och blir slutligen själv präst. 

7. Julaftonen rlitt firad af rike mans barn 
Utklädda till drängen Ruprecht och Kristusbarnet ger en rik köp
mansson och hans syster ved och andra julgåvor åt en fattig men from 
vedhuggare och dennes två föräldralösa systersöner i Göteborg. 

8. De båda skeppsgossarne. Sann/lirdig berdite/se 
af en engelsk missionär 
Sonen till en fattig änka i Connecticut har sitt nya testamente i fickan, 
när han utför ett livsfarligt uppdrag under en resa till New York . 
En skeppsgosse från Armenien möter kristendomen i Konstantin
opel, kommer till Rotterdam och får där en egen bibel på ryska. 
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9. Paul och Victor. En sannfärdig berättelse från sista 
franska revolutionskriget 

Under en strid på barrikaderna i Paris 1848 träffas en ung kristen 
officer av en kula men hinner ge sitt nya testamente till en ung ruck
lare innan han dör. Denne läser, förändras, blir sjuk och dör 1849 
efter att ha gett testamentet till sin farbror, en värdshusvärd; "far
brodern och hans hela hus wardt saligt derigenom". 

10. Småbarnsskolan. Några werk/iga tilldragelser ur småbarnswerlden 
Vid seminariet i Nonnenweier talar en lärarinna om hur hon i sin små
barnsskola inspirerat barnen att samla pengar till hedningarna. Det 
gjorde hon bl a genom att berätta om en fattig pojke i London, som 
med hjälp av sin åsna arbetade för hednamissionen. 

Tabitha, utbildad vid lärarinnesemi
nariet i Nonnenweier, ses här i full 
verksamhet i sin egen småbarnssko
la, som har en manlig beskyddare. 
(Nr JO, 2 upp!, 1854) 

11. Bibelns wärde och wä/signe/se: 3:ne små sannfärdiga berättelser. 
Jemte några berömda mäns vittnesbörd om bibeln från äldre 
till nyare tider 
En fattig pojke skickas att köpa såpa och lyckas samtidigt förvärva 
en bibel. -En skeppsgosse får hyra, när han visar sin bibel. I Peters
burg får han en hittelön, och med den hjälper han modern, som 
hamnat på fattighus i London. - En skeppsgosse ger sin bibel åt en 
neger i en spansk hamn men får en ny av skeppsprästen. 

12. Tiggare-gossen till jul. Sannfärdig tilldragelse i ett presthus 
En präst och hans hustru tar emot en gatpojke i sitt hem i London, 
förfäras över hans råhet och ber för honom. Pojken förändras, blir 
sjuk och dör i tron på sin frälsare. 

13. Kyrkopatronen. En julhistoria 
En rik men gudlös godsägare minns sin barnatro, när han en julafton 
får höra julevangeliet läsas upp av en faderlös liten flicka. På jul
dagen far han till kyrkan, som han sedan låter rusta upp och varje 
söndag besöker med hustru och barn. 

14. Fyndet. Sannfärdig berättelse 
Lille Carl förmår sin mor, en fattig snickarhustru, att köpa en bibel 
av en kolportör. Inga pengar finns kvar till mat, men alla går ändå 
mätta från bordet sedan fadern läst högt ur bibeln. En vandrande 
gesäll, som deltagit i bibelstunden, återvänder till familjen med bröd. 

15. Söndags-skolan 
En prästdotter leder en småbarnsskola för barn under 6 år, medan de
ras föräldrar arbetar. Prästdottern i grannförsamlingen tar intryck 
därav: om söndagarna samlar hon barn i prästgårdsträdgården och 
läser för dem ur bibeln. Bland hennes elever finns den 12-åriga för
äldralösa Elisabeth, som sedan tar över söndagsskolan. 

16. Den spräckta rutan. Sannfärdig berättelse 
Under boll-lek på en öppen plats i London råkar en fattig pojke kros
sa en ruta på ett förnämt hus. Han söker upp ägaren och ber att få 
göra avbetalningar, tills han ersatt fönsterrutan. Den rike mannen 
fattar tycke för pojken och tar honom med föräldrarnas goda vilja till 
sig som sin egen son. 

17. Israels folk. Sannfärdig berättelse 
Nära en prästgård bor en rik jude med sin dotter Esther. Prästens lilla 
Lydia ger en bibel till Esther, som läser, blir sjuk men får tröst av 
bibeln och dör i tron på Jesus. Senare läser fadern Esthers bibel och 
blir omvänd. 
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18. Några drag ur pastor Flattichs /if, och hans 30 hushållsreglor 
En präst i Wiirttemberg lär sina församlingsbor av med att tigga, ger 
dem råd om hur de ska kunna försörja sig med eget arbete, fostrar 
deras barn utan aga och stiftar frid mellan männen och deras hustrur. 
Hushållsreglerna gäller hushållet, barnen, tjänarna och äktenskapet. 

Borgmästarens Marie läser upp jul
evangeliet för kyrkapatronen och 
hans familj. (Nr 13, 1854) "Wo keine Bibel ist im Haus, da 

sieht's gar öd und traurig aus." 
Lägg märke till bibelkolportören 

på väg till lille Carls fattiga hem. 
(Nr 14, 1854) 

Innehållen behöver väl knappast kommenteras. En närläsning av texterna 
ger dagens forskare svar på fler frågor än dessa korta resumeer låter ana. 
Också bildanalyser är givande: vi får se in i herrskapshus och usla kojor, 
besöka ett postkontor, en butik, en kyrka, prästens studerkammare och 
en prästgårdsträdgård, storstadsgator, ett bystråk, en slingrande lands
väg och två skepp i storm. Klädedräkt kan studeras, likaså mans- och 
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kvinnosysslor. Pojkar avbildas oftare än flickor, kvinnor betydligt mind
re ofta än män, men det kvinnliga inslaget är ändå påfallande. På många 
illustrationer kan vi t ex se mödrar med sina barn. 

* * * 

Inledningsvis talade jag om barnskriftserier som ett beaktansvärt 
upplysnings- och indoktrineringsinstrument. Så kan givetvis endast de 
texter ha fungerat som nått stor spridning. Dit hör åtminstone en del av de 
Ekendalska småbarnsskrifterna. Enligt en notis i 1855 års upplaga av nr 
2 förekom detta år försäljning av samtliga häften 1-18 inte bara i Stock
holm utan också i Göteborg, Gävle, Sundsvall, Hudiksvall, Skara och 
Ystad. Som vi sett uppmanade Ekendal "de små, kära barnen i Swerge" 
att berätta historierna som de läst för andra barn. Togs han på orden kan 
budskapen därför ha nått långt redan på muntlig väg. Återberättandet 
underlättades ju, som han mycket riktigt framhöll i sina företal och efter
skrifter, av att de viktigaste händelserna finns återgivna på omslagens 
illustrationer. Det har också framgått att nyutgivningar förekom. Nr l 
upplevde inte mindre än 8 upplagor före 1890, någon utgiven som s k pi
ratupplaga utan serie beteckning, och dessutom trycktes dess rörande his
toria om brevet till frälsaren flera gånger tillsammans med andra berättel
ser, då med Per Palmqvist som förläggare. Av övriga häften utgavs nr 
2-11 och 17 i vartdera 2-6 upplagor. 

Störst spridning fick de Småbarns-skrifter som övertogs av Evangelis
ka fosterlandsstiftelsen (nr 1-4, 6, 11 och 17) och som kom ut på dess för
lag 1867, 1870-71 och 1873-74, ja, nr l så sent som 1887 i en serie benämnd 
Bibliotekför de unga, där som nr 31. Också nr 6, om fattigmans julafton, 
bytte serietillhörighet, när häftet två gånger utgavs som nr 6 i Berättelser 
för ungdom. Ä ven om begreppen "unga" och "ungdom" inte hade sam
ma innebörd då som nu kan vi konstatera, att målgruppen vidgades från 
att ha varit enbart "småbarn". Likaså tycks Fosterlandsstiftelsen ha varit 
angelägen om att utöka läsekretsen med avseende på socialgrupp: där 
Ekendal talat om de utantillinlärda bibelspråken som "en skatt ur barna
verlden'' att ta med sig ut i livet, kallar den nye utgivaren (i sitt i övrigt så 
gott som likalydande företal) dessa bibelspråk för "en skatt ur barn
kammaren''. Förlaget vänder sig således med Ekendals små skrifter också 
till läsare som hade förmånen att få växa upp i en barnkammarmiljö, 
främmande för de folkskolebarn som Ekendal hade i åtanke. 

Huruvida berättelserna i Småbarns-skrifter återkommer under 
1890-talet och därefter har jag ännu inte hunnit undersöka. De kan dyka 
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upp där man minst väntar det, i nya skriftserier eller samlingar för barn 
och ungdom eller i separata små häften, givetvis anonyma och kanske 
okatalogiserade vid våra forskningsbibliotek. Redan den utgivning som 
är känd har emellertid en imponerande omfattning. Av 18 småbarnsskrif
ter med uppbyggliga berättelser, hemförda av Ekendal från ett lärarinne
seminarium i Baden 1852, blev det före 1890 inte mindre än 59 små 
skrifter, tillgängliga för "den stora svenska barnverlden". I vår barn
boksbibliografi finns de samlade under huvudordet Jolberg, Emma
Ekendal, Jonas Herman och har numrerats 2182-2240. 

Den som vill jämföra Ekendals Småbarns-skrifter med två andra, del
vis samtida småskriftserier, Fredrika Bremers Darnaskrifter och Per 
Palmqvists Barnlecture, kan finna vägen till de enskilda skrifterna via 
barnboksbibliografins serieregister. Darnaskrifter utg. aj Stoekholms 
fruntimmersjörening för barnavård kom ut i tre paket omfattande till
sammans 16 små häften 1853-54. Fastän de var avsedda för nödställda 
barn, vilkas familjer drabbats av kolera, har de en viss högreståndsprägeL 
Dels är dikterna och berättelserna i dem skrivna av kända författare -
H C Andersen, Fredrika Bremer, Betty Ehrenborg, Thekla Knös, aka
demiträdgårdsmästaren i Uppsala Daniel Miiller och den tyske prästen 
och barnboksförfattaren Christoph von Schmid - dels är de tryckta inte 
med "svensk stil" (fraktur) som Ekendals skrifter utan med "latinsk stil" 
(antikva). De är obetydliga till omfånget (4-40 s) och illustrerade med ett 
å. två osignerade små trästick, skurna av Anddetta Lindeberg. Någon ny
utgivning förekom ej. Om denna serie finns en uppsats att läsa på Svenska 
barnboksinstitutet6 • 

Förlagsserien Barnleeture utgavs 1854-60. Några år förekom en pa
rallellutgivning i form av en tidskrift, Christelig månadsskrift för barn, 
och det är under denna beteckning som serien har blivit känd och om
skriven 7

; seriebeteckningen står inte på häftena men väl i samtida års
kataloger för den svenska bokhandeln. Till innehåll och utformning, så
som tryckstil och format, liknar de barnskrifterna från Nonnenweier 
men de saknar illustrationer, och serien har delvis en anglosachsisk frikyr~ 
kobakgrund. Utgivaren Palmqvist var samtidigt förläggare och pionjär 
inom svensk söndagsskoleverksamhet. Hans medhjälpare var kvinnor, 
först Betty Ehrenborg, sedan Matbilda Foy. Denna förlagsserie hade stor 
genomslagskraft. Vår inventering av samtliga seriehäftens alla upplagor 
resulterade i summa 280 småskrifter, alla utgående från de månatliga 
seriehäftena från åren 1854-60. 

Småbarns-skrifter började utges 1852, Darnaskrifter 1853 och Barn
leeture 1854. Vad kan ha föranlett denna plötsliga aktivitet till förmån för 
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fattiga barns fria läsning? Var det en fördröjd konservativ reaktion efter 
revolutionsåret 1848, en rädsla för att dessa barn skulle växa upp till en 
otyglad massa, som hotade samhällets bestånd? Eller var det yttringar av 
ett slags inre mission, en väckelserörelsens omsorg om de små läsarnas 
eviga salighet? Frågan lämnas öppen; den får kommande forskare för
söka besvara. 

* * * 

Det är min förhoppning att jag med dessa exempel ur barnlitteraturen, 
valda från tiden för folkskolans etablering i vårt land, har lyckats visa dels 
att böcker för barn och ungdom kan fungera som källmaterial för ut
bildningshistorisk forskning, dels att den kommenterade barnboksbiblio
grafi som nu föreligger för åren 1840-89 erbjuder en genväg till detta hit
tills försummade material. Huruvida mitt första påstående är riktigt 
kommer att visa sig när Margot Deijenberg, doktorand i Lund, lägger 
fram sin pedagogikavhandling. Hon är i färd med att undersöka rela
tionen mellan barnlitteraturens och de officiella skoldokumentens män
niskosyn och syn på fostran. Som undersökningsperiod har hon valt 
1860-talet, ett val som hon så småningom själv får motivera. 

Noter 
1 Göte Klingberg: Svensk barn- och ungdomslitteratur 1591-1839 (1964) och Kronologisk 

bibliografi över barn- och ungdomslitteratur utgiven i Sverige 1591-1839 (ÅSU nr 118, 
1967). 

2 Den religiösa barn- och ungdomslitteraturen nämns t ex bara i förbigående av Eva ~on 
Zweigbergk i Barnboken i Sverige 1750-1950 (1965) och den behandlas ytterst sum~anskt 
av Sonja Svensson i avhandlingen Läsning för folkets barn (1983). Eva von Zwe1gbergk 
skriver visserligen att ''de många ledsamma, illa skrivna sönda~sskole?erättel~erna'' kun
de vara värda en egen bok (1965, s 197), men den boken är ännu m te skn~en. Daremot upp
märksammas och exemplifieras genren i Ord och bilder för ba_rn, utg1ven av Lars. Furu
land, ör jan Lindberger och Mary0rvig (1979, 2 uppl1981) och 1 Furulands och 0rv1gs Ut
blick över barn- och ungdomslitteraturen (1986). 

3 Se von Zweigbergk 1965 (s 97-105), Barnlitteratur i Sverige, utgiven av Furuland, Lind
berger och 0rvig 1970 (s 307 ff) och Svensson 1983 (s 23 f, 32). 

4 Detta gäller förstaupplagor. Senare upplagor har också a.ndra tryckorter: Sträng?äs, 
Eksjö och Norrköping. Många är tryckta hos A L Norman 1 Stockholm, på Evangeliska 
fosterlandsstiftelsens förlag. 

5 Vid framställningen av litografier ritades motiven på slipade kalkstenar. På 1800-talet kal
lades litografierna därför ofta "stentryck". 

6 Ingar Bratt: Att sjungafattigdomens lov? (40-poängsuppsats i kursen Barns och ungdoms 
läsning. Litteraturvetenskapliga institutionen, Lund, ht 1984.) 

7 Se t ex Ord och bilder för barn (1981, s 24) och Svensson (a a, s 31). Den utgivning som där 
nämns efter 1860 tillhörde aldrig förlagsserien. 
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Hermeneutik och pedagogikhistoria 
Ingmar Brohed 

Per-Johan Ödman har under 1980-talet arbetat med ett stort forsknings
projekt med titeln Faser i svensk pedagogikhistoria i belysning av käll
exempeL Fem rapporter har utkommit. Fyra av dem föreligger i stencil
form från 1982 till1984 och behandlar P lat on och hans Akademi, Proces
ser och förhållningssätt i svensk medeltidspedagogik, Riks- och kyrkapo
litisk bakgrund till reformationsskedet samt Reformationen som pedago
giskt problem. Dessa stencilrapporter omfattar totalt ca 385 sidor. 1 en 
~~mte tryckt delrapport 1987 om sammanlagt drygt 320 sidor behandlar 
Odman utvecklingslinjer i den svenska 1600-talspedagogiken. 
. ~ag va.r speci~lsakkunnig vid tillsättningen av professuren i pedagogik 
1 Lmköpmg på Odmans fem arbeten inom detta forskningsprojekt. Efter
som mitt utlåtande till större delen använts som ett internt material inom 
tjänsteförlagsnämnden har det troligen lästs endast i en trängre krets. 
Uppmanad av redaktionen för denna årsbok vill jag nu gärna föra fram 
mina synpunkter mer offentligt. Recensionen nu koncentrerar sig till den 
femte delrapporten - Konformismens triumf. 

Först är det dock viktigt att klargöra Ödmans intentioner i detta brett 
upplagda forskningsprojekt. Bäst sker det genom hans egna formulering
ar, som i ganska likartad form återfinns i de hittills utkomna delrappor
terna, lättast tillgängliga i den tryckta boken 1987. Ur förordet till denna 
volym citeras därför: "Projektet syftar till att med utgångspunkt i käll
materialet från olika faser i svensk pedagogikhistoria utföra beskrivning
ar och tolkningar av vad olika pedagogiska former inneburit i ett sam
hällsperspektiv och för deltagande parter i de pedagogiska processerna. 
De epoker i den svenska pedagogikens historia som i och med föreliggan
de rapport har beskrivits är medeltid, reformationstid och stormaktstid 
medan tiden fram till1950-talet återstår att rapportera. ' 

Den metodiska ansatsen kan kategoriseras som hermeneutisk
existensiell. Praktiskt innebär detta att stark tonvikt lagts vid att rekon-
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struera och förstå pedagogiken och dess betydelse som vardagligt inslag i 
olika aktörers liv och verksamhet. Rekonstruktionsförsöken samordnas 
med studier och analyser av relevant information rörande samtida peda
gogiska organisationer och samhällspolitik. '' 
· Ödman sätter sedan upp några huvudproblem för sitt stora projekt: 

Vilken existensiell innebörd kan olika former av pedagogik tänkas ha haft 
för de delaktiga parterna? Vilken ideologisk funktion kan utläsas hos pe
dagogiken under olika skeden av utvecklingen? Vilka väsentliga utveck
lingslinjer kan tecknas med utgångspunkt från de studerade exemplen och 
gjorda bearbetningarna? Vilken betydelse och innebörd kan man ge den 
pedagogik som kom folkflertalet till del under olika skeden? 

Den sistnämnda problemställningen avspeglar en fokusering som är 
tongivande för undersökningen som helhet; den pedagogik som folkets 
majoritet blivit föremål för har en framträdande plats i historieskrivning
en. För att folkpedagogiken och dess innebörd emellertid skall framstå 
med större skärpa och för att ge antydningar om den pedagogiska total
bilden innehåller undersökningen också exempel på och tolkningar av ut
bildningen inom den samtida lärdomsskolan och högreståndsutbildning
en. Det rör sig här med författarens termer om en slags kontrasteringstek
nik, som kan medföra att de olika samhällsklassernas pedagogik ömsesi
digt belyser varandra.En annan huvudaccent är att källor med anknyt
ning till pedagogisk praxis uppmärksammas mer än sådana som härrör 
från samtida utbildningspolitik och utbildningsfilosofi. Det är den "fak
tiska pedagogiken" som står i centrum. 

I fortsättningen av detta förord ger Ödman en kortfattad framställning 
av de uppnådda resultaten i de fyra föregående delrapporterna. Om samt
liga rapporter gäller att de enligt författaren är preliminära såtillvida ett 
de i projektets slutfas kommer att bli föremål för viss redigering och 

omarbetning. 
Det är ett spännande forskningsprojekt Ödman håller på att fullfölja. 

Det teoretiska perspektiv som anlagts är medvetet valt och klart genom
fört. Ur denna synvinkel är projektet väl sammanhållet och genomfört i 
de delrapporter som hittills föreligger. Författaren har en hög ambitions
nivå att klarlägga sammanhang och i periodiskt återkommande samman
fattningar summerar han sina resultat syntetiskt. Ödman är därtill en 
mångsidig forskare i den meningen att han spänner över en lång tidsperi
od och därvid arbetar med materialgrupper av helt skilda karaktärer. 

I sin ambition att klarlägga hur folkpedagogiken verkligen fungerat har 
Ödman i enlighet med projekttiteln "belyst av källexempel" verkligen 
lyft upp källorna i texten. Tekniken är att författaren redovisar och cite-
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rar källorna i huvudtexten. Utifrån dessa citat byggs sedan analysen upp 
och dras konklusionerna. Det hermenevtiska perspektiv författaren valt 
kombineras sedan såsom jag tolkat det med influenser också från modern 
mentalitetsforskning. Utifrån källorna "återberättar" Ödman historien 
och dess mentaliteter. Framställningen och stilnivån är högst livfull för 
att inte säga suggestiv. Detta framgår inte minst av de kapitelrubriker som 
används. De är ingalunda neutralt valda. I starkt värdeladdade rubriker 
angerÖdman sin färdriktning och sin värdering utifrån sina valda huvud
perspektiv.Vad beträffar korrektheten i den faktiska beskrivningen av 
yttre historiska händelsförlopp ligger de på en rimlig nivå. Jag har inte 
kunnat finna några större missgrepp i detta avseende. 
. Min kritik mot projektets hittills föreliggande rapporter -här exempli

fierade med texter ur den tryckta volymen Konformismens triumf- är föl
jande. 

Enligt min mening handskas Ödman oförsiktigt gentemot den tidigare 
~orskningen. Det blir lätt så när man lägger upp ett stort forskningspro
Jekt som spänner över många århundraden och stora materialgrupper. 
?ckså den här recenserade femte delrapporten uppvisar åtskilliga brister 
1 detta avseende. Detta underlättar givetvis för författaren att föra fram 
sina subjektiva värderingar och generalisera sina forskningsresultat utan 
att dessa ställs i ordentlig relation till mycket av tidigare forskning. Hans 
tolkning står därför många gånger isolerad från annan forskning. Då det
ta påstående innebär en ganska stark kritik - som tar ut delar av min för 
övrigt positiva värdering- vill jag exemplifiera den med material från bo
kens olika kapitel. 

Sidan 279 diskuterar Ödman det undervisningsprogram som fanns i 
kyrkans visitationsverksamhet och klart uttryckt i den nya Kyrkolagen 
1686. Här saknar jag t ex Sven Åke Selandes doktorsavhandling i just pe
dagogik 1986 med titeln Livslångt lärande i den svenska kyrkaförsamling
en Fleninge. Selander tar sin utgångspunkt just i en analys av enhetskyr
kans och enhetssamhällets utbildningsprogram uttryckt i kyrkolagen. Se
lander har en helt annan tolkning än Ödman. Också pedagogikhistori
kern Egil Johansson har skrivit en hel del härom. Ödman vill förklara in
tresset för inte blott iniärandet av lärostoffet utan även förståelsen av det
ta utifrån häxprocessernas perspektiv. Enligt min mening ger källmateria
let och tidigare forskning naturligare tolkningsalternativ. Ödman disku
terar inga alternativa lösningar utan framför enbart sin egen. För att bely
sa hur han utför sin tolkning anför jag ett kort stycke. Exemplet är hämtat 
sid 279 f: 

''Situationen är typisk på flera sätt. Man ser framför sig församlingen, 
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förstummad och fördummad inför den prästerliga auktoriteten. För
modligen kändes det generande att häva upp sin stämma i förståndssaker. 
Kanske var man rädd för att både prästen och grannarna skulle tro att 
man ville göra sig märkvärdig, kanske fylldes man av skam inför den 
mäktiges blick. Skönast hade det varit att sjunka genom golvet. Och tyst
naden talade. Tystnaden avslöjade att vad prästen hade framför sig var 
den hjord, för vilken han var herde. Var det inte just denna rollfördelning 
prästeståndet kämpat för under hela århundradet? Var det inte så att 
prästerna nu fick skörda vad de hade sått, bilden av åhöraren som ett kre
atur, som visserligen kunde rabbla upp böner och katekesramsor på be
fallning men som när det kom till förståndsfrågorna avslöjade sin sanna 

fäaktighet. 
Och för övrigt fanns nog också en del folk som frågade sig vart präster

na egentligen ville komma med att pröva förståndet. För många präster 
hade det tidigt räckt att man rabblat utantill, varför skulle de nu börja tit
ta inuti en också? Det kanske rentav var riskabelt att avslöja sin tankeför
måga. Det var nog lugnast att framstå som ett kreatur, att inte visa att 
man var både folk och fä." 

Ödman använder sig ofta av just denna teknik vid sin tolkning: att byg
ga upp en egentligen ganska osäker bild, markerad med många' 'förmod
ligen'' och ''kanske'' och ett antal frågesatser. Ofta är som nämnts denna 
hans tolkning inte alls relaterad till tidigare forskning. Att han vill fram
föra ett alldeles bestämt budskap däremot råder det ingen tvekan om. 

I andra sammanhang utnyttjar han verkligen specialforskningen men 
knyter inte an till den senaste. Ett sådan exempel är partiet om häxproces
serna (kap 9). Här anknyter han till den ledande svenske historikern inom 
området Bengt Ankarloos avhandling om Trolldomsprocesserna i Sveri
ge, 1971. Detta är bra. Skildringen av det historiska förloppet är såvitt jag 
kan bedöma korrekt. När Ödman sedan tolkar detta bortser han emeller
tid från hela den stora internationella forskning som finns inom detta 
omstridda område och också från Ankarloos senare forskningar. Det en
da tolkningsalternativ till Ödmans som nu presenteras blir därmed An
karloos doktorsavhandling från början av 1970-talet. 

stundom är citeringstekniken förbryllande. Ett exempel finns på sid. 
25. Problemet gäller hur man skall tolka de gammaltestamentliga lagbu
dens ställning i gällande svensk rätt. En klassisk rättshistorisk uppsats, 
som all senare forskning tagit ställning till är J E Almquists arbete om 
Karl IX och den mosaiska rätten, 1942. Ödman skriver nu: "Enligt rätts
historikern J an Erik Almquist saknas ... " etc och hänvisar sedan till Alf 
Henriksons översiktsarbete Svensk historia l, 1982 s 385. Ödman har 
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uppenbarligen inte läst Almquists uppsats. Den finns ej heller med i litte
raturförteckningen. Han nöjer sig med att via Henrikson 1982 återge 
Almquists uppfattning 1942. Samma teknik återkommer sid. 27. Detta är 
otillfredsställande, i synnerhet som enligt min mening Henriksons tolk
l_l:ing inte på ett korrekt sätt återger Almquists intentioner. De slutsatser 
Odman sedan drar sid. 27 blir därmed också tveksamma. Det är ett meto
diskt fel att utnyttja Almquists uppsats via Henriksons tolkning. 

Det första kapitlet har rubriken Pedagogik inpå bara kroppen. De frå
gor som här behandlas är ärkebiskop Abraham Angermannus visitations
resa på uppdrag av hertig Karl på 1590-talet. Framställningen vilar på de 
tryckta akterna från denna resa. Händelseförloppet är korrekt beskrivet. 
Vid tolkningen kommer Ödman fram till att ärkebiskopen visar sig vara 
fanatisk och intolerant. Specialforskningen, som Ödman inte redovisar 
visar en delvis annan bild. Det hittills främsta arbetet om Abrahamn~ 
räfst är R Ohlssons monografi Abraham Angermnnus. Ohlssons huvud
tes är att Angermannus delat sin tids rättsuppfattning och tillämpat gäl
lande rättspraxis vid sin visitationsresa. Detta är knappast något sensatio
nellt påstående. De flesta är barn av sin tid. Att ärkebiskopen skulle till
lämpat en annan rättspraxis än den gällande hade däremot varit högst an
märkningsvärt. Vilken tolkningsram lägger nu Ödman? För att visa den
na och Ödmans sätt att skriva överhuvud taget tvingas jag till ett längre ci
tat från sid. 17 f: 

''Den säkraste slutsats man kan dra är att företaget med Abrahams visi
tationsresa som helhet, liksom dess efterföljare, måste ha förstärkt före
ställningen att man hade blickarna på sig och att man inte längre kunde 
göra som man ville utan risk för repressalier. Ä ven prästerskapet måste ha 
delat denna upplevelse av att vara bevakad uppifrån. Vidare bör räftsten 
ha fungerat som ett perfekt propagandastycke för överheten, när det gäll
de att markera dess suveräna befogenheter och överlägsenhet. Så hade 
troligen också 1540-talets visitationer fungerat, med den viktiga skillnad
en att då utförda reduktioner främst drabbat materiell egendom, medan 
de femtio år senare utsträckts till att gälla privatsfärens seder och bruk. 
Nu hade överheten t o m rätt att kontrollera ens lust till grannens hustru 
eller hur många gånger om dagen man drack sitt öl. Likaså tog man sig nu 
rättigheten att binda den enskilde till sig genom att avkräva löften om 
bättring. Myndigheten tycktes vilja blicka in i ens innersta och ville också 
fortsätta med det, att döma av det kontaktnät av löftesmän och lokala 
präster som byggdes upp under visitationen. Därmed skulle det vakande 
ögat kunna fortsätta hållas öppet, och den enskilde skulle i upplevelsen av 
att vara bevakad lättare känna sig manad till lojalitet med staten och 
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kungamakten. Respekten för den världsliga överheten - vars ställning i 
förhållande till kyrkan fortfarande tycks ha varit oklar för folket -skulle 
därmed ökas. Verkliggörandet av detta allseende öga genom personliga 
kontrollinstanser - likheten med J ah ves symbol är slående och betonar än 
en gång parallelliteten mellan statsmakten och Gud - utgjorde på detta 
sätt väsentlig kvalitativ förändring i statens övervakning av den enskilde. 

Vad befolkningen tidigare blivit utsatt för har i föregående delrapport 
beskrivits som att man drev in en kil i människors tänkande, att man ska
pade begreppsliga dualismer. Under Abrahams räfst tog man ett steg till. 
Man drev metodiskt och hårdhänt in kilar även i det sociala livet. Skillna
den markerades skarpare mellan man och kvinna, mellan vanvettingar 
och andra, mellan drinkare och mer nyktert folk. Man drog upp gränser 
mellan dygd och synd, mellan normalt och patologiskt, mellan fromhet 
och kätteri. Dumbar och vansinniga personer diskriminerades genom 
milda domar, syndande kvinnor genom orättmätigt hårda, åldriga perso
ner genom att behandlas nedlåtande, kloka gummor och gubbar genom 
oförsonlighet. I all skenbar godtycklighet fanns en benhård konsekvens. 
Genom den behandling människor utsattes för, talade man om hur de 
borde förhålla sig till sig själva och omgivningen. Åhörarna och åskådar
na fick på köpet besked om att de borde reducera sina handlingsramar och 
minska sin självmedvetenhet. Paret som i skörsk brånad njutit sitt lönska
läge förvandlades för en kärleksnatts skull från medmänniskor till med
brottslingar; denna förvandling liksom hotet att mista rygghuden blev 
troligen så outhärdlig, att man snabbt lät sig tvångsvigas för att rehabilite
ra självuppfattningen och rädda kroppen. I andra fall fogade man sig inte 
lika lätt, varvid drängen, som kanske lyckats betala sig fri, fick bevittna 
hur hans älskarinna pryglades, hennes hud (den ljuvliga) förstördes, hen
nes sinne kuvades. Medbrottslingen fick ensam bära straffet och förvand
lades därmed till ensam brottsling. Men skammen nådde båda under hu
den. För många blev det säkert svårare att se varandra i ögonen efter en 
sådan behandling. Inte heller kan det längre ha varit lika oproblematiskt 
att njuta sängelagets fröjd eller rivandet i kvarnen och ladan. Och det är 
ofta kvinnan som stigmatiserats för den gemensamma glädjens skull. 
Osynliga gränslinjer dras upp, samförstånd upphör, gemenskap förbyts 
i hat. Söndringens lag inpräglas och j antementaliteter grundläggs." 

För mig är denna text problematisk. Jag har svårt att bedöma den som 
vetenskaplig. Det hermenevtiska perspektiv som Öd man odlar gör att han 
visserligen läser sina källor korrekt men att han sedan lämnar dessa långt 
bakom sig i sin analys och ofta övergår till en fri, associativ framställ
ningsgenre. Det finns ett starkt moraliserande drag men grundvalarna för 
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Ödmans värdering redovisas aldrig öppet. Jag är inte ointresserad av mo
raliska värderingar på historiska händelseförlopp. Men dessa måste före
gås av en förståelse av de värderingar som finns i den tid man studerar. 
Jag menar att Ödman inte skilt dessa två frågor från varandra tillräckligt 
tydligt. 

Som nämnts inledningsvis är det ett intressant projekt Ödman driver 
och den här recenserade volymen har mycket att erbjuda läsaren. An
vändbarheten reduceras dock av det förhållandet att Ödmans framställ
ning är dåligt forskningsrelaterad. Han anför sällan alternativa tolkning
ar som andra forskare kommit fram till. Detta underlättar i sin tur att 
framföra svepande generaliseringar, där författaren enligt min mening 
lämnar sina källor långt bakom sig. Det hermenevtiska perspektiv och de 
värderingar Ödman själv företräder tar helt överhanden över källorna. 

Per-Johan Ödman, Konformismens triumf - Utvecklingslinjer 
svensk 1600-talspedagogik. 1987. 327 s. 
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Nuets bilder av barn i familj och 
samhälle i gången tid 
Göran Graninger - Bengt Sandin 

Arvid 

Det är en härlig pojke med valkiga och inte alltid rena nävar. Glimten i 
ögat och snabb i repliken, när samtalet intresserar honom. Han påminner 
om hjältarna i Piratens Bombi Bitt och jag. Men hans liv är inte utan 
problem. Arvid- så heter pojken- har haft svårt att lära sig räkna och 
läsa. Han har svårt att komma ihåg symboler och förstå abstrakt 
tänkande. 

Skolan har mobiliserat väldiga resurser till Arvids hjälp och med hjälp 
av en kärleksfulllärare har han lärt sig att läsa. Arvid kan saker som inte 
värderades i skolan. Han kan hugga ved och tyda djurens spår i skogen, 
plocka bär och svamp, rensa fisk och laga till den. Han kan flå en hare. 

Men i skolan saknar allt detta värde. Den värld som är Arvids uppfattar 
skolans företrädare till och med som farlig. Hans skicklighet att hantera 
kniven när han flår en hare är en farlig kunskap tycker lärare och skolpsy
kolog och förebrår hans föräldrar för att de låter honom hålla på med så
dana saker. I skolan räknas bara den teroretiska kunskapen och praktisk 
kunskap endast om den står angiven i skolan läroplan. Arvid får aldrig va
ra stolt över det han kan. Det han älskar intresserar ingen i skolan. 

Myndighetsperspektivet 
Berättelsen om Arvid är från vår samtid. Men det har en vidare relevans 
också i ljuset av barns historia och framväxten av nya institutioner för 
barn. Det finns en bred klyfta mellan olika bildnings- och kunskapstradi
tioner. Skiljelinjen går ofta mellan myndigheternas företrädare och en 
folklig tradition. Den går också mellan barn och vuxna. Det visar t ex den 
norske historikern Edm Edvardssens avhandling "Den gjenstridige all
mue'' som beskriver hur allmogen i ett nordnorsk kustsamhälle reagerade 
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när den nya folkskolan skulle förankras i bygden. Bygdens folk' 'tredska
de" som det hette i svenska sammanhang; barnen skickades inte till skol
an; och lärare och präster beskrev dem som okunniga, obildade och mot
sträviga. Kunskapens ljus hade svårt att tränga igenom obildningens mör
ker. 

Var då fiskebönderna så okunniga? Var deras prioritering av barnens 
arbete sida vid sida med föräldrarna så irrationell? Nej, naturligtvis inte. 
Deras fostran av barnen följde en lång tradition anpassad till den miljö 
som formats mellan fjäll och hav. Barnen fick kunskap och bildning för 
att klara sig i den värld de levde. De lärde sig att läsa havet och förstå väd
rets skiftningar, att manövrera mellan grund och skär. Kunskap och bild
ning är nu ointressanta för skolan. Skolans och myndigheternas krav var 
nya. Dessa betingades av förändringar långt bortom böndernas horisont 
och saknade betydelse i böndernas värld. Men det var med denna utgångs
punkt som böndernas barn blev bedömda och värdesatta av präster och 
lärare: myndigheterna hade en annan värdeskala än den som fanns i bön
dernas värld. 

Så är det ofta också i andra oss mera näraliggande sammanhang. Myn
dighetsperspektivet härskar när vi bedömer barn och ungdomar och sor
terar dem i fållor. Barn och ungdomar blir problem som det gäller att 
komma till rätta med. Begrunda t ex följande yttrande av riksdagsman 
Per Pehrson som 1909 talade till en konferens om barnavård! 

"Barnets århundrade har man kallat detta sekel. Mycken tanklös ove
derhäftighet har gömt sig bakom detta snart utnötta talesätt. Men skalar 
man af dylikt, ligger där innerst en frisk kärna: Vi ha börjat vakna öfver 
betydelsen för folkets framtid af det uppväxande släktets fostran. 

Det tarfvas ingen skarp blick för att i vårt samhällslif skönja allvarliga 
tecken till en sedlig korruption, som i det fördolda fräter folklivets inner
sta. Ohyggliga symptom träda ofta nog i dagen. Brottsligheten och för
vildningen hos de unga synes på sina håll vara i en hotande tillväxt. Ingen 
borde kunna vara blind för att häri yppar sig en samhällsfara af skräckin
jagande art." 

Per Pehrson var inte ensam om sin oro. Kanske är den egentliga anled
ningen till att begreppet "barnets århundrade" myntades just oron för 
barnen. Vid sekelskiftet 1900 stod barn och ungdomar i centrum för en 
livlig offentlig debatt. Kriminaliteten bland ungdomar ansågs öka oro
väckande, bristen på institutioner under offentlig kontroll för vanartiga 
och kriminella barn var besvärande. straffbarhetsåldrarna gjorde att 
också barn under femton år kunde dömas som vuxna kriminella. Förhåll
andena i skolorna kritiserades och arbetarfamiljernas förmåga att ta om 
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hand sina barn sattes ifråga. En ökning av skolplikten var av nöden för att 
hålla barnen från gatorna liksom t ex etablerandet av fritidsverksamhet
er. Fosterbarnens svåra villkor i städerna uppmärksammades liksom ut
ackorderingen av fattiga och föräldralösa barn på landsbygden. Den hö
ga spädbarnsdödligheten aktualiserade behovet av insatser av frivilliga 
organisationer och på sikt kommunala och statliga myndigheter. Mödra
vården behövde samhälleligt stöd, ansågs det. Mödrarna klarade inte 
barnens vård och uppfostran på egen hand. 

Barn och ungdom sågs som ett påtagligt orosmoment på gator och torg, 
och polisens register fylldes av antecknigar om vanartiga och sedligt för
summade barn. Man klagade över föräldrarnas försummelser. Familjen 
stod inför sitt sammanbrott tyckte man sig kunna konstatera. Den höga 
förvärvsintensiteten bland kvinnorna och arbetarbarnens uppväxt på 
storstädernas gator och torg betraktades som ett reellt hot mot grundlägg
ande sociala värden och politiska institutioner. Städerna hade blivit en 
farlig miljö för vanligt folk och ansågs vara en olämplig uppväxtmiljö för 
barn. De sociala problemen aktualiserade behovet av att motarbeta nya 
kulturyttringar. Film och smutslitteratur måste bekämpas. Den uppväx
ande generationen fick inte förloras till värderingar och ideal främmande 
för det etablerade samhället. 

Kring sekelskiftet utkämpades på detta sätt en kamp om barnen. Kyrk
an, välgörenhetsorgansationerna, folkrörelserna och enskilda ''barna
räddare'' visade ett yrvaket intresse för barnen och ungdomarna. Detta 
bars upp av en opinion bland borgerligheten och andra etablerade grupp
er som på frivillig grund och genom föreningsväsende av olika slag enga
gerade sig i fattiga barns villkor. Det kunde gälla utdelandet av mjölk till 
fattiga barn, sommarkolonivistelser, inrättande av barnsjukhus, fritids
aktiviteter m.m. Listan kan göras mycket lång. Gränsen mellan den priva
ta och den offentliga sfären försköts och barn blev en offentlig 

angelägenhet. 
Den svenska opinionen hade internationella motsvarigheter. I både 

England och USA spelade "barnaräddarnas" organisationer stor roll för 
opinionsbildning och lagstiftning rörande barn. I den anglosaxiska värld
en går rörelsen under det betecknande namnet "child savers". Kampen 
kom också att på sikt engagera kommunala och statliga myndigheter. I 
många fall blev verksamheterna kommunaliserade eller en del av ett stat
ligt ansvarsområde. 

Skilda yrkesgrupper -läkare, lärare, präster, psykologer- förklara
de sig speciellt lämpade att ge föräldrarna råd och anvisningar om barn
uppfostran. Dessa utkämpade inbördes konflikter om vilken som var bäst 
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lämpad att rädda barnen från olämpliga miljöer - gatan - hemmen -
arbetet. Denna kamp hade också en köns aspekt. Frågan gällde om det var 
yrkesmän eller yrkeskvinnor som skulle ansvara för samhällets barnavård 
och i vilka funktioner. Striden gällde också om barnen var en professio
nell angelägenhet eller ett område för frivillig välgörenhet. 

Institutioner skapades och nya lagar stiftades för att stödja och kon
trollera barnavården i hemmen. Barnavården förändrades från en ange
lägenhet rörande fattiga och utsatta barn till att omfatta alla barn. 

Den beskrivna processen brukar oftast framställas ur ett myndighets
perspektiv. Det handlar då om upplysta och välvilliga reformatorer som 
arbetar hårt och uteslutande med barnens bästa för sina ögon: barnen 
måste räddas ur dåliga hemmiljöer och från ett fördärvligt liv på gatorna. 
Så bekräftar den okritiska historieskrivningen behovet av institutioner. 

Perspektivet kan vara ett annat. Debatten om barn i sekelskiftets sam
hälle reser nämligen en rad frågor rörande barnens roll i samhället. Var 
barnen verkligen så vanartiga som ofta hävdades? Vad var det för brotts
lighet man var så rädd för? Stämmer opinionens bild med verkligheten? 
Vilka sociala krafter- institutioner, klasser, yrkesgrupper -låg bakom 
dessa skräckvisioner av ett samhälle inför sitt sammanbrott: en familj 
som inte längre kunde fostra sina barn till goda medborgare och som över
lät barnen åt gatans kultur. 

Hur skapades den nya barndomssynen? Vilken verklighet låg bakom 
lagstiftningen om tvångsuppfostran och anstalter i 1902 års barnavårds
lag? Var föräldrar och fosterföräldrar så okunniga och inkompetena som 
läkare och barnaräddare hävdade? Vilka konsekvenser fick utvecklingen 
för barnen? Hur såg barn och föräldrar på de nya verksamheterna? Hur 
tedde sig livet för barnen i de nya uppfostringsinstitutionerna? 

Barnperspektiv. 
Internationell och svensk forskning visar att med ett annat perspektiv -
barnens perspektiv - kan utvecklingen beskrivas i andra termer. De 
onyttiga gatubarnen och de lata skolkarna var i själva verket unga försör
jare som bidrog till familjens överlevnad. Utan deras inkomster från ga
tuförsäljning och annat hade familjen stått sig slätt. 

Samtidigt formade ungdomarna och barnen på gatorna en självständig 
ungdomskultur. Men just dessa ungdomar på gatorna blev för sekelskift
ets borgerlighet sinnebilden för den förslappade ungdomen vars själv
ständighet och oreglerade tillvaro stod i stark konflikt med deras egen 
uppfattning om hur barndomen borde te sig. Den stod också i stark kon-
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trast till hur man ansåg att barns tillvaro hade tett sig i det förflutna. Då 
var samhället mera homogent och sammanhållet. Det hävdades att bar
nen då togs om hand i fullständiga familjer och fungerande produktions
hushåll. Så handlade debatten kring sekelskiftet troligen om en konflikt 
mellan olika barndomsvärldar, mellan olika barndomsbegrepp och 
världsbilder. 

De historiska förutsättningarna för engagemanget i barnens villkor bör 
klargöras. Debatterna om barn och ungdomars liv förr i tiden aktualiser
as också i våra dagar. Ofta sker dessa med jämförbara termer, begrepp 
och problemställningar. Vid sekelskiftet fördes diskussionen med ord 
som vi känner igen från dagens Sverige: familjens kris och hemmens otill
räcklighet, skolans brister, ungdomens agerande i offentliga miljöer och 
en ökande kriminalitet. Idag liksom då aktualiseras behovet av fler insti
tutioner för det uppväxande släktet: familjestöd, rådgivning och skolre
former. En central uppgift är därför att klargöra under vilka betingelser 
och förutsättningar barn uppmärksammas som politiska och sociala 
problem. Det finns framförallt anledning att fråga vad utvecklingen inne
bär ur barnens perspektiv. Utforskandet av denna barnens dolda verklig
het i skolorna, på gatorna, i hemmen och i arbetslivet är en viktig uppgift. 
Allför ofta ligger tonvikten i debatten på samhällets och vuxenvärldens 
förståelse av barnen som problem. 

Tema Barn 
Perspektivet kan vara ett annat: barnens och ungdomarnas. Bedömning
en av detta perspektiv är också den bärande huvudtanken bakom tema 
Barn vid Linköpings universitet som började sin forskning och forskarut
bildning 1988. 

Ansatsen, som uttalades redan då förslaget om tema Barn lades fram i 
början av 1980-talet, måste utvecklas och dess närmare innebörd preciser
as under de närmaste årens forskning . Internationell och svensk forsk
ning visar emellertid att perspektivet kan vara fruktbart. Tanken på tvär
vetenskaplig forskning om barn har fått livligt stöd från nästan alla som 
arbetar med barn och ungdomar och från många politiker. 

Många skilda yrkesgrupper har uppfattat tema Barn som deras tema. 
Det kan gälla förskollärare som menar att temat skall forska om barn på 
dagis eller skolfolk som menar att temat skall forska om barn i skolan. Fö
reträdare för ämnet pedagogik har hävdat att temat skall bli en förstärk
ning av de pedagogiska institutionerna. Mot alla dessa företrädare för oli
ka intressen måste temat fortsätta att hävda att tema Barn skall försöka 
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anlägga ett barnperspektiv. Inget akademiskt ämne får ha monopol på te
mats forskning om barn. Dagis är en del av barns liv liksom skolan, lek
platsen och idrottsföreningen. Barns hela verklighet och förhållandet 
mellan barns olika uppväxtmiljöer måste granskas med kritiskt veten
skapliga ambitioner. 

Temat bör inte ägna sig åt att kartlägga elände. Huvudintresset bör rik
tas mot frågan vad som ger barn motståndskraft att klara svåra och på
frestande livsbetingelser. Andra viktiga frågor rör hur nya föreställningar 
om norrnalitet och avvikelse präglas av framväxten av nya institutioner 
och nya yrkesgruppers professionaliseringssträvanden. 

Det är naturligt att temats intresse fokuseras på barnen i Sverige i nuet. 
Men vi vill hävda att barnens situation i Sverige inte kan förstås om man 
inte anlägger ett brett historiskt och kulturellt perspektiv. Det internatio
nella och jämförande kulturella perspektivet är också centralt, bland an
nat därför att så många av barnen i Sverige växer upp i andra kulturer än 
i den traditionellt svenska och därför att barnens villkor i världen är så 
krisartade. Tredje världens och Europas gatubarn behöver hjälp men vi 
behöver också kunskap och forskning om dessa barns tillvaro och hur 
dessa påverkas av den sociala och politiska utvecklingen. De historiska 
och internationella perspektiven förenas av att den utveckling som ut
vecklingsländerna idag genomgår har stora beröringspunkter med barn
ens situation i Sverige under århundradena efter 1600. 

Om samhällsmyter och bilder av det förflutna. 
Historiska perspektiv är centrala inslag i vår offentliga debatt, även om 
man inte alltid observerar detta förhållande. Explicit och implicit hänvis
as till hur det var förr. Bilderna av det förflutna ligger ofta till grund för 
ställningstaganden och planering som rör barn och barns miljöer. Dessa 
bilder av det förflutna är en del av samhällets egna myter om sig själv och 
formar samhällets självförståelse. På det sättet är historiska perspektiv 
centrala också i formuleringen av myndighetsperspektivet. Det kan där
för vara på sin plats att vidga diskussionen och tillfoga några reflexioner 
om hur det förflutna utnyttjas i samhällsdebatten. 

Under 1600-talet utbredde sig en märklig mentalitet inom det högt kul
tiverade franska borgerskapet: mödrarna började sky sina barn. De väg
rade amma dem och sände istället sina nyfödda barn till köpta ammor på 
landet. Hälften av de bortsända barnen dog, många utan att ens efterfråg
as av sina föräldrar. 

Birgitta Oden har erinrat om denna episod i historien och påpekat att 
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en del av samtidens debattörer oroade sig: alltför få barn nådde vuxen ål
der; Frankrike höll på att förgubbas. Många av oss tycker att vi lever i en 
unik brytningstid. Men det har många generationer före vår också tyckt. 
Så också människor som levde i 1600-talets Frankrike. "Förr i tiden" el
ler "på den gamla goda tiden", som man sade redan då, innan de stora 
samhällsförändringarna inträffade, hade föräldrarna älskat och vårdat 
sina barn och fått behålla dem i livet. Nu borde Frankrike återgå till en ti
digare samhällsform, till det förlorade paradiset. 

Också debattörer i vår samtid är oroade. Kostnaderna för vården av de 
gamla och sjuka och för barnens vård, skolgång och utbildning skjuter i 
höjden. I det läget hör vi argumentet från det förflutna: på den gamla go
da tiden var dagens sociala problem okända, då levde barnen, liksom de 
gamla, i en kärleksfull familjegemenskap. I tregenerationsfamiljen fanns 
alltid far- eller morföräldrarna nära och kunde skänka barn och barnbarn 
en hjälpande hand. Nu, när båda föräldrarna arbetar, skilsmässor blivit 
vanliga och syskonskarorna är små blir barnen utlämnade till sig själva. 
Förr hade de flesta många syskon att ty sig till och skilsmässor var ytterst 
ovanliga, om de alls förekom. Människor flyttar oftare nu än förr, sägs 
det, och därför finns inga släktingar i närheten att lita sig till. I mångas fö
reställningsvärld - förvånande nog också i officiella dokument från So
cialstyrelsen och i offentliga utredningar, som historikern Bengt Sandin 
har påpekat- målas det förgångna upp som en idyll, där släkt och vänner 
klarade upp de problem vi numera måste vända oss till samhällets institu
tioner för att få hjälp att lösa. Historien får således leverera myter, an
vändbara för att styra mot ett framtida mål: t ex att minska samhällets 
kostnader för barnen. 

Vilken uppgift har historikerna, när guldåldersmyterna utnyttjas i sam
tidens tjänst? För en källkritisk empirist är svaret givet: Det gäller att 
granska myterna för att söka finna ut vad som är tro och vad som är vetan
de. Det offentliga samtalets visioner får inte bygga på falska utsagor om 
verkligheten. När historikerna granskat källorna har de kunnat visa att 
föreställningarna om livet i bondesamhället i stort sett är felaktiga. Upp
fattningen om det goda livet förr i storfamiljen är just en falsk myt eller 
snarare en felaktig föreställning, ingenting annat. 

Andra historiker vill se som sin uppgift att förstå myternas mening och 
innebörd i det samhälle, där de fungerar. Om myterna är sanna eller fal
ska blir likgiltigt. 

En tredje ståndpunkt har intagits av den amerikanske historikern Willi
am McNeill. Han har satt ett nytt mål för historikernas arbete med sam
hällets myter: omsorgen och vården. Myter bygger mera på tro än på ve-
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tand e. De är, hävdar McNeill, människosläktets ersättning för våra för
svagade instinkter. Och vi behöver våra myter för att hålla våra moraliska 
normer levande. Historikernas uppgift blir att ersätta de trosbaserade 
myterna med empiriskt prövade generaliseringar, som visar oss hur sam
hällen fungerat under olika tider, var vi står idag, och vart vi är på väg. 
Uppgiften blir då frigörande och riktad mot framtiden. 

I vår tids diskussioner om barn betonas ibland barnens växande otrygg
het. Bondesamhället skall ha givit barnen en helt annan trygghet och om
vårdnad. Det finns goda skäl att ifrågasätta också en sådan åsikt. 

Vad kan modern historisk, etnologisk och sociologisk forskning säga 
oss om familjens och släktens betydelse i dagens samhälle. Är det sant att 
familj och släkt spelat ut sin roll och att samhällets institutioner tagit över 
deras uppgifter? Låt oss se efter hur det kan förhålla sig och då inte nöja 
oss med att titta på statistik på riksnivå om födelsetal och familjeekono
mi. Sådan statistik kan ge många värdefulla upplysningar, men den kan 
också dölja problem och sanningar som först kommer fram när man ser 
på barns förhållanden underifrån, från ett individnära perspektiv. 

När man knäpper en knapp 
1 fel knapphål 
blir det omöjligt 
att knäppa de andra riktigt. 
(Dom Helder Camara, Tusen skäl att leva) 

I nutidsmänniskornas föreställningsvärld möter vi som nämnts ofta en 
idealbild av bondesamhällets familj - en utbygd familj - en storfamilj 
- antas ha varit det normala förr. 

Det finns, som Sune Åkerman framhållit, två sätt att utröna om storfa
miljen har varit så dominerande: antingen undersöker man vad som hänt 
konkreta familjer i olika miljöer eller också kalkylerar man med hjälp av 
överlevnadstabeller möjligheterna för barn, medelålders och åldringar 
att tillbringa viss tid inom samma familj. Båda metoderna har lett till sam
ma entydiga resultat: storfamiljen har aldrig funnits i den utpräglade 
form som man tidigare föreställt sig. Redan den höga dödligheten i alla 
åldrar gör det teoretiskt omöjligt att någon större del av befolkningen ens 
en kortare tid skulle fått uppleva den trivsel och trygghet som man för
knippat med flergenerationsfamiljen. 

Men om de flesta förr fick klara sig utan far- och morföräldrar under 
uppväxten, så hade de väl ändå sina jättelika syskonskaror som det så ofta 
talas om? Ett barnalstrande utan restriktioner skulle ju vara något annat 
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typiskt för bondesamhället. Många syskon skulle ha kunnat vara en social 
tillgång- äldre syskon kunde ju ta hand om yngre. Men inte heller detta 
håller streck. Ingenstans finner vi - inte ens om vi går tillbaka till 
1600-talet som är den tidigaste period vi i Sverige kan studera - denna 
förväntade barnrikedom. Genomsnittligt har ända fram till 1800-talets 
sista decennnier fyra till fem barn fötts inom äktenskapen. Detta är myc
ket långt från en naturlig och ohämmad nativitet, som borde hamna på ni
vån 15-20 barn. Om vi dessutom beaktar att i genomsnitt två till tre barn 
i en syskonkull brukade duka under för spädbarns- och barnsjukdomar 
och aldrig nå vuxen ålder, står vi där med familjer som till det yttre inte 
skiljer sig särskilt mycket från nutidens. 

skilsmässor och omgiften uppfattar vi som något som hör till tiden ef
ter andra världskriget. Det är sant att man ännu i slutet av 1800-talet bara 
i extremfall upplöste äktenskap. Men den höga dödligheten i åldrarna 
mellan 20 och 50 år hade förr samma effekt som nutida skilsmässor. 

Den stabilitet och kontinuitet som man gärna vill tillskriva det gamla 
samhället kan man inte se mycket av om man tittar på det ur familje- eller 
barnperspektivet. Det var en ren hasard att klara sig levande genom det 
första året (20-50 procent av spädbarnen avled under första levnadsåret), 
och ingen kunde senare i livet känna sig någorlunda säker på att få leva yt
terligare ens i fem år. Följden blev att barnen miste en eller båda föräld
rarna och något eller några syskon. Föräldrarna tvangs att byta partner, 
och två eller flera barnkullar kom att växa upp i samma hushåll. Inte säl
lan blev åldersskillnaden mellan äldsta och yngsta barnen i omgiftesfamil
jerna mycket stora. Man kan föreställa sig vilka problem som kunde upp
stå i förhållandet mellan barn och fosterföräldrar vid arvskiften. 

Värst utsatta var de barn som miste båda föräldrarna. Om inte någon 
nära släkting kunde ta hand om dem blev de utackorderade på socknen till 
lägstbjudande och utgjorde då en ofta svårt missbrukad arbetskraft på 
gårdarna. I de större städerna blev de många föräldralösa ett problem av 
helt andra dimensioner, men det löstes med samma brutalitet och cynism 
genom att man spärrade in dessa olycksdrabbade på barnhus och arbets
inrättningar. För alla - barn, ungdomar, medelålders och åldringar ·
tycks familjen ha varit konfliktladdad, men det gav ändå ett minimum av 
trygghet och mänsklig omtanke. 

Sedan några årtionden har funnits en uppfattning om att familjen och 
släkten har förlorat sina uppgifter och därmed spelat ut sin roll i det mo
derna samhället. Med övergången till lönearbete flyttades produktionen 
utanför familjen; arbete och boende skiljdes åt. Utbildningen flyttades li
kaså ut ur familjen. Också vården av gamla, sjuka och fattiga, som tidiga-
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re givits inom det hushåll eller den rote man tillhörde, blev en samhällets 
angelägenhet. Det är lätt för den som nöjer sig med att betrakta utveck
lingen utifrån att få uppfattningen att familjens ställning försvagats och 
att den tömts på sina uppgifter. En sådan uppfattning kan förstärkas av 
studiu~ ~v en statistik som helt uppenbart visar att långt färre gifter sig 
nu än tidigare och att många äktenskap upplöses genom skilsmässor. 

Men vi bör skilja mellan äktenskap och familj. Man kan låta bli att gifta 
sig ~ch man kan skilja sig, men för den skull upphör inte familjebanden 
att fmnas; man har kvar barn, föräldrar, syskon, fastrar, mostrar, kusin
er- hela sin familj. Äktenskapets minskade betydelse i vårt samhälle har 
inte medfört att familje- och släktskapsbanden upplösts. Därför bör vi 
akta oss för att i äktenskapets instabilitet se en familjens undergång eller 
förledas att tro att släkten förlorat sin betydelse för vår tids människor. 

Uppfattningen att familj och släkt förlorat sina uppgifter i det moderna 
s~mhället har sina rötter i familjesociologins funktionalistiska uppfatt
nmg. Familjen har traditionellt tre uppgifter: produktionsfunktionen 
socialisationsfunktionen och reproduktiva funktionen. Förändringarna j 
det ~oderna samhället hade medfört, ansåg funktionssociologerna, att 
familjen tömts på sina uppgifter och i ett utvecklat land som Sverige fanns 
b!ot~ den reproduktiva funktionen kvar. Andra har hävdat att familjens 
VIktigaste uppgift är att vara konsumtionsenhet och ge utrymme för käns
lor. Vi möter hos dessa forskare ett intresse för förändringar, ett överin
tresse för det som ändras skulle man kunna säga, som lett dem till tvivel
aktiga slutsatser. Det väsentliga är att vi innan någon dom fälls om familj
ens ställning granskar förhållandena ur ett familjeperspektiv. 

Väljer.vi fami~je~s eller barnens perspektiv och försöker se utveckling
en undenfrån blir bilden en annan. Nyligen har Ulla Björnberg och Mar
gareta Bäck-Wiklund visat en sådan bild i studien Vardagslivets organise
ring i familj och närsamhälle. De visar liksom t ex Karin Tengvald,som 
studerat omvårdnaden av sjuka barn i förskoleåldern, vad vi alla själva 
k~~ se om vi anstränger oss och gör vardagen synlig, nämligen att just fa
milJ och släkt spelar en huvudroll i människors liv både i vardag, kris och 
fest. Familjen har inte förlorat sina uppgifter. 

Många av oss har en föreställning om att människor förr levde i ett hav 
av släktingar. Historikern David Gaunt har studerat ett par socknar i slut
et av 1.800-talet: Tuna utanför Sundsvall och Fleninge utanför Helsing
borg. Ar 1879 bodde 273 människor äldre än 60 år i Tuna; i Fleninge fanns 
131. Mindre än hälften är födda på orten. De flesta har således flyttat till 
socknen. De flesta hade någon eller några nära släktingar på orten. Men 
de mera avlägsna släktingarna var få. Antalet släktingar på orten är också 
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påtagligt litet. Man kan fråga sig varför dessa människor hade så få släkt
ingar i sin närhet. Två möjliga förklaringar: Hög dödlighet och en mycket 
större rörlighet i 1800-talets samhälle än vi föreställer oss. 

Klasstillhörigheten betydde också mycket. En kulturhistorisk skatt 
som finns bevarad är arbetarminnena. När man läser dem slås man av att 
släkten förr intetycks ha haft någon betydelse för arbetarna. Där tycks 
släkten vara en företeelse först i vår tid. 

Ivar Lo-Johansson berättar i sina memoarer att han fått sig tillsänd en 
släkttavla med anfäder tillbaka till 1700-talet: 

Tidigare hade jag inte vetat mer om min släkt än några ?betydli~a de
taljer som jag hört berättas om de allra närmaste föregangama 1 den. 
Själv hade jag inte haft någon släktkänsla ... I den miljön jag växte upp 
var det bara adel och storbönder som räknade sig ha släkter. Hos oss 
talades det aldrig om släkten som något slags enhet. 

Helt annat låter det hos Agnes von Krusenstierna: 
den känsla, som binder samman medlemmar i sådana släkter som våra 
(Geijer och Hamilton) är i allmänhet så stark att var och en som ej bär 
blodets kännemärken, han eller hon må vara aldrig så intimt lierad 
med familjen, betraktas som en utböling. 

David Gaunt har utfört beräkningar av hur många släktingar en 
65-åring född 1840, respektive 1890 och 1935 had~ eller k.omrr:er att h~ i 
livet. Många blir överraskade av förhållandet att vt som b hr 65 ar ungefar 
år 2000 kommer att ha flera släktingar att vända oss till än tidigare genera
tioner haft. 

Men betyder detta att släkten spelar en större roll nu än förr och att det
ta också gäller i barnens perspektiv? Låt oss för ett ögonblick försö~a fö
reställa oss vad en kort flyttning på 1700- eller 1800-talen med den tidens 
kommunikationer kunde betyda för kontakterna med far- och morföräl
drar föräldrar och syskon. Och i bondesamhället flyttade människorna 
i stö~re omfattning än de flesta numera föreställer sig! Låt oss tänka på 
hur tekniken förändrat våra möjligheter att hålla kontakt över små och 
stora avstånd: cykeln, tåget, telefonen, bilen, flyget. Tänk på vår ökade 
fritid: med fem arbetsdagar i veckan, fem eller sex veckors semester o~h 
långa helger därtill har våra generationer unika möjligheter att um~as 
med föräldrar, barn, barnbarn, mostar, fastrar, farbröder och morbrod
er. 

Historisk forskning kan på viktiga punkter slå sönder myten om nuets 
elände och en svunnen gyllene tidsålder i barnens och familjens värld. En 
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helt annan fråga är: Varför fick vi för något årtionde sedan en av många 
omfattad myt: Den om den gamla tidens varma och ombonade 
kollektivitet? 

På 1950-talet vann tilltron till den sociala ingenjörskonsten fotfäste. 
Med samhälleliga åtgärder skulle det vara möjligt att råda bot på alla 
problem - också de mänskliga. Men snart började många oroa sig över 
varthän den tekniska utvecklingen håller på att föra mänskligheten. Det 
blev uppenbart att naturen utarmades och att vi tärde på vårt resurskapi
taL Också socialpolitikens och utbildningsteknologins välsignelser börja
de ifrågasättas. Fanns det överhuvudtaget någon grund för utvecklings
optimism? Tage Danielsson gjorde det på sitt oefterhärmliga sätt i dikten 
Barn om hundra år: 

Att vara barn om hundra år, 
ja, det blir bergis toppen. 
Då har man motor när man går 
som sitter baki kroppen. 

För tänk om dom tvärtom förstör 
·allt som är bra! Det vore kass. 
Tänk om dom glömmer hur man gör 
när man gör hallonglass! 

I en sådan situation är det naturligt att människor ser tillbaka i histori
en. Det fanns tider då människorna levde i småskaliga samhällen och inte 
hänsynslöst for fram med naturen. Och just då löste människorna, som 
Birgitta Oden tillspetsat formulerat det, omsorgens och omvårdnadens 
problem bättre än i vår egen rationella tid. 

Men om myterna om en svunnen guldålder är seglivade, vad skall vi gö
ra för att anta McNeills utmaning. Hur skall historisk forskning kunna 
vårda och reparera de myter samhället behöver? Och vilka myter behöver 
vi? 

Långt tillbaka i historien finner vi en grundläggande samhällsmyt: An
svaret för de svaga och beroende. Utan en sådan myt skulle våra nyfödda 
barn dö och vår sociala värld vittra sönder. Men det är en myt på kolli
sionskurs med den mänskliga egoism och hänsynslöshet som vi möter hos 
dem som gör våldet till underhållning. Vi möter hänsynslösheten också 
hos dem som vill bagatellisera verkningarna med motiveringen att endast 
några få drabbas. Därför måste vi ständigt vårda och återerövra denna 
samhällsmyt. Historiker kan bidra genom att visa på mänskliga vardags-
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erfarenheter under olika historiska situationer, genom att påvisa sam
banden mellan samhällenas ekonomiska struktur och mänskliga relation
er över generationsgränserna. 

När Esaias Tegner var biskop i Växjö skrev han år 1833 en berättelse om 
fattigvården i stiftet. Hans ord är målande och präglar alltjämt vår upp
fattning om orsakerna till det mest omvälvande i 1800-talets svenska his
toria, den oerhörda befolkningsökningen: 

Med biträde av freden, vaccinen och potäterna har man också i hög 
grad lyckats öka folkmängden. Landet överfylles av backstugor, be
bodda av ett släkte som icke har någon annan förmögenhet än arbets
kraft. Landets numerära styrka tilltar, men dess verkliga, som ej kan 
tänkas utan välstånd, undergräves därigenom att ett släkte uppväxer, 
vars hela bärgning beror av potatisavkastningen för året. Sverige är i 
fara att få, vad åtminstone på landsbygden hittills ej funnits, ett 
proletariat. 

Tegner såg utvecklingen uppifrån eller, om man så vill, utifrån. De sto
ralinjerna beskrivs och analyseras; onekligen visar han också sitt stora in
tresse för människors livsvillkor. Läsaren får intrycket att skeendet är lik
formigt; de stora krafterna driver obönhörligen utvecklingen i en be
stämd riktning. De enskilda människorna kan inte påverka utvecklingen. 

Berättaren kan välja ett annat perspektiv, se utvecklingen underifrån, 
sätta några enskilda människor i berättelsens centrum. Andra förhållan
den kan då komma i förgrunden, enskilda människors livsöden kan lyfta 
fram frågor som kanske döljs i ett stort material. 

Brita Catharina Packala föddes år 1812 i Nedertorneå. När hon var 25 
år gifte hon sig med backstusittaren Nils Wasserman i b.yn Wuono .. På 1.8 
år mellan 1838 och 1856 födde hon fjorton barn, fem flickor och mo POJ
kar. Tretton av dem dog under sitt första levnadsår. Sonen Abraham Ul
rik blev hela 26 år. Brita Catharina blev änka 1863. Två år senare gifte hon 
om sig och flyttade till Nikkala by. Där bodde Maria Johans~otter, fe~ 
år äldre än Brita Catharina och gift med en annan backstusittare, Enk 
Eriksson Pura. Mellan 1832 och 1851 födde Maria nio barn. Alla blev äld
re än femton år. Två kvinnoöden i 1800-talets Sverige, mänskligt olika 
men med stora likheter och beröringspunkter. Brita Catharina och Maria 
har dragits fram ur kyrkböckernas gömmor av Umeåhistorikern Anders 
Brändström i boken De kärlekslösa mödrarna, som handlar om späd
barnsdödligheten i 1800-talets Sverige. 

Det finns därför goda skäl för oss att tro att Brita Catharinas hyste sorg 
och saknad, även om vi inget vet om hennes känslor. Vi har inte heller nå-
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go n säker kunskap om varför Brita Catharinas barn dog i späd ålder med
an Marias alla överlevde. Men nära nog absolut visshet. Seden att inte am
ma spädbarnen förekom på många håll i Sverige och var särskilt spridd i 
Tornedalen. Från en resa i Nedertorneå berättade Wilhelm von Schubert: 

I en av dessa bondgårdar såg jag ett nio veckors barn äta sur mjölk utur 
napp. Det är ett urgammalt bruk i dessa trakter att barnen sällan får 
modersbröstet utan uppfödas först med söt och sedan med sur mjölk. 
Onekligen kostar detta årligen många barns liv; men fördomen är för 
starkt inrotad för att lätt kunna utrotas. 

Andra berättar samma sak. Många spädbarn i Nedertorneå fick aldrig 
eller sällan modersbröstet. Från sin första levnadsdag uppföddes de med 
komjölk eller fil, serverad ur dihornet, ett avsågat kohorn. Brändström 
har visat att i vissa trakter dog nio av tio nyfödda, de flesta under sin andra 
eller tredje levnadsvecka. 

Myndigheterna gjorde sitt för att minska spädbarnsdödligheten. Pro
vinsialläkare och barnmorskor utbildades och spreds ut över landet. Någ
ra kom också till Tornedalen. Deras berättelser därifrån är talande, och 
deras arbete gav resultat, även om det tog årtionden, ty uppgiften var 
svår. Läkarna och barnmorskorna kunde inte nöja sig med att behandla 
och bota; de måste vinna människornas förtroende, förmå dem att ändra 
sina gamla vanor och sitt kulturella beteende. Det gällde också för dem 
förstå att mödrarnas behandling av sina spädbarn inte, som många häv
dade, berodde på kärlekslöshet; den var i stället grundad i en tradition 
med rötter i ett arbetsliv som hindrade regelbunden amning. Kohornet 
blev en påtvingad nödlösning som utvecklades till en tradition. 

Befolkningsökningen i Sverige förklaras inte enbart av freden, smitt
koppsvaccinen och potäterna. En större allmänbildning, nya kunskaper, 
ändrade levnadsvanor och människors medvetna ansträngningar med
verkade. Så kan historien ge hopp också för framtiden. 
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Ordning i klassen! 
Disciplin och straff i 1800-talets lärda skola. 

Ulla Johansson 

Tillsammans med Christina Florin vid Institutionen för historia, Umeå 
Universitet, arbetar jag med ett projekt om de svenska läroverken. 1 Pro
jektet har arbetsnamnet "Där de härliga lagrarna gro ... " Läroverken 
som socialt och kulturellt system 1850-1914. Lagerkransen används ju i 
första hand som en symbol för bildning och kunskap, men den krönte 
också det romerska imperiets triumferande fältherrar. Därför kan den 
även ses som en maktens symbol. 

1 centrum för vår undersökning står just förhållandet mellan kunskap 
och makt. Vi ställer frågor om läroverkens betydelse som en plantskola 
för blivande makthavare under en period i historien, då makten så att säga 
bytte ansikte och då nya grupper knutna till den industrikapitalistiska ut
vecklingen blev allt mäktigare. Ofta utgjorde ägandet grunden för deras 
maktanspråk, men det fanns också grupper som baserade sitt inflytande 
på kunskaper och bildning. De nya professioner - läkare, advokater, 
ingenjörer, arkitekter m m - som växte fram är tydliga exempel på detta. 
Den ekonomiska utvecklingen innebar därför också att maktens kunskap 
omdefinierades. Det ställdes helt andra krav på kvalifikationer för mak
tens män vid 1800-talets slut än vid århundradets början. I ett sådant pers
pektiv vill vi analysera de organisatoriska och innehållsliga förändringar 
som läroverken genomgick under 1800-talet. Därvid blir också ett genus
perspektiv nödvändigt: Vad betydde det att läroverken var en helt igenom 
manlig värld och att kvinnorna var utestängda från maktens kunskap? 

En annan forskningsfråga har att göra med uppkomsten av en svensk 
borgerlighet. Göran Therborn har visat att den svenska storbourgeoisien 
var en relativt svag klass och att den inom sig rymde motsättningar av bå
de kulturell och ekonomisk karaktär. 2 Om vi därtilllåter begreppet borg
erlighet inrymma ytterligare två andra grupper, nämligen småbourgeoisi
en och det s k bildnings borgerskapet, vars makt och status vilade på just 
utbildning, blir borgerligheten än mer heterogen. Men det var framförallt 
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en sådan borgerlighets söner som återfanns i de svenska läroverken, och 
läroverkens uppgift var att tillgodose alla dessa gruppers utbildningsbe
hov. I vårt projekt ställs därför frågan: I vilken utsträckning och på vilket 
sätt bidrog läroverken till att ge dessa sinsemellen disparata grupper inom 
borgerligheten en gemensam kulturell identitet? 

Den frågan leder bl a in på läroverkens socialiserande funktion, och ett 
av våra problem är att finna spår av socialisationsprocesser i det förflut
na. De spåren söker vi i första hand i arkivmaterial från Västerås högre 
allmänna läroverk (numera känt som den R ud beckianska skolan). Vi har 
valt att låta denna artikel handla om en del i det forskningsarbetet eller 
närmare bestämt om ordnings- och disciplinfrågor i den lärda skolan. 3 

Dessa har nämligen sitt speciella intresse, om man är ute efter att fånga so
cialisationsprocessens innehåll. I ordningsföreskrifter hittar vi nämligen 
explicita uttryck för de normer som skulle inpräntas. Där kan vi också fin
na spår av de uppfostringsideal, som skolan var satt att förverkliga. Hur 
sedan ordningsfrågorna hanterades i praktiken är en annan - men i detta 
sammanhang mycket relevant - fråga, och den försöker vi alltså belysa 
med hjälp av exempel från Västerås högre allmänna läroverk. 

Den stadgade ordningen 

År 1850, då vår undersökning tar sin början, gällde 1820 års läroverks
stadga, som innehöll drygt åtta sidor mycket detaljerade påbud, förbud 
och anvisningar för ordningens upprätthållande. I de efterföljande stad
garna gavs ordningsfrågor inte lika stort "bokstavligt" utrymme, men 
sakinnehållet var i stort sett detsamma. Många explicita normer för elev
ernas uppförande var således oförändrade och bestraffningssätten i hu
vudsak desamma under ett helt århundrade. Detta är kanske inte så för
vånande, eftersom pedagogiska traditioner ofta är mycket seglivade. På
budet i 1820 års stadga om att eleven skulle visa ovillkorlig lydnad för lä
rarna och utan motstånd "emottage ... deras föreskrifter, warningar eller 
aga" 4_hör t ex hemma i en auktoritär pedagogik, som först i våra dagar 
på allvar utmanas av mer antiauktoritära pedagogiska strömningar. 

Skillnaden mellan 1820 och 1807 års stadga var däremot stor i så måtto 
att ordnings- och diciplinfrågor inte gavs samma tyngd och utrymme i den 
äldre stadgan. De hade där inte ens ett eget kapitel utan återfanns under 
rubriken "Om lärares och Lärjungars plighter, och Underwisningen i 
allmänhet". 5 De påbud och förbud som gavs var ofta mycket allmänt 
formulerade. Så anbefalldes t ex ett dygdigt och anständigt uppförande, 
och alla till "oordning ledande tidsfördrif" förbjöds å det strängaste. I 
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1820 års stadga får vi däremot veta vilka dessa förbjudna tidsfördriv var. 
Dit räknades besök på krogar, värdshus, biljardsalonger tillsammans 
med kort- och tärningsspel. Besök på assembler, baler eller andra allmän
na nöjen fick endast göras mot uppvisat intyg av målsman och med rek
tors tillstånd. 1807 års påbud om ett dygdigt och anständigt uppförande 
preciserades i 1820 års stadga till ett förbud mot att leva om på gator och 
gränder. Efter klockan nio på kvällen var det överhuvudtaget inte tillåtet 
att vistas utomhus, och den som gick ut efter klockan sex var skyldig att 
lämna uppgift om vart han tog vägen. 

Dessa mer detaljerade ordningsföreskrifter kan ses som ett led i en pro
cess, där skolans inre arbete blev allt mer reglerat. På så sätt ingick de ock
så i en allmän byråkratiseringsprocess, eftersom en sådan just känneteck
nas av väl utvecklade regelsystem. Detta blir ännu tydligare, om vi analy
serar stadgarnas föreskrifter om formerna för ordningens upprätthållan
de. I 1807 års stadga sades endast att lärarna borde vara så "foglige, at 
ingen hård och otidig medfart brukas, då icke en nödig aga för fortfaran
de lättja eller dygd äger rum.6 Men i 1820 års stadga behövdes det många 
paragrafer för att klargöra vem som hade rätt att utdöma olika bestraff
ningar, vilka bestraffningar som skulle användas i olika situationer samt 
vem som hade rätt att verkställa dem. De enskilde läraren hade rätt att ge 
en felande elev varning och tillsägelse, att flytta en syndare längst ner i 
klassen för resten av lektionen, 7 att visa ut honom ur klassrummet och 
att utdela lindrigare aga. Strängare aga utdömdes av rektor eller kollegiet. 
Rektor kunde döma en elev till en veckas nedflyttning under klasskamra
terna, men ett kollegie\:)eslut krävdes för att förlänga den strafftiden. Be
slut om förvisning frå~ läroverket fattades också av kollegiet, men det 
skulle i sista hand godkännas av Eforus. 

Regler för vad som gällde vid sen ankomst till terminsstarten eller till 
den enskilda lektionen och för laga förfall fick också ett stort utrymme. 
En paragraf ägnades dessutom åt att reglera skolans förhållningssätt 
gentemot syndare, som kommit i delo med den världsliga rättvisan. 

Exemplen ovan visar hur en byråkratisk process med ett elaborerat re
gelsystem för ordning, disciplin och bestraffning gjorde sig märkbar re
dan i 1820 års stadga. Men vad låg i sin tur bakom den processen? Fyllde 
detaljerade ordningsregler på ett mer direkt sätt sin funktion i läroverkens 
dagliga liv? Kan skillnaden mellan 1807 och 1820 års stadga hänföras till 
förändrade materiella eller ideologiska förutsättningar för läroverkens 
verksamhet? 

Michel Foucault visar i sitt arbete om övervakning och straff hur de 
västerländska samhällenas straffrätt successivt omdanades under en 

47 



hundraårsperiod från sjuttonhundratalets mitt och framåt. 8 Tidigare 
personifierades lagen av den enväldige kungen, och rätten att straffa till
kom ytterst denne. Ett sådant straffsystem präglades förstås av godtycke, 
och det var inte heller effektivt. Med ett mer anonymt och finmaskigt 
maktmaskineri kunde kontrollen över individerna förstärkas, och med en 
ny maktens teknologi kunde en allmän rättning i leden åstadkommas. De 
stora avskyvärda brotten var inte så hotande - de manade inte till efter
följd. Ett långt allvarligare hot mot det borgerliga samhällets ordning ut
gjorde alla de små vardagliga förseelserna, och makten tog sig därför nya 
former. Makten att straffa krävde nu en ny förvaltning, och den spriddes 
nu på fler händer samtidigt som den blev mer regelbunden, effektiv, oför
änderlig och detaljerad. En av grundreglerna för detta straff- och sank
tionssystem var att lagarna måste göras klara och entydiga. De skulle ju 
ge svart och vitt på vad som var brottsligt och vad som var tillåtet. Därför 
måste de också göras offentliga och formuleras skriftligt. sedvänjor och 
muntlig tradition var inte förenligt med denna maktens nya teknologi. I 
denna blev också just disciplinen ett av de viktigaste instrumenten. 1820 
års läroverksstadga med sina utförliga ordningsregler, detaljerade och 
ex}Jlicita förbud och med sin minutiösa reglering av rätten att bestraffa 
skulle därför kunna tyda på att den process, som Foucault beskriver, hade 
fått fäste också i det svenska straff- och disciplinsystemet. 

Kontroll, disciplin och straff 

Disciplinen och ordningen reglerades också av lokala ordningsstadgar, 
och vid 1850-talets början ger dessa tillsammans med de centrala före
skrifterna en bild av en i det närmaste total kontroll av eleverna. Inte bara 
tillvaron i klassrummet och på rasterna utan också fritiden var under
ställd skolans regler. Lärarna skulle vaka över eleverna på rasterna, och 
de turades om att komma en stund före den första lektionens början för 
att upprätthålla ordningen. Till "biträde wid sedlighetens och ordningens 
handhafvande" tillsattes inom varje klass en ordningsman. Ordnings
mannen skulle bl a anteckna och rapportera de elever som i lärarens från
varo inte uppförde sig i enlighet med reglerna. De inackorderade eleverna 
fick vara beredda på att deras klassordinarie, en föregångare till senare ti
ders klassföreståndare, dök upp för att kontrollera att de höll "städadt 
och snyggt i sina quarter''. 9 

En sådan noggrann kontroll hade naturligtvis ett avskräckande syfte: 
Risken för upptäckt skulle avhålla eleverna från avsteg från dygdens väg. 
En avskräckande effekt hade måhända också den anmärkningsbok, som 
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varje västeråselev utrustades med vid terminens början. Den var en på
minnelse om att eventuella synder inte skulle passera obemärkt och att 
också föräldrarna skulle få vetskap om förseelserna. I kollegierummet i 
Västerås låg dessutom en anteckningsbok framme där alla anmärkningar 
infördes. 

övriga korrigeringsmedel, som tillämpades i Västerås, var i stort sett 
desamma som den centrala stadgan föreskrev: 

l. Tilltal eller varning. 
2. Skriftlig varning. (Fanns ej angivet i stadgan) 
3. Nedflyttning i strykklass för längre eller kortare tid, vilket innebar att 
eleven hamnade längst ner i klassrummet och förklarades vara underkas
tad aga vid upprepad förseelse. 
4. Aga. 
5. Förvisning från läroverket för längre eller kortare tid. 10 

Den som inte skött sig under veckan kunde ådömas s k straffläsning mel
lan klockan två och fyra på lördagseftermiddagen. Detta förefaller dock 
ha varit en ovanlig åtgärd, och kanske ställde den till besvär också för lär
aren. På hösten 1854 konstaterades i kollegieprotokollet: 

straffläsningen som numera offentligen upphört af sig sjelf, skulle 
dock efter behof utföras hemma hos läraren. 11 

straffen trappades successivt upp med varning eller tilltal som den lind
rigaste formen, men vid grövre förseelser kunde en eller flera grader för
bigås. Läraren hade t ex rätt att utan föregående varning aga en elev som 
visat prov på uppenbar olydnad eller uppstudsighet. Det gällde emellertid 
att använda bestraffningsmedlen med omdöme. Såhär formulerades de 
övergripande principerna i Västerås: 

Flit och ordning å lärorummet samt tukt och seder i allmänhet skulle 
befordras genomett väl beräknadt anvädande af skolans straffmedel, 
munteliga förmaningar, skriftliga anmärkningar, straffläsning, ned
flyttning i s. k. strykklass och aga. 12 

Vid 1850-talets början var således kontrollen - åtminstone på papperet 
-i det närmaste total, och om den i realiteten fungerade i enlighet med in
tentionerna har vi här ett exempel på ett disciplinsystem av det slag som 
Michel Foucault beskriver. 13 Det är dock tveksamt om den svenska läro
verkslärarkåren levde upp till sina övervakande skyldigheter. Där fanns 
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röster, som ifrågasatte lärarens rätt eller skyldighet att "träda i faders stäl
le". Några talade vid lärarmötet år 1878 framförde t ex som sin åsikt att lär
arens uppgift i första hand var att undervisa och att moralpredikningar 
och bestraffningar var ovälkomna avbrott i det egentliga arbetet. Och att 
läraren skulle åläggas att slå cigarren ur rökande skolgossars mun eller be
söka krogar, källare och biljarder på jakt efter elever som njöt sådana för
bjudna frukter - det var knappast förenligt med lärarens värdighet! 

Av kollegieprotokollen att döma var västeråslärarna nog inte heller allt
för nitiska i sin kontroll av elevernas fritid, eftersom rektor vid ett flertal 
tillfällen erinrade dem om deras skyldighet att besöka eleverna i deras 
"quarter" för att bilda sig en uppfattning om uppförandet och fliten även 
utom lärosalarna. Det är inte heller säkert att ordningsmannen, den stad
gade ordningens förlängda arm i klassen, alltid utgjorde en fungerande 
kugge i maktens övervakningsmaskineri. Säkert solidariserade han sig 
ibland med sina kamrater och underlät att rapportera deras eventuella för
syndelser. Från slutet av vår undersökningsperiod finns också ett exempel 
på en ordningsman som inte följde de föreskrifter som reglerade hans skyl
digheter. Han lät nämligen en vikarie förbli i den tron att klassen var läxfri 
vid det aktuella lektionstillfället Att han slapp undan helt utan efterräk
ningar är ett tecken på att västeråslärarna tillät vissa hål i det kontrollnät, 
som i Foucaults mening var absolut. 14 

Andra uttryck för en minskad kontroll kan också noteras. 1820 års ute
gångsförbud efter ett visst klockslag på kvällen upprepades inte i de föl
jande stadgarna, även om den bestämmelsen i stället återfanns i Västerås 
lokala ordningsstadga. Männen på central nivå, som med centrala ord
ningsregler hade till uppgift att markera gränsen mellan rätt och orätt, mo
raliskt och omoraliskt uppförande etc, uppvisade också en viss ambivalens 
till de s k allmänna nöjena, dit teater, baler och konserter räknades. Hur 
skulle man se på att eleverna bevistade sådana tillställningar i föräldrarnas 
sällskap eller med deras goda minne? Behövdes ändå rektors tillstånd? 
Här varierade reglerna i de olika stadgarna för att slutligen helt slopas i 
1905 års stadga. Detta kan ses som ett tecken på att en borgerlig kultur 
etablerats. Teater, som tidigare haft en biklang av om inte synd så i allafall 
av lättsinnighet15

, tillhör ju i våra dagar rentav den borgerliga s k finkul
turen. 

Straffens funktion var att på ett högst påtagligt och fysiskt sätt ytterlig
are inskärpa gränsen mellan det tillåtna och det otillåtna. De hade också 
en avskräckande funktion genom att de successivt trappades upp. På ett 
mycket tydligt sätt förmedlades budskapet: "Gör inte om det här, för nästa 
gång råkar du ännu värre ut!" Men straffen syftade också till att låta övri-
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ga elever lära av syndarens misstag, eftersom de hade en hög grad av of
fentlighet. Så var den som placerats i strykklass på ett mycket synligt sätt 
underkastad sin bestraffning. För att åter tala med Foucault har vi här ett 
exempel på hur disciplinen upprätthölls med rent rumsliga medel: Varje 
elev intog ömsom den ena, ömsom den andra platsen i en rangordning allt
efter sina prestationer och sitt uppförande genom att konkret tilldelas en 
bestämd plats i klassrummet. På så sätt materialiserades en värdehierarki 
i elevernas placering i klassrummet, allt i enlighet med en synlighetens 
princip. I linje med den principen verkade också bestämmelsen om att de 
straff som fastställts av rektor eller kollegiet skulle kungöras och verkstäl
las inför klassen eller hela läroverkets församlade ungdom. För att verklig
en markera sakens allvar och göra maktens och auktoritetens ansikte syn
ligt, skulle kollegiet och Eforus närvara när kollegiets domar lästes upp. 

Men straffens offentlighet och synlighet tonades successivt ned mot un
dersökningsperiodens slut. I 1878 års stadga var t ex strykklassen avskaf
fad, och där fanns endast en bestämmelse om att kollegiet ägde att "döma 
den felande till offentlig varning eller annan lämplig bestraffning". Förvis
ningsdomar, som fortfarande fastställdes av Eforus, skulle nu kungöras 
inför den samlade elevskaran endast om Eforus så förordade. I 1905 års 
stadga slutligen passerade en sådan dom åtminstone i detta avseende obe
märkt. Bestämmelser om dess offentliggörande hade där helt utgått. 
Också i praktiken förefaller sanktionssystemet ha blivit mindre synligt. 
Kollegieprotokollen ger visserligen endast en ofullständig bild i detta avse
ende, eftersom bara de allra grövsta förseelserna hamnade på kollegiets 
bord. Rektor hade ju befogenhet att döma i alla disciplinärenden, och det 
var på hans initiativ som försyndelser togs upp i kollegiet. Det finns många 
indikationer på att han placerade elever i strykklass och utdelade offentli
ga varningar utan kollegiets hörande. I kollegieprotokollen finns sam
manlagt tretton exempel på någon form av offentlig bestraffning. De för
delar sig relativt jämnt över hela undersökningsperioden, men en kvalita
tiv förskjutning kan noteras. Under perioden 1850-1882 utdelade kollegiet 
fem varningar inför hela den församlade läroverksungdomen och två styc
ken inför klassen. Under den sista hälften av vår period utdelades endast 
en sådan offentlig varning, medan fem stycken endast bevittnades av 
klassen eller kollegiet. 

Hur skall då denna lägre grad av synlighet och offentlighet förklaras? 
Det är tänkbart och i linje med Foucaults tankegångar att disciplinen i stäl
let nu upprätthölls med mer förfinade mekanismer. Dessa mekanismer 
upprättade hierarkier, möjliggjorde jämförelser, förenhetligade samtidigt 
som de uteslöt eller kort sagt- normaliserade. I ett sådant system är avvik-
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elsen från regeln - det normala - alltid synlig utan särskilda 
bestraffningar. 16 Frågan om i vilken utsträckning ett sådant självadmi
nistrerande normerande sanktionssystem upprättades får vi dock tillsvid
are lämna därhän. 

I detta sammanhang kan också Durkheims begrepp "kollektivt samve
te" diskuteras. Enligt honom är ju offentliga straff ett sätt att skapa ett 
kollektivt samvete i ett samhälle som hålls samman av en mekaniskt soli
daritet, som i sin tur grundas på en låg grad av arbetsdelning. 17 I det per
spektivet skulle bestraffningsproceduren i det tidiga 1800-talets läroverk 
kunna ses som ett arv från äldre tiders odifferentierade samhälle. Men 
1800-talet utmärks ju av en tilltagande arbetsdelning, och enligt Durk
heim måste det kollektiva samvetet istället då uppkomma ur en organisk 
solidaritet, och den är svårare att skapa, eftersom en långt driven arbets
delning innebär att människor gör olika saker. Detta leder i sin tur till att 
ett kollektivt samvete inte längre har någon grogrund i gemensamma erfa
renheter. Vad kan då dessa Durkheims ideer säga oss om förskjutningen 
mot mindre offentlighet i de svenska läroverkens bestraffningssystem? 

Att bestraffas offentligt för en företeelse innebar att det gjordes klart 
för syndaren likaväl som för åskådaren att det var säkrast att undvika just 
det bestraffade beteendet. De regler för handlandet som kunde extraheras 
ur detta var därför också till sin karaktär situationsspecifika. Vidare sig
nalerades budskapet att det gällde att åtminstone inte ertappas med att 
bryta mot de skrivna reglerna. Med andra ord: Det var inte nödvändigt att 
syndaren eller hans kamrater internaliserade normerna i det moraliska 
budskapet. Resultatet av en sådan socialisationsprocess var förmodligen 
inte funktionell i det svenska samhället vid 1800-talets slut, där den snab
ba samhällsomvandlingen ständigt ställde människorna inför nya situa
tioner och där med den tilltagande differentieringen dessa situationer ock
så tedde sig väsensskilda i skilda människors perspektiv. Att straffens off
entlighet tonades ner, kan därför bero på att socialisationen istället tog sig 
andra former bättre anpassade till en organisk solidaritet. I den riktningen 
kan man också tolka ett påpekande vid en inspektion av Västerås högre 
allmänna läroverk år 1916, där läroverksrådet Johansson betonade vikten 
av att uppfostra eleverna till självdisciplin. Självdisciplin är nämligen till 
sin karaktär inte en situationsspecifik utan en generell dygd. Som sådan 
kan den fungera som en övergripande handlingsnorm i många olika sam
manhang. Sådana mer allmängiltiga normer var måhända en del i ett kol
lektivt samvete, som vilade på en organisk i stället för på en mekanisk soli
daritet. Självdisciplin brukar ju också betraktas som en borgerlig dygd, 
och det är värt att notera att det från högsta ort härmed gjorts klart för väs-
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teråslärarna, att de hade till uppgift att inplantera den dygden i läroverks
gossen. 

Regelbrott och regelbrytare 

Som tidigare sagts utgjorde de normöverträdelser som blev föremål för be
handling i kollegiet endast en bråkdel av totala antalet regelbrott. Man kan 
också anta att endast sådant som bedömdes som allvarliga förseelser un
derkastades kollegiets rannsakan och dom. Vilka regelbrott handlade det 
då om? 

Vi har sett att värdhusbesök var uttryckligen förbjudna i ordningsstad
garna, men det var relativt vanligt att det förbudet trotsades. Den försyn
delsen var ibland kollektiv i så måtto att åtskilliga elever tillsammans be
gav sig till krogen eller värdshuset. Syndarna fick naturligtvis sitt straff, 
och straffets hårdhet varierade från varning, sänkt sedebetyg till relegering 
beroende på det tidigare syndaregistret. Men kollegieprotokollen tyder på 
en ökad benägenhet från kollegiets sida att bedöma denna typ av förseel
ser milt. På 1850- och 1860-talen kunde värdshusbesök resultera i relege
ring, medan en syndare kring sekelskiftet undkom med sänkt uppförande
betyg. Kollegieprotokollen från senare tid är inte heller särskilt moralise
rande i dryckesfrågor. Vid ett tillfälle andades protokollet milt överseende 
snarare än bistert fördömande: 

Några elever hade vid ett par tillfällen festat om på sina rum. De hade 
"hemtat en liter konjak och lagat sig en toddi". Problem uppstod då 
kamraterna skulle ta sig hem. En gång hamnade de hos polisen. En an
nan gång var en yngling så överlastad att han inte kunde fullfölja pro
menaden utan hittades av en lärare på en parksoffa och skjutsades hem 
i en hästdroska. Straffet blev förhållandevis milt: skriftlig anmärkning 
och muntlig varning inför klasskamraterna. 18 

Frekvensen för disciplinärenden som rörde värdshusbesök sjönk också 
med tiden, med den motsatta tendensen gjorde sig gällande för ett annat 
regelbrott, nämligen stöld. 19 Stöld var visserligen inte explicit förbjudet i 
läroverksstadgarna, men här gällde naturligtvis en överordnad samhälle
lig rättskodex. Pengar och böcker var saker som elever ibland tillförskan
sade sig på ett olovligt sätt. Vid ett tillfälle stals vapen från skolans vapen
skåp och vid ett annat var tjuvarna ute efter ammunition. Sådana förseel
ser bedömdes mycket strängt, och relegering var ett vanligt straff. 

Av diciplinärendenas behandling kan man ana konturerna av ett upp-
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f ostringsideaL Så var t ex ett nyktert leverne det officiella och stadgade rät
tesnöret. Men i praktiken var regler för läroverksungdomens alkoholva
nor inte enkla att vare sig formulera eller upprätthålla. Läroverkslärarna 
själva var förmodligen endast i undantagsfall absolutister, och vin och 
punsch brukar ju förknippas med borgarklassens dryckeskultur. Vissa lä
roverkselever skulle också längre fram bli delaktiga i universitetens stu
dentkultur där spriten var en accepterad ingrediens. Nykterhetsrörelsen 
hade inte heller lika stort inflytande över läroverkslärarnas kår som över 
folkskollärarnas, och folkskollärarmötenas livliga diskussion om 
nykterhetsfrågan och nykterhetsundervisningen hade inte någon motsva
righet på läroverkslärarnas möten.20 Tendensen att bedöma försyndelser 
mot nykterhetens ideal allt mildare kan därför vara ett tecken på att den 
elev som inte i alla lägen levde upp till just detta ideal inte betraktades som 
helt förtappad. 

Allvarligare var det att bryta mot det sjunde budet, och kollegiet såg inte 
mellan fingrarna med dem som gjorde sig skyldiga till stöld. Den elev, som 
inte respekterade privategendomens helgd, gjorde sig skyldig till oärlighet 
i en bestämd och konkret bemärkelse, men det fanns andra former av oär
lighet som inte heller tolererades. I ett flertal disciplinärenden, speciellt 
under de senare decennierna, kan man av protokollet utläsa ett förakt för 
den som inte stod för vad han gjort. Den elev, som öppet och ärligt erkände 
sin synd, slapp många gånger lindrigare undan, än den som i det längsta 
försökte slingra sig: 

En elev i den andra klassen hade förlett gossar i folkskolan att stjäla. 
Själv hade han också stulit anteckningsböcker. Han nekade dock till 
alltihop och vältrade skulden på folkskolebarnen "med en för hans ål
der ovanlig hårdhet och köld". När han så konfronterades med folk
skolebarnen erkände han, dock först sedan han erhållit kroppslig aga. 
Straffet blev förvisning från läroverket för resten av läsåret. 21 

Det räckte förstås inte bara med att erkänna sitt brott - syndaren måste 
också visa prov på uppriktig ånger och vilja till bättring. Ett exempel från 
1910-talets början får illustrera detta: 
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En elev i gymnasiets första ring (RI) hade skolkat. Han kallades in till 
kollegiet, och där avlade han fullständig bekännelse över sina förseel
ser. I stället för att gå på lektionerna hade han varit ute och gått och be
sökt biljarden. Han åkte till Gävle på en fest i stället för att åka hem på 

påsklovet. Han hade också pantsatt sin klocka för kunna betala en 
skuld till en kamrat i RIII. 

Kollegiet kallade så in denne kamrat, vars uppträdande präglades av 
"oblyghet, oförsynthet och hånfullhet~' Han erkände att han flera 
gånger varit på pantbanken men ansåg inte att kollegiet hade något 
med den saken att göra: Han fick väl göra vad han ville med sina tillhö
righeter. I sitt tidigare syndaregister hade han också skolk, biljardbe
sök, sena ankomster m m. " ... oblygt och hånfullt - vidrigt och fräckt" 
vidgick han sina synder. Och medan hans yngre kamrat klarade sig un
dan med sänkt uppförandebetyg, blev domen i detta fall: Förvisning 
från läroverket till kalenderårets slut. Att detta var ett riktigt domslut 
blev nog kollegiets ledamöter helt övertygade om, när pojken hånfullt 
tackade kollegiet för den tjänst de därmed gjort honomY 

I kollegieprotokollens disciplinärenden kan man också skymta kontur
erna av en elev kultur, som ibland utmanade läroverkens stadgade ordning. 
Det handlade då om ett slags kollektivt trots mot lärare, där det enligt kol
legiet var omöjligt att avgöra vem som var mer skyldig än den andre. Det 
förekom också att klasskamraterna skyddade den skyldige som tex en 
femte klass på 1890-talet. Där hade företeelser inträffat, som vittnade om 
"grovt oskick och oanständighet". De skyldiga hade inte trätt fram, och 
ingen av de övriga eleverna hade velat ställa upp som angivare. Alla elever 
i klassen fick därför sänkt uppförandebetyg, och ingen av dem kunde hel
ler komma ifråga för premier. Kollegieprotokollen berättar också om en 
kollektiv aktion mot teckningsläraren, som inom parentes sagt och kanske 
på grund av ämnets karaktär ofta förefaller ha haft disciplinproblem. En 
elev hade vägrat att ta emot en skriftlig anmärkning av honom, och efter 
lektionen tågade elever ur flera klasser till teckningslärarens hem och förde 
oväsen. Det framgår dock inte vad som utlöste aktionen, om det var en 
protest mot en behandling som upplevts som orättvis eller om det hela var 
ett utslag av ren och skär lärarmobbing. 

Dessa exempel berättar om tillfällen där elever tillsammans utmanade 
skolans regler, och de visar på samhörighet, solidaritet och en slags he
derskodex i elev kollektivet. Den hedern kunde också sätta gränser för soli
dariteten. Elever, som stulit ett gevär ur skolans vapenskåp för att sedan 
pantsätta detta, kunde inte påräkna stöd från sina kamrater. När ryktet 
om vilka förövarna var spred sig bland eleverna, utsattes de skyldiga för 
påtryckningar att själva träda fram. Om inte- då hotade kamraterna med 
att anmäla dem. En vapentjuv hade således också i elevernas ögon passer
at gränsen får det tillåtna. 
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Läroverksåren kunde alltså ha en integrerande effekt inte bara genom 
att ge eleverna en gemensam kulturell identitet baserad på lärarkårens nor
mer utan också genom att svetsa dem samman i opposition mot den på
bjudna ordningen. Här tangerar vi en närliggande fråga: Om läroverken 
förmedlade en bestämd kultur och ideologi samtidigt som eleverna kom 
från olika sociala grupper, så fanns det naturligtvis en risk för konflikter 
mellan barnens hemkultur och skolans. Disciplinärenden kan i vissa styc
ken ses som spår av sådana kulturkrockar. Det finns dock inga direkta tec
ken på att föräldrar tog barnens parti och ifrågasatte skolans normsystem. 
På sin höjd kan man ana att de fäder, som tog sina söner ur skolan i stället 
för att låta dem lida skammen av offentliga varningar, uttryckte en protest 
mot skolans sanktionssystem. Men vi har andra exempel på att föräldrar 
aktivt medverkade för att sönernas försyndelser skulle utredas och klar
läggas. Vi finner t o m en mor, som år 1907 slog larm om något som hon 
menade vittnade som en dålig anda bland läroverksungdomen. I sina 
händer hade hon fått ett brev till sonen från en kamrat. Brevet innehöll 
svordomar och råa uttryck, och det tydde på att pojkarna hade rökt, druc
kit sprit och fört ett otuktigt leverne med några i brevet "nämnda fruntim
mer". Detta brev vidarebefordrade hon till rektorn, och den åtgärden ledde 
till att sonen fick sänkt sedebetyg och varning inför kollegiet. Kollegiepro
tokollen har således ytterst litet att berätta om kulturkollisioner, men av 
detta kan man förstås inte dra slutsatsen att de inte förekom. Kollegiepro
tokoll är tyvärr i sådana avseenden inte den allra bästa tänkbara källan. 

Avslutande reflexioner 

Den här uppsatsen har alltså handlat om läroverken och disciplinen, en 
disciplin som trots en viss uppluckring efter sekelskiftet ändå måste karak
täriseras som mycket sträng. Av kollegieprotokollen att döma vilade ord
ningen stadigt på den disciplinen, och med hjälp av ett kontroll- och sank
tionssystem förstärktes den ytterligare. Hur är nu detta förenligt med våra 
utgångspunkter, där läroverken analyseras som en skola för blivande 
makthavare? Varför denna hårda kontroll och disciplin? Enligt Foucault 
är kontroll och disciplin liksom övervakning och straff ett av maktens me
kanismer för att härska. Men våra läroverkselever-de blivande makthav
arna- var alltså själva underkastade denna maktens teknologi. Var det 
då inte blivande makthavare som fostrades i läroverken? 

Den frågan kan naturligtvis inte entydigt besvaras med ett ja eller nej. 
För många elever ledde läroverksstudier till mer eller mindre underordna
de positioner, och för dem var måhända fostran till underkastelse en 
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"adekvat" socialisation. Men kanske gällde detsamma också för maktens 
män? Det engelska systemet med public schools fungerade ju som en god 
plantskola för härskare i en mycket stor skala för hela det brittiska imperi
et. Men i de skolorna med en hård disciplin och en slags formaliserad pen
nalism fick nybörjaren verkligen känna på vad maktlöshet innebar för att 
längre fram själv tillerkännas privilegier och makt gentemot sina yngre 
kamrater. 23 Även om det svenska systemet inte är jämförbart med det 
engelska, kan det också här ha funnits en grogrund för ideer om maktlös
heten som en slags katharsisprocess, i vars andra ände makten och härlig
heten hägrade. 

Men disciplineringens syfte att inordna eleverna i en bestämd ordning 
hade naturligtvis sin relevans såväl för en blivande elit som för den stora 
massan. Också av eliten krävdes konformitet med samhällsordningen, och 
kraven på t ex en blivande ämbetsmans moral var av tradition höga: Höjd 
över samhällets larm och strid skulle han utgöra ett moraliskt föredöme 
för folket. I det perspektivet får alla de förbud och påbud som kringgärda
de läroverksgossens vardag en djupare mening. De var ett uttryck för över
hetens självförståelse samtidigt som de var ett av medlen att forma mak
tens blivande män. 

Noter 

l Projektet stöds av Riksbankens Jubileumsfond. 
2 Therborn, G (1989). Borgarklas och byråkrati i Sverige. Anteckningar om en solskenshis

toria. Lund, Arkiv förlag. 
3 Det som följer är en preliminär sammanställning och tolkning av några empiriska data. 

Källmaterialet utgörs främst av centrala läroverksstadgar och kollegieprotokoll från Väs
terås högre allmänna läroverk. 

4 Kong!. Maj:ts förnyade nådiga skol-ordning; gifwen Stockholms slott den 16 december 
1820. (1820 års SO) Cap. 10§5 mom. 2. 

s Kong!. Maj:ts förnyade nådiga scholae-ordning gifwen Helsingborg den 7 december 1807, 
(1807 års SO) Cap III. 

6 SFS ibid. Cap III § l. 
7 Vid denna tid satt eleverna placerade i kunskapsordning enligt principen bäst i klassen 

längst fram och sämst i klassen längst bak. Den som råkade ut för disciplinstraffet ned
flyttning hamnade därvid allra längst bak i den rangordningen. 

8 Foucault, M (1987). Övervakning och straff. Fängelsets födelse. Lund, Arkiv Förlag. 
9 1820 års SO, Cap. 10 § 5 mom 11; Rudbeckianska skolans arkiv (RSA): T ex kollegieproto

koll den 14mars 1851 och den 13 dec 1852. 
10 RSA: Reglemente för elementarlärowerket i Westerås 1850, § 41. 
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11 RSA: Kollegieprotokoll den 21 okt 1854. 
12 ibid. Kollegieprotokoll den 11 okt 1852. 
13 I sin beskrivning av ett allomfattande disciplinsystem hämtar Foucault många av sina 

exempel från skolans värld. Där finner vi t ex den småaktiga inspektionen och kontrollen 
av obetydliga detaljer. Där finner vi ordningsmannen som noterar, kontrollerar och rap
porterar etc. Jfr Foucault, M a a s 165 ff, s 205 ff. 

14 RSA: Kollegieprotokoll den 19 dec 191~. Gustav Retzius, medicinare och naturvetenskaps
man, ger också ett exempel på att ordmngsmannen kunde känna större lojalitet mot kam
raterna än mot makten. I sina minnesanteckningar beskriver han klassens "Custos" i 
1850-talets Klara skola så här: 
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Den svenska folkskolans framväxt i 
ny belysning 

Gunnar Richardson 

Hur kom det sig egentligen att man i många västeuropeiska länder -och 
bland dem Sverige- började anordna en samhälleligt organiserad folk
undervisning på 1700- och 1800-talen? Varför inte några århundraden ti
digare? Eller först på 1900-talet? Denna fråga väckte nyfikenhet hos ett 
antal sociologer vid stanforduniversitetet i USA. Eftersom de inte fann 
de vanliga svaren tillfredsställande beslöt de att själva undersöka saken 
närmare genom egna studier. De valde två vägar: dels kvantitativa studier 
av skolans framväxt i olika länder ("cross-national"-analyser), dels kva
litativa studier av lagstiftningen på skolans område ("event-history" -
analyses). 

Bland stanfordforskarna fanns en ung sociologidoktor, John Bo/i, 
som genom giftermål med en svenska blivit intresserad av utvecklingen i 
Sverige och som också lärt sig läsa svenska texter. Familjen slog sig ned i 
Skåne och han kunde som "visiting schalar" vid universitetet i Lund slut
föra sin undersökning. Resultatet presenterades 1989 i en 300 sidorsvolym 
- New Citizens For a New Society. The Institutional Origins of Mass 
Schooling in Sweden - utgiven i serien Comparative and international 
education av Pergamon Press. 
Dettär ett i många avseenden imponerande arbete. Författaren har på ett 
beundransvärt sätt tillgodogjort sig forskningsresultaten på en rad verk
samhetsområden och därvid inte sällan lyft fram äldre studier inom exem
pelvis kyrkohistoria och juridik som varit helt främmande för de svenska 
forskare som sysslat med folkskolans framväxt. Det har i Sverige inte pre
senterats någon studie med en liknande bredd och inte heller någon som 
enligt min mening på ett lika övertygande sätt har förklarat den svenska 
folkskolans utveckling under 1800-talet. 

Teorier utan förklaringsvärde 
Boli börjar sin studie med att kritiskt granska några av de teorier som 
förts fram som förklaring till folkundervisningens framväxt. Alla knyter 
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mer eller mindre starkt an till uppfattningar om förändringar i samhället, 
inte minst om en ökande differentiering. Detta gäller såväl arbetsmarkna
den med fortskridande arbetsdelning och starkare specialisering som de 
sociala förändringar i övrigt vilka ofta beskrivs i termer av industrialise
ring och urbanisering. Han uppehåller sig särskilt vid tre typer av förklar
ingar som han funnit bland svenska forskare och som han ställer sig mer 
eller mindre kritisk till. De är alla internationellt etablerade men han utgår 
ifrån de tillämpningar som han funnit bland svenska forskare. 

Den ena betraktar han som en funktionalistisk teori (Durkheim, Par
sons)- i Sverige representerad av bl a W. Sjöstrand och Birgitta Oden-, 
den andra som en teori om social kontroll (Bowles och Gintis) med Å.Is
ling och B.Sandin som främsta svenska exponenter och den tredje som en 
teori om konkurrens ifråga om social status (Collins, Archer) med 
G. Thunanders avhandling Fattigskola- medborgarskola som exempel. 
Som ett karakteristiskt uttryck för en funktionalistisk förklaring citerar 
författaren en passus ur en artikel av Birgitta Oden: "I Sverige finns ett 
klart samband mellan skolväsendets tillväxt i Malmöhus län och det re
formerade, kommersiella jordbruket efter skiftesreformen. Mer teknolo
giskt komplicerad industri och internationell handel började också kräva 
utbildad arbetskraft. Nya arbetsuppgifter i industrins och samhällets ad
ministration- också i låglönepositioner- började växa fram. Elemen
tär läskunnighet var inte längre tillräckligt. Räknekunnighet och skriv
kunnighet blev nödvändigt för de nya uppgifterna i ett industrialiserat 
samhälle" (B.Oden, Läskunnighet och samhällsförändring, i Forskning 
om utbildning 1975:1). 
Denna och liknande förklaringar finner dock Boli problematisk. Ett 
problem består i svårigheten att ge belägg för att det påstådda behovet 
faktiskt förelegat. Det finns en tendens att utgå ifrån att blotta etableran
det av en skola är ett uttryck för att det de facto förelegat ett behov men 
det är egentligen en tautologi med föga förklaringsvärde. Man kan också 
fråga sig, menar Boli, varför behov nödvändigtvis måste tillgodoses. 
"Societies break down, disintegrate, and disappear with great regularity 
-the 'need' in fact often goes unmet, social equilibrium is not restored" 
(s 13). Och ännu ett problem: varför skulle just en skola vara lösningen på 
det angivna problemet? Det kunde kanske ha funnits andra '' funktionel
la" alternativ. 
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Skola som social kontroll? 
Medan de funktionalistiska förklaringarna oftast förutsätter åtskilligt av 
gemensamma normer och värden och en känsla av solidaritet i samhället 
utgår "kontrollteorierna" från ett konfliktperspektiv-ofta i direkt an
knytning till marxistisk terminologi - med en uppfattning om samhället 
främst som en arena för den pågående klasskampen. Den härskande elit
en såg i skolan ett instrument för kontroll av underklassen, en möjlighet 
att hos barnen inpränta lojalitet, lydnad och fromhet. Detta skulle också 
enligt kontrollteorins förespråkare ha lyckats. Boli tar som exempel ett 
nyckelavsnitt i l slings avhandling: ''Folkskolan blev under 1800-talet just 
det instrument för fostran och kontroll som de ledande inom stat och kyr
ka avsett. Dess främsta syfte var att åt de unga ge kunskaperna om den 
rätta kristna tron. Den andra ledstjärnan för folkskolans verksamhet var 
fosterlandskärleken. Läskunnighet och andra färdigheter och kunskaper 
sågs således som medel främst för att föra de unga fram till tron på Gud 
och trohet mot överhet och fosterland'' (Å.Isling, Kampenför och mot en 
demokratisk skola, l., s. 114). 

Detta är emellertid en förklaring som Boli ställer sig skeptisk till. Han 
menar att det är karakteristiskt för denna sorts historieskrivning att man 
sällan mera exakt anger vem det egentligen är som vill utöva kontrollen ut
an nöjer sig med allmänna begrepp av typen staten, kyrkan, de härskande 
klasserna eller överklassen. Han finner det också något motsägelsefullt 
att betrakta införandet av en allmän folkskola på 1800-talet som ett utslag 
av strävan att disciplinera underklassen men att se förlängningen av den 
obligatoriska skolan senare på ett helt annat sätt. 
Boli finner heller inget stöd för kontroll-teorin i det empiriska materialet. 
Han pekar på att i många av 1800-talets debatter om allmän folkskola så 
var det tvärtomfaran av en sådan som oftast påtalades. Å ven många i öv
rigt progressiva fruktade att en skola för de lägre klasserna skulle göra 
dem sturska och upproriska och - okontrollerbara. Man kan heller inte 
finna att just skolan skulle ha utnyttjats som det främsta instrumentet för 
kontroll av massorna. Kontrollen utövades ju effektivt genom repression: 
genom hårda straff för lagöverträdelser, genom rutinmässigt utdelad 
kroppsaga, genom militärt övervåld och massaker på rebelliska grupper. 
Men så plötsligt - under 1800-talet - skulle man komma på att utöva 
den sociala kontrollen genom att undervisa de lägre klassernas barn och 
detta inte endast i läsning, skrivning och räkning utan också i naturlära, 
geografi och historia. Detta är enligt Boli högst osannolikt. 

Men, invänder måhända någon, man kanske främst litade till det indi-
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rekta eller "dolda" tillägandet ("hiden curriculum") av lydnad, lojalitet 
och undergivenhet och liknande dygder som antagits följa med skolgång
en? Knappast, menar Boli. Det förefaller föga troligt att de härskande 
grupperna skulle ha tagit risken att överlåta kontroll och disciplin till det 
dolda iniärandet medan det manifestaskulla få verka i rakt motsatt rikt
ning. Han polemiserar också mot den vrångbild av kronprins Oscars be
kanta skrift "Om folkskolor" (1839) som tecknats och som innebär att 
det positiva bildningsmotivet förnekats och att hans kritik av fördomen 
att upplysning bland de lägre klasserna skulle störa samhällets lugn vänts 
mot honom själv. (På denna punkt har Boli tveklöst rätt. Det är svårt att 
komma från misstanken att en del forskare som yttrat sig i saken inte ens 
läst skriften utan endast tagit fasta på en enda passus; denna har i något 
fall till yttermera visso felciterats). Tanken att just kyrkan i början av 
1840-talet skulle ha haft makten- om den nu så skulle ha velat- att in
föra en allmän folkskola för att därigenom försäkra sig om den sociala 
kontrollen över underklassens barn ter sig för övrigt enligt Boli också 
orealistisk mot bakgrunden av den svaghet som denna kyrka visade en
dast ett drygt decennium senare, då kontrollen över den enskilda andakts
utövningen luckrades upp, då kyrkoplikten och nattvardstvånget avskaf
facles, då mosaiska bekännare fick ökade rättigheter och då borgerlig vig
sel infördes. En annan invändning gentemot teorin om skolan som social 
kontroll gäller skolpliktens allmängiltighet. Om det hade varit kontroll av 
de egendomslösas barn man önskade varför då inkludera alla barn? Det 
var ju faktiskt så, menar Boli, att man räknade med att just de fattiga bar
nen skulle bevista skolan i mindre utsträckning än de mera välmående för
äldrarnas barn, vilket ju senare också visade sig bli fallet. 

Den tredje förklaringsmodellen knyter an till teorin om skolan som en 
institution som ger social status och mindre som ett instrument för faktisk 
socialisation. (Schooling as status group competition). Inom svensk 
forskning finner Boli en sådan förklaring representerad av bl a G Thunan
der i dennes tidigare nämnda avhandling. 1842 års folkskalestadga var en
ligt denne en kompromiss mellan två motstridande syften: dels att skapa 
en fattigskola för att åstadkomma social kontroll och religiös fostran av 
de fattigas barn, dels att skapa en medborgarskola för att fr a tillgodose 
utbildningsbehoven hos en bondebefolkning som var relativt välmående 
och därtill socialt medveten och politiskt progressiv. 

Ingen av dessa teorier kan dock enligt Boliförklara vad som egentligen 
skall förklaras. (Han nämner också en fjärde, en s k moderniseringsteori, 
tillämpad av I.Fägerlind och L.Saha, men den är egentligen också ett 
slags funktionsteori). Vad är det då som skall förklaras? Jo, att vi i Sveri-
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ge -liksom i övriga Västeuropa- under en så pass kort tid som mindre 
än ett århundrande fick en allmän, standardiserad och egalitär folkskola, 
d v s en utveckling innebärande att skolundervisning från att vara ett ex
klusivt privilegium för en liten del av befolkningen blev en självklar rättig
het för alla barn. 
De "cross-national"-analyser som gjorts vid stanforduniversitetet tyder 
heller inte på något samband mellan mass-skolning och samhällets diffe
rentiering (i form av urbanisering och industrialisering) som de berörda 
teorierna förutsätter. I Sverige omfattade år 1860 folkskolan två tredjede
lar av alla barn men knappast mer än l 0% av befolkningen bodde i städer 
och andelen anställda inom industrin var ungefär lika stor. Utvecklingen 
i USA visar heller inget samband mellan urbanisering-industrialisering 
och skolgrundande. I bosättningsrörelsen västerut skedde planeringen av 
en skola på ett mycket tidigt stadium. Det hände inte sällan att man avsat
te mark till ett skolbygge redan innan befolkningen strömmade till. För
fattaren finner detta bristande samband besvärande för inte minst "so
cial-kontroll"-teorin och sammanfattar sin uppfattning: 

"If we consid er the way that political authorities repond ed to urban ri
ots, strikes, and revolts in the 19th century, it is not surprising that ur
banization and industrialization were not drivning forces behind Mass 
schooling. Mass repression was the means of choice: troops were called 
in, crowds were violently dispersed, leaders were arrested and often 
executed. The social control approach for dealing with the long-run un
ruliness of the lower classes was also repressive: unions were outlawed; 
worker meetings were busted up; organizers were imprisoned, depor
ted, or executed; physical punishment was employed in the workplace; 
disrespectful workers were dischar g ed; unauthorized publications were 
seized and printing presses were destroyed. Hence repression, not en
lightment, predominated in controlling the urban masses. It is highly 
peculiar to argue that the schooling of children became the ehosen me
ans of social control when adults were the main source of trouble; it 
would have been mo re sensible to coerce adults in to attending school or 
church during their free evenings and Sundays (s. 29 f)." 

ståndssamhällets upplösning 
Hur vill då Boli själv förklara framväxten av en svensk folkskola under 
1800-talet? Som den sociolog han är ser han utvecklingen i ett brett sam
hälleligt perspektiv, en utveckling av både ideologisk och institutionell 
art. Det centrala i denna utveckling är övergången från en gammal, his to-
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risk t betingad samhällsmodell till en ny och modern. Och med denna soci
ala förändring följde också utvecklingen av ett nytt medborgarskap. Den 
gamla modellen var ståndssamhället med dess statiska komponenter (fr a 
ständerna, kyrkan, socknarna, byarna och skråna), som fungerande soci
ala enheter. Detta samhälles auktoritet vilade på religiös grund vilket in
nebar att det religiösa medborgarskapet betydde mera än det politiska och 
att deltagandet i religiösa aktiviteter var viktigare än i de politiskt-statliga. 
Man kan också uttrycka saken så att det politiska medborgarskapet var 
passivt och underordnat andra auktoriteter, t ex kyrkan, gillet eller skrå
et. Aktörerna i detta samhälle var främst själva korporationerna och inte 
de enskilda individerna. 

Den moderna modellen började utvecklas på 1600- och 1700-talen. Det 
innebar att korporationerna sakta men säkert fick stå tillbaka för två nya 
enheter: individen och den nationella enheten. Med individens framträd
ande följde jämlikhets- och frihetsideologierna och med den nationella 
enheten staten och framstegsideologien (the ideology of progress). Den 
nya samhällsmodellens framväxt innebar också att det religiösa primatet 
reducerades och att ett politiskt medborgarskap började ersätta det reli
gi9sa. Ä ven om respekten för auktoriteten alltjämt förutsattes bestå så 
ledde ändock individens förändrade position och inriktningen på nation
ens framsteg till nya krav på den moderne medborgaren. 
Medborgarskapsbegreppet är centralt i Bolis analys av den allmänna folk
undervisningens framväxt: 

If citizenship is defined in passive terms, socialization will encourage 
passivity; if citizenship is defined as a property of collectivities rather 
than individuals, socialization will tend to reinforce corporate ideutiti
es rather than develop the capacities and character of the individual. If, 
however, citizenship is defined in active, individualist, rationally prog
ressive terms, a different form of socialization develops. This line of 
thinking leads to the heart of my theory of mass schooling" (s 44). 
Tanken på en allmän folkundervisning framstår för Boli som en direkt 

konsekvens av den nya samhällsmodellens institutionalisering. När väl 
ståndssamhället började upplösas kom den att framstå som ett socialt im
perativ och det är just den allmänna folkundervisningens imperativa na
tur som förklarar den extrema snabbhet med vilken skolsystem utveckla
des i Västeuropa. Individen var den primära sociala enheten och natio
nalstaten utgjorde ramenfördet socialaframstegsprojektet. Vad betydde 
då detta "skolpolitiskt"? Svar: att skapa just så kunniga och väloriente
rade, skötsamma och politiskt medvetna medborgare som detta fram
stegprojekt krävde. Eller med författarens egna ord: 
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"A new type of citizen was demandedin the new type of society depic
ted by the modern model, a citizen who would be charged with much 
mo redemanding responsibilities than those placedon human beings in 
the old society. In the political dimension this citizen must be active, 
alert, tolerant, reasonable, informed, conscientious, concerned, arti
culate, loyal to the polity but also jealous of his own rights; in the eco
nomic dimension this citizen must be rational, innovative, industrious, 
thrifty, competitive, verbally and mathematically literate, soberly rea
listic but also willing to take risks" (s. 44). 
Den grundläggande tesen i Bolis förklaring av den svenska folkskolans 

framväxt under 1800-talet är således den, att det av medborgarna i detta 
nya samhälle krävdes inte endast färdigheter i läsning, skrivning och räk
ning utan också kunskaper över ett bredare register. Vad finns det då för 
empiriskt stöd för denna uppfattning? Fanns det verkligen sådana moder
na ambitioner bakom 1800-talets folkskola? Den folkskola som inte säl
lan lite nedsättande karakteriserats som en inskränkt katekespluggande 
och snävt präststyrd fattigskola. Knappast annat än i undantagsfall om 
man avser genomtänkta och explicit formulerade målsättningar. Det 
finns dock glimtar av en sådan insikt, t ex i Erik Gustaf Geijers s k person
lighetsfilosofi. Författaren förankrar heller inte sina resonemang i ver
bala uttalanden. Han utgår i stället från den faktiska händelseutveckling
en och finner helt enkelt ingen annan plausibel förklaring till utvecklingen 
på folkundervisningens område. Det bör uppmärksammas att vad som 
skall förklaras ingalunda enbart är 1840/41 års riksdagsbeslut och 1842 
års stadga utan också- och framför allt- den successiva framväxten av 
folkskolan i början av 1800-talet. Man glömmer lätt bort att närmare 
hälften av landets församlingar hade egna skolor när statsmakterna 
1840-42 grep in lagstiftningsvägen. Det centrala för Boli är sålunda mo
derniseringsprocessen. Han går igenom område för område inom samhäl
let och ger konkreta exempel som verifieras genom hänvisningar till ve
tenskapliga undersökningar. Det är de enskilda människornas handlande 
och nya livssituation som tolkas: i jordbrukets modernisering, i grundan
det av banker och kreditinstitutioner, i den lokala förvaltningens refor
mering, i den fria föreningsverksamheten, i startandet av folkskolor på 
det lokala planet. Personligen finner jag den metodiska ansatsen konst
ruktiv och resultatet övertygande. Jag har egentligen endast två invänd
ningar. Den ena är närmast av terminologisk art: det är svårt att se någon 
verklig skillnad mellan denna hans förklaringsmodell och den som han i 
sin teoretiska genomgång kallar funktionalistisk och som han där kritise
rar. Den andra återkommer jag till avslutningsvis. 
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En dynamisk samhällsutveckling 

Det är inte möjligt att i detta sammanhang på ett rättvisande sätt redovisa 
Bolis grundliga analys av den moderniseringsprocess som Sverige genom
gick under första hälften av 1800-talet. Eftersom jag misstänker att 
många läsare utan goda historiska kunskaper grovt underskattar dynami
ken i det tidiga 1800-talets utveckling presenterar jag i katalogartad form 
några av de förändringar som kan antas ha relevans i relation till det aktu
ella problemet. Den tekniken belyser också det metodiska greppet att utgå 
ifrån just den samhälleliga utvecklingen. De flesta av nedanstående upp
gifter finns presenterade - och även beskrivna och analyserade - i bo
ken men några ytterligare har här tillfogats. 

Förändringar och reformer inom näringslivet 
-Jordbruket: 

Skiftesrörelsen (Enskiftet 1803-07; Laga skifte 1827) 
Hushållningssällskap i flertalet län (1771-1811) 
Kungl. Lantbruksakademien 1811 
Modernisering av brukningsmetoderna, fr a övergång mot ett regelrätt 
cirkulationsbruk (växelbruk) 
De självägande böndernas andel av den totala jorden ökade starkt un
der 1700-talet och i början av 1800-talet, bl a genom s k skatteköp. År 
1700 ägde de 31,5o/o av all jord i riket och 1825 54,5%. 

- Kreditväsendet: 
Sparbanksväsendets utveckling (från 1820) 
Lag om privatbanker 1824 
Affärsbanker grundas (från 1831) 
Hypoteksföreningar (från 1833) 
Aktiebolagstiftning 1848 

Politiska reformer 
- Riksstyrelse och lokal självstyrelse: 

66 

1817 års förordning om sockenstämma och kyrkoråd 
Nya grupper representerade i ståndsriksdagen på 1820- och 1830-talen 
1840 års departementalreform 
1843 års kommunalförordning 
1844/45 - riksdag vart tredje år 
1862 års lag om kommunal självstyrelse 

1862 års landstingsförordning 
1863 -allmänt kyrkomöte inrättas 
1866- ståndsriksdagen ersätts av tvåkammarriksdag 

- Social- och kriminalvårdspolitik: 
1844/45 -lika arvsrätt mellan kvinnor och män- principbeslut om 
ny strafflag 
1847 års fattigvårdsförordning 
1855- spö- och risstraffen avskaffas 
1858- husagan avskaffas 
1860 - landsförvisnings- och arvslöshetsstraffen avskaffas 

Näringsfrihetsförordningar 
1846- skråväsendet avskaffas 
1846 års handelsordning (större frihet för hantverk och minuthandel 
på landsbygden) 
1864- fullständig näringsfrihet 

Kyrkopolitik 

1838 års judeförordning (ökade medborgerliga rättigheter) 
1843- Sockennämnd (med vald ordförande) inrättas 
1855- kyrkoplikten avskaffas 
1858- konventikelplaktet avskaffas 
1860- mosaisk bekännare får rätt att äga fast egendom 
1863- nattvardstvånget avskaffas 
1863 -borgerlig vigsel 

Pressens utveckling 
Antalet tidningar och tidskrifter steg från ca 20 vid seklets början till ca 
120 år 1843. För att belysa utvecklingen under 1830- och 1840-talen för
tecknas här nya alster från denna period (utgivningsort inom parentes om 
denna ej framgår av titel eller är Stockholm): 

Aftonbladet, Argus, Barometern (Kalmar), Bohus läns tidning (Udde
valla), Borås tidning, Correspondenten (Uppsala), Dagligt Allehanda, 
Freja, Fäderneslandet, Gotlands Läns Hushålls-Tidning, Göteborgs 
Handels- och Sjöfarts Tidning, Heidall, Hernösandsposten, Journal 
för Handel, Slöjd och Konst, Jämtlands Tidning (Östersund), 
Landskrona Tidning, Land och Folk, Litteratur-Bladet (Uppsala), 
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Läsning för Folket, Lördagsmagasinet Medborgaren, Mimer, Naja
den (Karlskrona), Nerikes Allehanda (Örebro), Phoenix (Göteborg), 
Skara Tidning, Skillings-Magasinet (Kristianstad), Skånska earre
spondenten (Lund), Skånska Posten (Kristianstad), Spegeln, Stock
holmsbladet, Stockholms Dagblad, Stockholms Tidning, Sundsvalls 
Tidning, Svenska Biet, Svenska Bondens Tidning, Svenska Minerva, 
Sveriges Stats-Tidning, Söderhamnstidningen, Tidning för Bonde
ståndet, Tidning för Medborgare af alla stånd, Västmanlands läns tid
ning (Västerås), Wermlands Hushålls-Tidning (Karlstad), Östgötha 
earrespondenten (Linköping) 

Till bilden av den publika debatten hör vidare den rikliga floran av pam
fletter och broschyrer (ca 800 per år i slutet av 1830-talet) och det successi
va grundandet av sockenbibliotek. (Oklart hur många som fanns 1840 
men år 1868 har omkring 1.400 noterats). 

Associationsväsendets utveckling 
1815- Svenska Bibelsällskapet 
1822- Sällskapet för Vexelundervisningens befrämjande 
1833 -Sällskapet för Nyttiga kunskapers spridande 
1837- Svenska Nykterhetssällskapet 
1838 - Metodistförsamling bildades i Stockholm i slutet av 1830-

talet. 
Den genomgripande förändringen av det svenska samhället bestod en

ligt Boli ytterst i en upplösning av det gamla ståndssamhället med dess 
starka kollektiv och slutna korporationer med skilda effekter på olika 
områden: näringslivets modernisering - med utveckling av jorbruket i 
marknadsekonomisk riktning och etablerandet av banker och kreditinsti
tut -, en begynnande reformering av den lokala förvaltningen och en 
omorganisation av försvarsmakten med allmän värnplikt, en andlig vita
lisering på det religiösa området - med de nya uttrycksformerna och 
'' gräsrotsrörelserna'' läseriet, konfirmationen och nykterhetssträvande
na -,reformer på det rättsliga området- med humaniserad kriminal
vård, avskaffande av bl a husagan och införande av lika arvsrätt - före
ningsväsendets etablering och den publika debattens aktivering genom 
bl a den starkt växande tidningspressen och en riklig utgivning av pamflet
ter och broschyrer. 

På det personliga planet innebar denna moderniseringsprocess inte en
dast ökad geografisk och social rörlighet utan också att de enskilda indivi
derna fick en självständigare ställning och ökade personliga resurser. 
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Med denna den enskilda individens förstärkta ställning och framväxten 
av vad Boli kallar den rationella nationalstaten följde ett nytt medborgar
skap som berörde såväl den ekonomiska, juridiska och religiösa som den 
politiska sfären. 
Men detta nya medborgarskap krävde en ny modell för socialisation. En 
skola - en allmän folkskola - blev den naturliga initiationsriten i detta 
nya samhälle. 

Nya forskningsansatser 
Att John Bolis analys av den samhälleliga utvecklingen i Sverige under 
1800-talets första hälft är högst intressant är uppenbart. Men hur pass rik
tig- och relevant- är den? J ag är visserligen själv inte specialist på den
na tid men vågar ändock påstå att den i allt väsentligt ä t korrekt och över
tygande. Den måste tveklöst tas på allvar och beaktas i den vetenskapliga 
debatt som kan väntas komma inför folkskalestadgans 150-årsjubileum 
1992. 

Det finns vidare skäl att i detta sammanhang nämna det forskningspro
jekt om statsmaktens och samhällets utveckling under 1800-talet som be
drivs vid historiska institutionen vid Göteborgs universitet. En av de däri 
engagerade forskarna - Jörgen Kyle - har i en uppsats i Historisk tid
skrift (1989:3) skisserat den genomgripande förändring som det svenska 
samhället genomgick under tiden mellan 1809 års statskupp och nya för
fattning och den egentliga industrialiseringen på ett sätt som i hög grad 
överensstämmer med den bild som Boli har tecknat: 

"Det system av regleringar och privilegier som knutit näringsliv och 
kultur till skrån och gillen, till stånd och korporationer och som börjat 
modifieras under 1700-talets sista decennier, raserades nu efter hand. 
Samtidigt växte emellertid nya intressen för staten fram, ny kompetens 
byggdes upp, nya resurser skapades och nya fält för statligt engagemang 
öppnades. Uppfattningen om "det statliga" förändrades" (s. 321). 

Han ifrågasätter den bild av staten som ett instrument för den härskan
de eller dominerande klassen eller som en funktion av "samhällsutveck
lingens krav på organisation och balans" som länge varit etablerad men 
som på senare tid kritiserats inom statsvetenskaplig och sociologisk forsk
ning: 

''Staten får inte, vilket är lätt hänt i den politiska språktradition vi lever 
med, reduceras till ett subjekt med egna intressen, än mindre med en egen 
"vilja". Det statliga skall i stället fattas som ett nätverk av formella och 
informella kraftcentra och förbindelser dem emellan, verksamt i hela 
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samhället. I ett större perspektiv kan samh ··u 
ett sådant nätverk där det statliga är en deto:~ som helhet uppfattas som 
ten bara ett centrum bland flera" (s. 323). den centrala statsappara-

Denna statliga del av samhället b.. . d 
1800-talets första decennier långsamt oOf]a .. e .so~ känt är redan under 
skedde på utbildningensområd .. ch f~~siktigt växa i omfattning. Så 

e aven utanfor den t d. 
torn- d v s universiteten och lärdomssk .ra IOnellt statliga sek-
oftast skedde genom att privata . 't' . olan. ~et Intressanta är att detta 
t f .. Ini Iativ och dnvkraft .. d . . 
en or att få finaniselit stöd S er van e sig till sta-

. . om exempel kan n.. . . 
om, tekmk och ekonomi. Statligt stöd b.. . a.m~as utbildmngar in-
lun 1820, Teknologiska institutet 1827 o~ade utga t~ll ~ergsskolan i Fa
ga 1834. Det är bl a mot denna b k doc lantbruksinstitutet i Degeber-
k a grun man måste k 

s ull e ge ekonomiskt stöd till Il .. se r aven på att staten 
D en a man folkskola 

etta arbete ter sig i hög grad lovande t . 
todisk och teoretisk medvetenhet och stab~ck v.a:e k~~bina:ionen av me
all anledning för de skolhisto 'k . emmsk foranknng. Det finns 
" lk n er som Intressera · ., .. ro skolans framväxt att fo"l' b . r Sig ror den svenska 

ja ar etet mom det · k 
Den sociologiskt förank d l proje tet. 

... ra e ana ysen av sa h"ll . 
jamte teorikritiken det värdefull t . B l' m a sutvecklingen utgör 
f. as e I o Is und .. k . .. 
Inner hans slutsatser i hög grad .. erso nmg. Aven om jag 

med en något fastare koppling m~~ert~ande skul~.e det dock inte skada 
rimligen inte kunde framstå så anb essa samhallsförändringar, som 
· . uppen ara för sa f d 

giska Insatserna. J ag tänker då f .. m I en, och de pedago-
i början av 1800-talet. Det är fö:t~~stt~ål{olkskolans faktiska utveckling 
de två faserna i folkskolans utvecL;~s u t att han så klart skiljer mellan 
1800-1840 då antalet folkskol mg ~nder 1800-talet: en första period 
· · or genom Insatser a k'ld 

villiga sammanslutningar och lokala förv l . v e~s I a personer, fri-
ca 1.000 och en andra period (1842-1882 a tmngar okade ~rån ca 200 till 
statsmakternas beslut ledni'ng h k ) m:d en utveckling präglad av 

· ' oc e anomiska t"d Ef 
mngen därtill i alltför liten utsträckn. b k s o . . tersom forsk-
och skillnader mellan landsbygd ~ng .. ea tat både regionala skillnader 
~ elaktiga uppfattningen att den el~~e st~der.~ar vi få~t ~en sannolikt helt 
till skillnad från i Danmark och Nor ~t~ a lasundervisnmgen i Sverige -
alldeles övervägande omfattnin sk ~d . under 1800-talets första hälft i 
har därför all anledning att med 7ntr:ss e ~.~orm av h~mundervisning. Vi 
betet inom 1812 års uppfastrin k e ~O~ja det projekt rörande bl a ar-
l d gs ommitte som på å . U • 
e s av vår främste expert på områd t E 'l g r I mea och som 

terasaven av hans medarbeta å e ' gi Johansson. Projektet presen-
re P annan plats . d . 

Som framgått av det föregående bed ö . I .enna sknft. 
gen värdefullt. Det visar med st t dl~f]ag Bolisarbete som synnerii

or Y Ig et att det inte går att förklara 
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folkundervisningens framväxt utan ett ingående och brett studium av den 
faktiska samhällsutvecklingen. Teoretiska modeller kan förvisso vara av 
värde men allt för ofta har det visat sig att de fört vilse genom att locka till 
ensidiga perspektiv och ett snett urval, kanske rent av urvalsförfalskning, 
i forskarnas möte med ett stort källmaterial. Historiska studier kan själv
fallet inte bedrivas med framgång utan genomtänkta frågeställningar och 
metodisk medvetenhet men de kan heller inte genomföras utan förank
ring i den faktiska verkligheten. Och den består ju i konfrontationen med 
det relevanta källmaterialet och förutsätter därutöver god kunskap om 
den aktuella tiden och det aktuella samhället. Det förhåller sig ju dessvär
re så att historikerna inte har några allmänt omfattade' 'lagar'' eller teori
er att tillämpa eller lita till. Den opportunistiska tredkänsligheten och den 
akademiska flockmentaliteten leder lätt till en allt för okritisk hållning 
gentemot vissa populära- för att inte säga populistiska- förklarings
modeller. (En känslighet som givetvis förstärks av de förväntningar om 
"teorianknytning" som finns inbyggda i den svenska modellen för för
delning av forskningsmedel). Man måste faktiskt också hysa tilltro till 
den egna förmågan och inte ständigt luta sig mot diverse berömda storhe
ter. 

Det finns emellertid en verklighet som John Boli i likhet med de flesta 
andra forskare på området inte befattat sig med, nämligen skolfrågornas 
behandling vid 1840/41 års riksdag. (Det finns visserligen ett arbete men 
det saknar dessvärre notapparat, vilket självfallet reducerar dess värde 
för forskningen: Albin Warne, Om tillkomsten av vår jörstajo/ksko/e
stadga, ÅSU 103, 1961. Det är en fyllig framställning av händelseutveck
lingen under de båda riksdagsåren, rent deskriptiv och utan varje försök 
att se den i relation till olika relevanta förhållanden i den tidens samhälle.) 
Varför har då de etablerade forskarna undvikit att ge sig i kast med den 
viktigaste "skolriksdagen"? Personligen gissar jag att förklaringen 
främst är att söka i det förhållandet att materialet är så skräckinjagande 
stort och att den politiska beslutsprocessen i fyrståndsriksdagen var så 
komplicerad och svåröverskådad. Enbart plenardebatterna omfattar gott 
och väl1.000 anföranden. Till detta kommer måhända också känslan av 
otillräcklighet när det gäller att göra en riktig och djuplodande analys av 
den tidens samhälle. 
Det borde emellertid vara en angelägen uppgift för den utbildningshisto
riska forskningen att genomföra en grundlig analys av skolfrågornas be
handling vid 1840/41 års riksdag. Vad som därutöver behövs för en 
konstruktiv debatt om dessa problem är en analys av de begrepp som an
vänds. Vad bör man egentligen mena med en ''skola''? Vilka kriterier bör 
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vara uppfyllda? Samma sak gäller andra centrala begrepp, t ex "folkun
dervisning" och "folkbildning". För att inte riskera att tala brevid var
andra bör vi ägna de frågorna större intresse och söka komma fram till en 
högre grad av consensus. 

Referenser: 

John Boli, New Citizens For a New Society. TheInstitutiona/Origins of 
Mass Schooling in Sweden. 1989, Oxford: Pergamon Press 
Jörgen Kyle, Formeringen av ett Liberalt Samfund. Statsmakt och sam
hällsorganisation i Sverige 1810-70. I: Historisk tidskrift 1989:3, s. 
321-352. 
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~limt~r ur några års pedagogik
historia - John Landquist 
Torsten Husen 

En nyligen framlagd doktorsavhandlin 
i Sverige" (Uppsala 1988) om P k g ;v Fr~nz Luttenberger, "Freud 
debatt har gett mig anledning gå t~~ b o~n~ ·isen I sv~ns.k medicin och ide
har från John Landquists tio år (193~-:6; I det sknfthga ~ällmaterialjag 
pedagogik i Lund. Jag avser dock inte att h:rom profess?r I ps~kologi och 
professorsår. Detta skulle kräva en e ge en detaljerad bild av dessa 
rial, bl a hans brev som nu fin g no~gå~g av ett omfattande mate
här begränsa mig till en endans på Kk unfghga Biblioteket. I stället skall jag 

'gans a ragmenta . k k"II 
anteckningsliggare i folioformat med brun .. ns '. ~ a. Det gäller en 
quist av och till införde notiser om . ; parmar I vilken John Land
förmedlar intressanta glimtar. s ma stu en ter åren 1936-45. Liggaren 

Men innan jag går in på Landquists anteck . 
pedagogikstuderande, kan det vara befo nmgar o~ de psykologi- och 
av de här aktuella åren. John Land . gat .. att ge en liten bakgrundsskiss 
till professuren i psykologi och P~~I:t ut~:~~des den 20 december 1935 
Utnämningen kom efter en hå d b /OJI. I u?d efter Axel Herrlin. 
rikerna Ingemar Nilsson och J a: Bär~~~ k nngsstn~.' som lärdomshisto
i en längre uppsats om Landqui t U ( ~ 988) narrnare har behandlat 
cerat Lundadocenten El of Gert: för:srru~h~en hade de sakkunniga pla
Iundafakulteten fått uppmärksa h t anf .. qutst. Denne hade av vänner i 

. m e en ast på att G t h d · .. 
en specimensskrift i pedagogt'kh'st . er z a e mlamnat 1 ona, ett område d.. h · 
någon tidigare meritering. I denna skrift h d h ~r a~ mte hade 
handböcker i ämnet utan angivande av k"Ial e an plagierat till och med 

L d . a a. 
an qmst tillträdde professuren den l . . 

med en föreläsning om "Psyk I . f Janu~n 1936 och installerades 
o ogtens orsknmgsgre , d 

samma år (Landquist 1936) H ... 
1 

. nar en 14mars 
år den för fil .. b ' . a? gav ~Ja v' vilket också skedde följande 

' . am etsexamen obhgatonska kur . . 
gogikens teori och historia. Auditoriets storlek~~~ I %s~kolo.~I s~mt .peda
använda lärosal I, den största i universitets by dr e et nodvandtgt att 

ggna en. Jag hade, somjag 
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beskrivit i annat sammanhang, blivit gripen av Landquist, då denne var 
censor i studentexamen och bestämde mig, trots att jag bara hade någon 
termins studier i historia, det första ämnet i examen bakom mig, att gå 
hans kurs. I "Den akademiske läraren", en uppsats som ingår i festskrif
ten "Möten med John Landquist", har jag sökt ge ett par snapshots av 
Landquists debut som akademisk lärare i Lund. J ag fortsatte därefter un
der läsåret 1936-37 med studier för två betyg och erbjöds i slutet av 1937 
bli Landquists amanuens. En av mina uppgifter var att föra ett slags pro
tokoll över hans seminarier. Tyvärr är denna protokollsbok förkommen. 
Den skulle, oavsett dess formella brister eller förtjänster, ha kunnat vara 
en viktig källa till belysning av vad som tilldrog sig på Landquists semina
rier under de här aktuella åren. Först nyligen kunde jag genom Solveig 
Landquists tillmötesgående få tillgång till den ovan nämnda antecknings
liggaren. Det är på denna jag nästan helt bygger följande framställning, 
även om jag också fått ta hjälp av mina egna erinringar. 

Det rör sig om föga systematiska och konsekventa anteckningar om 
möten med studenterna, tentamina, överenskommelser om seminarie
uppsatser och litteratur för olika betygsnivåer. Anteckningarna är hastigt 
nedkastade och mycket svårläsliga - även för mig som dock under hela 
sex år var Landquists amanuens och bedrev studier för bl. a. licentiat- och 
doktorsgrad med honom som lärare. 

Den första notisen är från den 19 mars 1936 och gäller ett brev JL har 
besvarat från Arne J ann er, folkskollärare i Nättraby. Det kan nämnas att 
J ann er tillhörde den lilla grupp högt kvalificerade lärare som elva år se
nare, 1947, antogs till den första, terminslånga kursen för utbildning av 
skolpsykologer vid dåvarande Stockholms högskola. Kursen leddes av 
professor David Katz. Jag var själv en av föreläsarna. 

Sviten av notiser är mycket ofullständig med åtskilliga luckor. För 1936 
finns anteckningar strödda över hela året. Men 1937 är helt överhoppat 
och från åren 1938-39 är anteckningarna fåtaliga. Sedan kommer spora
diska anteckningar för perioden 1940-45. Sista anteckningen är från den 
7 december 1946- den enda under detta år. Fem dagar tidigare hade JL 
hållit sin avskedsföreläsning om "Det intellektuella skapandet". Den 
publicerades följande år. (Landquist, 1947). Det särtryck han sände mig 
''med erinran om den 2 dec. 1946'' slutar: '' Psykologiens högsta föremål 
för nog anses vara det produktiva tänkandet. Ty vad anden är, så är den 
framför allt uppfinning. Ju djupare man tränger in i frågan om intelligen
sens aktivitet, dess mer kommer man undrfund med andens egenart". Så 
talar en äkta humanist. Anteckningen från den 7 dec. 1946 gäller en folk
skollärare som avlagt en "utmärkt tentamen" för två betyg. 

75 



. Men låt mig börja från bör~an igen. Den20mars 1936 antecknades den 
litteraturkurs som en student JUst fått sig tilldelad för två b t D . 
håller: e yg. en mne-

Husse-Falkenberg: Weltanschauungen 
Hans Larsson: Den grekiska filosofins historia 
William James: Psykologi 
Ziegler: Från Rousseau till ... 
Landquist: Geijer sid. 1-17; sid. 475_614 
Bjerre: Studier i själsläkekonst och själavård 
Bruce: Den svenska folkskolan 
Rousseau: Emile 
Der Artz als Erzieher des Kindes 
Charlotte Biihler: Barnpsykologi 

Bland andra arbeten som kunde ingå i litteraturkursen för h .. 
betyg fanns: ogre 

K:etschmer: Kroppsbyggnaden och karaktären 
Z1egler: Pedagogikens historia 

Fridtj~v Berg: Nutidsfrågor på uppfostrans område 
Murch1son: Barnpsykologi 
Ferriere: Reformera skolan 
John Nilsson: Den nya skolan 
Kerschensteiner: Die Seele des Erziehers 
Alfred Adler: Livets mening 

D~n sis~nämnda boken låg till grund för en serie proseminarier som Land
qUist hollunder vårterminen 1936. 

I nå~ra fall p~otokollerar notiserna okunnigheten. En tentand "trodde 
att sofisterna forkunnade läran om medfödd k k 
f" f"k d l" a uns aper, att Rousseau 
or a ta e aran om medfödda ideer att d k . . 

d . 1 · · · en onservativa nktningen 
segra e I 825 års undervisningskommitte att hum . .. . 
börjanav 1800 1 ' amsmen upptradde 1 

. .. -ta et. .. och sade att Motaigne var en av folkskole 'd, . 
onJarer!" I ens PI-

En studentska som på våren 1936 tenterade för ett betyg och som t. d. 
re tenterat den obligatoriska kursen för Herrlin meddelade att d I ~~a
ra tentamen bestått i "ett par timmar psykologi ett par ;imma:n~a o~
ment:ll psykologi". Man får här en antydan om hur det gick till då :

1
; 

Herr~m ~art när tog död på sig genom sina tentamina. Jag hörde ;v mån : 
samtida I Lund att den snälle Herrlin inte omedelbart kuggade ok . g 
s~ud.enter utan lät fortsättningen av tentamen utgöra ett sl t unndiga 
v1snmg f" tt f II · ags ex ra un er-

or a Y a Igen de värsta kunskapsluckorna. I den tryckta in-
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bjudningen till Landquists installation tar rektor Axel Moberg (1936) upp 
den "orimliga arbetsbörda" som hundratals tentamina utgör och att 
ämnet skulle behöva en biträdande lärare. Han kan "icke återhålla ett 
djupt beklagande, att den arbetsbörda, som professor Herrlin i sin tjänst 
haft att bära och som han burit med en i allt för bokstavlig mening själv
uppoffrande plikttrohet, mången gång varit så tung, att den gjort honom 
själva befattningen till en börda". 

Den 19 maj 1936 har JL besök av Harald Vrethammar, folkskollärare 
utanför Växjö, student 1932 med 1-årig lärarutbildning. Vrethammar 
ville skriva en seminarieuppsats om Kerschensteiner. Han tillhörde jämte 
den ovannämnde Janner den grupp lärare som 1947 genomgick den första 
skolpsykologutbildningen. Han blev sedermera undervisningsråd vid 
skolöverstyrelsen. 

Den 23 maj 1936 antecknades att "Torsten Husen vill skriva om mass
rörelser". JL hänvisade till Freuds bok om massan. "Jag hittade dock 
inte Freuds bok." Min uppsats grundades huvudsakligen på en bok av 
Stieler, en lärjunge till Edmund Husserl. Detta bragte mig i kontakt med 
fenomenologin, som vid denna tid stod lågt i kurs hos filosoferna. "Inne
filosofin" vid denna tid var Wienerkretsen med Otto Neurath i spetsen. 
Jag kan nu inte erinra mig ärendet för mitt besök hos JL, däremot erinrar 
jag mig platsen. Det var en dublett i ett gammalt hus i centrum som JL 
hade hyrt av Hjalmar Gullberg, som då var verksam i Stockholm. Min 
uppsats om Stielers masspsykologi framlades på JL:s seminarium på 
hösten 1936. 

Den 27 juni 1936 hade JL besök av Alvar Ahlner, folkskollärare och 
sedermera överlärare i Malmö, som avsåg att tentera för två betyg. Ahl
ner var en i den stora skaran folkskollärare som läste pedagogik. Detta 
stadium utgjorde ett viktigt element av professionalisering av deras yrke. 

J ag arbetade tydligen över sommaren med seminarieuppsatsen baserad 
på Stielers ''Person und Masse". Den 25 september besöker jag JL och får 
den tvåbetygskurs på vilken jag tenterar den 4 december samma år. Det 
blir, förutom Stieler: 

Lindworsky: Experimentella Psychologie 
Gadelius: Tro och helbrägdagörelse 
Bjerre: Studier i själsläkekonst och själavård 
Jung: Själen och dess problem 
Weatherhead: Psykologin och livet 
Lilius: De växandes känsloliv 
McDougall 
Jaeger: Paideia 

77 



Tentamen avlades som sagt den 4 december, dagen efter Landquists 
55-årsdag. Anteckning om själva tentamen finns inte i JL:s liggare men 
jag kan med bestämdhet fixera dagen, därför att vi kvällen innan haft ett 
"Surprise-party" för honom på Grand Hotell efter det sedvanliga pro
seminariet på onsdagar. 

Bland böcker som under 1936 ingår i litteraturkurserna finns förutom de 
tidigare nämnda: 

Dewey: Schools of Tomorrow 
Hanselmann: Einfiihrung in die Heilpädagogik 
Adler: Ober den nervösen Charakter 
Freud: Vorlesungen zur Einfiihrung in die Psychoanalyse 
Kretschmer: Körperbau und Charakter 

På hösten 1936 uppenbarade sig Gösta Freygård, seminerielärare i 
Landskrona som tagit fil. kand med bl a pedagogik för Hammer i Uppsala 
under 20-talet. Han får en trebetygskurs och blir några år senare en av 
JL:s första licentiater. Den förste var Hjalmar Ahlberg, folkskollärare i 
Kalmar som skrev en licentiatavhandling om värderingarna och den 
moraliska fostran. Han blev sedermera länsskoleinspektör i Uppsala. 
Nummer två var Harry Ohlsson, verksam som folkbildare inom ABF i 
Hälsingborg. Den tredje licentiaten var Ejnar Neymark, pionjär inom 
svensk yrkesvägledning och sedermera chef för den byrå inom Arbets
marknadsstyrelsen som inrättades för dessa uppgifter. Han avlade enligt 
liggaren sista licentiattentamen den 17 april 1938. 

När Landquist senare under året skulle föreslå fakulteten vilken som 
borde bli hans amanuens, var det naturligt att han i första hand tänkte på 
Neymark som ju var den mest kvalificerade. Varför det blev jag som både 
var mycket yngre och betydligt mindre meriterad (jag hade i slutet av vår
terminen 1937 tenterat för tre betyg) vet jag inte med bestämdhet. JL av
slöjade sedermera (Husen, 1981), att Herman Siegvald, som varit inne
havare av amanuensbefattningen inte kunde ha den kvar längre eftersom 
han redan hade en tjänst som statlig inspektör. Siegvald ville emellertid 
inte se Neymark som efterträdare på tjänsten. 

En av de sista notiserna är från den 11 nov. 1945, då fil.kand. Nils 
Malm, dövstumlärare avlägger tentamen på de psykiatrisk-läkepedago
giska delarna av sin litteratur kurs. "En god kvalificerad tentamen" note
rar JL. Malm blev sedermera rektor för Manilla dövstumskola på Djur
gården i Stockholm. 

De här citerade notiserna bidrar förhoppningsvis glimtvis att något 
belysta pedagogikstudierna i Lund under senare delen av 30-talet. De ger 
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också glimtvis belysning av vilka som studerade pedagogik utöver det 
minimum som var föreskrivet för blivande läroverkslärare. Det överväl
digande flertalet som läste för högre betyg var folkskollärare vilka, som 
nämnts, genom studier i ämnet kunde ge ökad professionalism åt sitt 
yrke. 

Däremot kan notiserna inte nämnvärt bidra till att kasta ljus över det 
förhållandet att Landquist direkt och indirekt, trots ett enda decennium 
som professor, kom att bli den som fostrade en stor del av den generation 
psykologer och pedagoger som dominerade inom ämnesområdet under 
åren efter 1950. Själva faktum har ordentligt belysts av Urban Dahllöf 
(1986). Hur det gick till på den "inre fronten" skall jag gå in på ett annat 
sammanhang. 
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David Katz som professor vid 
Stockholms högskola 1937-1951 1 

Ingemar Nilsson 

Den 13 september 1937 hölls en professorsinstallation vid Stockholms 
högskola. Den tyske psykologen David Katz hade på våren utnämnts till 
förste innehavare av en donationsprofessur, den s. k. Olof Eneroths pro
fessur. Installationen hölls i högskolans lokaler på Norrtullsgatan 2 och 
antog skandalösa former. Den högtidliga ceremonin stördes av nazister 
som utdelade antisemitiska flygblad utanför högskolan och på olika sät~ 
demonstrerade sitt missnöje. I små grupper klampade de mitt under Katz' 
i~ledning ut ur salen i sina blankpolerade stövlar. I synnerhet reagerade 
de då Katz tillägnade sin föreläsning minnet av Olof Eneroth och hans 
"varmhjärtade och storslagna donation". Rektorn, historikern Sven 
Tunberg lät utrymma högskolans nedre hall, då de utmarscherande nazis
terna samlades där, och polis tillkallades för att skingra de sista bråkmak _ 
arna. "Såvitt jag kunde finna, deltogo icke högskolans lärjungar i dessa 
upptåg, som v oro lika barnsliga som drulliga'', förklarade han senare för 
Svenska Dagbladet. Nationalsocialistiska studentförbundets ledare upp
kallades senare till rektor, som dock nöjde sig med att tilldela honom en 
''varning för felaktigt uppförande''. De flesta nazisterna var inkallade ut
ifrån; vid högskolan tycks i jämförelsevis relativt få nazistiska studenter 
ha funnits. De studenter som följde Katz' föreläsning till slut hyllade ho
nom också med en lång applåd. 

Vem var då David Katz och varför väckte utnämningen av honom så
dan uppståndelse? För att förstå det måste man först ha klart för sig vad 
den Enerothska professuren var för något. 

1 Artikeln bygger på en längre framställning med utförliga referenser. 
David Katz och Olof Eneroths professur 1937-1952 i Till andlig och 
kroppslig hälsa. Den Enerothska professuren i pedagogik och psykologi 
50 år (s 45-150). Red. Lars Nysted t. Stockholm: Almqvist & Wiksell In
ternational. 
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Olof Eneroths professur 
Olof Eneroth var en pomolog och idealist med såväl naturvetenskapliga 
som vittra intressen. 1876 hade han donerat sin förmögenhet- 52.000 kro
nor- till en lärostol vid Stockholms högskola. Medlen räckte då inte till en 
tjänst; först under 1920-talet började man alltmer diskutera möjligheten 
att inrätta en professur med dessa medel. Frågan var bara: vilket ämne av
såg Eneroth? Medlen skulle enligt testamentet användas till 

"en professur i läran om sambandet mellan naturlagarneoch menni
skans sedliga och fysiska natur, med särskild hänsyn till det uppväxan
de slägtets uppfostran till andlig och kroppslig helsa. Dock må, för 
h varje gång detta embete är till återbesättande ledigt och ingen lämplig 
sökande finnas, dess uppgift för den gången blifva Svensk kulturhisto
ria med allsidig omfattning." 

Uppfattningarna om professurens bestämning var under den långa till
sättningen av professuren mycket delade. Man försökte jämka samman 
olika hänsynstaganden: till donators syfte, till högskolans aktuella behov 
och till den egna personens intresse. Då ärendet våren 1937 kunde summe
ras var resultatet en närmare tusen sidors utredning eller över 120 bilagor. 

Det föreföll som Emeroth hade tänkt sig en vetenskaplig kompetens i 
filosofi, psykologi och pedagogik, liksom i naturvetenskap och medicin. 
Men humanister inom högskolan ansåg detta vara orealistiskt och före
slog med tanke på Eneroths alternativa formulering en lärostol i nordisk 
och jämförande fornkunskap eller i "Svensk kulturhistoria med allsidig 
omfattning". Högskolans dåvarande rektor, Ivar Bendixon, menade 
dock att denna lösning skulle upplevas som ett slag i ansiktet på svenska 
pedagoger och folkbildningsvänner, som länge räknat med att medlen 
skulle användas till en professur i pedagogik. 

1932-33 genomfördes en grundlig utredning av donationsbestämmel
serna inom lärarrådet. Inom den matematisk-naturvetenskapliga fakul
teten tog man för givet att det var kompetens i fysiologi som borde krävas 
och att bestämmelserna med Eneroths fond kunde uppfyllas genom en 
professur i fysiologi. Uttrycket "sambandet mellan naturlagarna och 
människans fysiska natur" motsvarade enligt fysiologen Torsten Thun
berg direkt fysiologin. Sig själv ovetande, menade man, hade Eneroth i 
sina formuleringar gett en klar definition på disciplinen fysiologi. Inom 
humanistiska fakulteten kom man till ett helt annat resultat. Den uppgift 
Eneroth uppställt var av filosofisk art och kunde lösas endast inom ett hu
manistiskt ämne. Fakulteten inhämtade därför utlåtanden från filosofer 
av facket. Samtidigt verkställde litteraturhistorikern Martin Lamm en 
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omfattande utredning av vad Eneroth måste ha avsett grundat på hans 
samtliga skrifter och mot bakgrund av tidens ideer. Under det år som följ
de utsattes också styrelsen för påtryckningar utifrån för att realisera en 
tredje ståndpunkt, ämnet pedagogik. Lärostolar i pedagogik, med varie
rande beteckningar, hade på 1910-talet inrättats i Uppsala, Lund och Gö
teborg. Men ämnet var ännu inte representerat vid Stockholms högskola. 

Först våren 1934 togs ett definitivt beslut om Iedigförklarandet av Olof 
Eneroths professur, ett beslut som utmärks av resignation. I stället för att 
peka ut en etablerad disciplin som tjänsten kunde knytas till så besl "t 
man att ledigförklara professuren efter donationsbrevets ordalydelse

0
i 

"I~ran om sambandet mellan naturlagarna och människans sedliga och 
f~stska ?at ur med särskild hänsyn till det uppväxande släktets uppfostran 
till andhg och kroppslig hälsa". Vissa minimikrav för innehavarens kom
petens angavs ändå. "Sambandet mellan naturlagarna och människans 
sedliga och fysiska natur" kunde inte behandlas av någon som var främ
man~e ~ör den moderna fysiologins resultat och metoder. Men innehava
ren ftek m te heller sakna humanistisk bildning. I sin slutmening pekar sty
r~Ise~ ut de pedagogiska problemen som centrala: "En oeftergivlig förut
~attnmg måste anses vara, att den blivande professorn dokumenterat sitt 
t~tresse för uppfostringsproblem och sin förmåga att genom vetenskap
ligt arbete ~å fruktbärande sätt bidraga till deras behandling." 

. Genom sttt beslut hade Stockholms högskola motstått ett massivt opi
mo~stryck för inrättandet av Eneroths professur som en lärostol i peda
gogik motsvarande statsuniversitetens professurer. Skolmannen Rudolf 
~~II förde under hela affären ett formligt krigståg i tidningspressen mot 
hogskolan .. som en självutnämnd specialsakkunnig försåg han styrelsen 
med utrednmgar om Eneroths personlighet och ideer, samt om den histo
riskt grundade innebörden av Eneroths testamente. Utifrån Eneroths in
tr~~se för e~ p.~ykologiskt och fysiologiskt grundad reformpedagogik 
kravde han mrattandet av en lärostol i psykologi och pedagogik eller i 
uppfo~tri~gsvetenskap. Liknande krav restes från flera organisationer 
och förenmgar. Centralstyrelsen för Sveriges allmänna folkskollärar
förening menade att donationen avsåg en professur i pedagogik, och 
Ku~gl. Skolöverstyrelsen önskade påtala behovet av en professur i peda
gogik (eller psykologi och pedagogik) vid Stockholms högskola, så att 
denna blev jämförbar med Lund, Uppsala och Göteborg på detta områ
~e. Sv~nska föreningen för psykisk hälsovård bidrog med förslaget "fy
SIOlogtsk psykologi och pedagogik", ett närmande till den naturveten
skapliga betoning som ofta framkommit inom högskolan. Det är dock 
uppenbart att dessa förslag mer dikterats av förslagsställarnas egna in-
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tressen och samhällets behov än av försök till uttolkande av donationens 

ordalydelse. . . .. 
Till dessa förslag kom en lång utredning av pedagogikprofessorn 1 Go-
b rg Gustav Jaederholm som främst riktade sig mot den naturveten-

te o · 
1 

· · k 
skapliga tolkningen av testamentet. Han betonade att fysto o~m m te un-
d es som ett huvudämne i professuren. Men han ansåg det hka uteslutet 

e s · h 'Il tt Eneroth avsett en vanlig professur i pedagogik. Motsvang eter tl 
~neroths ideal fann Jaederholm i amerikansk psykologi och pedagogi~. 
Eneroths visioner hade således blivit förverkligade i den moderna expert
menteila psykologin och dess tillämpning på uppfostringsprob~em 

("mental hygiene" och skolhygien), en vetenskap som över huvud mte 
existerade på Olof Eneroths tid. 

sexton sökande anmälde sig. sakkunniga blev professorn i gymnastisk 
teori vid Köpenhamns universitet Johannes Lindhard, professorn i psy
kologi vid samma universitet Edgar Rubin, professorn i praktisk filosofi 
i Lund Einar Tegen och professorn i fysiologi i Lund Torsten Thunberg. 
"Pedagogik och uppfostringsvetenskap representeras icke av någon sak
kunnig", konstaterade J aederholm i en indignerad inlaga. Somma:en 
1936 utkom utlåtandena i en tryckt volym, där särskilt Tegens gransknmg 
var omfattande. 

De enda som över huvud fick någon kompetensförklaring av sakkun
niga var Ernst Abramson, Adhemar Gelb och David Katz. Fysiol.ogen 
Abramson hade på ett tidigt stadium förts fram av naturvetarna mom 
högskolan som kandidat till professuren. Gel b och Katz var tyska .exp:ri
mentalpsykologer, såsom "icke-arier" resp. jude avstängda fran sma 
professurer i Tyskland och landsflyktiga. Gel b kom till Sverige och pro~
föreläste 1936, men insjuknade och avled i Tyskland i augusti. I det slutli
ga avgörandet kom det därför att stå mellan Ab ramson och Katz. Fysiolo
gerna hade förordat Abramson, medan Rubin och Tegen satt~ Katz för.e. 

Filosofiprofessorn Einar Tegens utlåtande intar genom sm grundlig
het, särskilt vad gäller Gel b, en särställning. Den Enerothska professuren 
kan inte, menade han, vara en professur i fysiologi, inte heller i filosofi el
ler i pedagogik. Den är något annat. Men vad? Då det gäll~r en benämnin~ 
på professuren stannade han vid "filosofisk (eller teoretisk) antropologi 
på empirisk bas och med syftning mot ungdomens uppfostran till hälsa.'' 
Det närmaste konkreta exemplet på en sådan disciplin fann han i arbeten 
som William Sterns Allgemeine Psychologie (1935) och Ernst Cassirers 
Philosophie der symbolischen Formen (1923-29), men framför allt den 
finske filosofen Eino Kailas Personlighetens psykologi (1935), som just 
översatts till svenska. Dessa arbeten sökte alla utifrån empirisk forskning 
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gestalta en helhetsbild av människan som andlig och fysisk varelse. Det 
som förenade dem var också synen på människan som ett dynamiskt vä
sen bestämd av lagar. Tegen ville hävda att dessa ansatser visade på fram
växten av en empirisk-teoretisk antropologi av nytt slag, ett slag som skil
de sig från den idealistiska filosofiska antropologin. Vid mitten av 
1930-talet fanns en stor optimism ifråga om möjligheten att skapa en så
dan total syntes på grundval av aktuell vetenskap. Liknande försök efter 
1945 var mer sällsynta. 

Den nya professur Tegen sålunda skisserade skulle vara teoretisk
filosofisk men bygga på empirisk bas. Den skulle vara inriktad på det art
typiska hos människan, hennes ''natur'', och vara av betydelse för ''ung
domens fostran till andlig och kroppslig hälsa". Till sist skulle den också 
söka de lagar, "naturlagar", som reglerar människans natur och "be
stämma hennes utveckling (till hälsa)". "I varje fall skulle Stockholms 
högskola genom skapande av en Eneroths k professur i filosofisk antropo
logi på empirisk bas och med hälsopedagogisk syftning få en verkligt mo
dern professur och verka som föregångare å den moderna människo
forskningens område'', försäkrade Tegen. Med denna lösning borde alla 
bli nöjda: fysiologer, filosofer och pedagoger. Alla skulle få nytta av en 
antropologiprofessur, menade Tegen. Vad han kanske inte räknade med 
var den krassa verkligheten. Vad högskolans studenter behövde var en lä
rostol i pedagogik; vem som än fick professuren skulle han åläggas exami
nation i ämnet pedagogik! 

I jämförelsen mellan Katz och Gelb ville Tegen framhålla att deras be
tydelse låg på skilda områden. Gelbs forskning var teoretiskt överlägsen 
Katz' och av större betydelse för antropologin, medan Katz var en origi
nellare och mångsidigare experimentalpsykolog. Slutligt avgörande för 
Tegen blev att Gel b var en större ''eggande och inspirerande vetenskaplig 
personlighet", en "de stora linjernas, de ledande ideernas man". Men då 
dessa omdömen kom i tryck var Gel b redan död och endast Katz betrakta
des nu av Tegen som fullt kompetent till tjänsten. I sin sammanfattning 
av Katz gav Tegen bilden av "en utpräglad iakttagare och experimentat
or, ständigt vaken för vad som sker omkring honom och outtröttlig i att 
finna nya metoder och metodiska grepp och i att variera sina försök. Allt 
vad han rör vid blir till ny erfarenhet." Detta är, menar jag, en alldeles 
träffande karakteristik av Katz som psykolog. 

Endast Abramson och Katz kunde alltså komma ifråga efter Gelbs 
död; Abramson med förord från de två fysiologerna, Katz med än starka
re särställning hos Rubin och Tegen. Med viss övervikt i Stockholms hög
skolas lärarråd och styrelse föreslogs Katz som innehavare av Eneroths 
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professur. Flera av naturvetarna anförde Katz' utländska medborgar
skap som en nackdel. Hans bristande kännedom om svenskt språk och 
kultur skulle omöjliggöra ett uppfyllande av Eneroths progr~m om ~n~
domens fostran. Herbert Tingsten var vid till~ä~let deka.nus 1 hum~n.Istl
ska fakulteten. I hans memoarer hävdas att politiska motiv spelade m 1 be-
d .. ningen av Katz och att skiljelinjen gick mellan dem som markerade 

om · ··k avstånd mot nazismen och dem som inte ville provocera antisemitls a 
stämningar i Sverige. "Då Lamm var något tveksam i fallet Katz, var det 
naturligtvis inte av antisemitism; jag fick intrycket att han var r~dd för att 
en röst för en jude skulle stimulera antisemitismen". Givetvis spelade 
dessa frågor roll, men den avgörande omröstningen mås:e ses mot .bak-
rund av den uppdelning i skilda tolkningslinjer som dragits upp alltifrån 

~932 mellan en humanistisk, en naturvetenskaplig-fysiologisk, en 
filosofisk-teoretisk och slutligen en pedagogisk-psykologisk uppfattning 
av professurens innehåll. Att enskilda ledamöter kände sig utsat:a för ~o
litiska påtryckningar från opinionsbildare utanför högskolan hmdrar m
te att det centrala motivet för deras ställningstagande var deras uppfatt
ning om vilket slag av inriktning som gagnade vetenskapen och högskolan 
bäst. 

Hela tillsättningsärendet hade alltifrån de preliminära utredningarna 
följts i tidningar, inte minst i lärarpressen. Från flera håll .~ryc~te man 
starkt på att professuren var av stor nationell betydelse. Det galide m te ba
ra ungdomens fostran, utan den svenska ungdomens. Den Enerothska 
professuren kunde kopplas till den lingska gym~asti~e? oc~ dess k~opps
ideal, liksom till rasbiologiska strävanden. NatiOnalistiska Ideologier var 
starka vid mitten av 1930-talet och opinionen blev splittrad, då lärarråd
ets förord för David Katz offentliggjordes. Kan det verkligen ha varit 
Eneroths tanke att söka professurens innehavare utanför landets gränser, 
frågade man sig på flera håll. Denna opinion gjorde sig starkt hörd ~nder 
våren 1937. Inför Kungl. Maj:ts beslut inlämnades en protestsknvelse 
från Samfundet 'Svenske Män'. Här framhölls att "Katz är utlänning 
med en mentalitet, som är främmande för svenskt folkkynne". Det var 
därför olämpligt att utse honom till "innehavare av Enerothska lärost~l
en för svensk ungdoms sedliga och fysiska fostran till stärkande av natiO
nalkaraktären'' (!). 

Av större betydelse var det yttrande kanslern för rikets universitet, hö
germannen Ernst Trygger, avlämnade. Trygger såg den Enerothska pro
fessuren som en nationell uppgift för att dana svensk ungdom och väcka 
medborgarsinnen. Tryggers uttalande lovordades i icke-socialdemokra
tiska tidningar, inte minst i Nya dagligt allehanda och Svenska morgon-
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bladet. Ecklesiastikministern Arthur Engberg utnämnde Katz den 19 feb
ruari 1937. Han hade länge visat den Enerothska frågan intresse och 
grundligt satt sig in i den. I ett tidningsuttalande förklarade han sin syn på 
professurens innehåll som "en naturvetenskapligt orienterad psykologi, 
tjänlig som pålitligt underlag för en praktisk pedagogik". Därmed kan 
man väl säga att den Enerothska professuren definitivt hade blivit en pro
fessur i pedagogik (och psykologi). Officiellt kom den dock även i fort
sättningen och ännu idag att omnämnas som' 'Olof Eneroths professur''. 

Professuren hade blivit en politisk fråga. Givetvis engagerade sig de 
svenska nazisterna snart mot Katz. "Nationalsocialistiska studentför
bundet" planerade ett möte på högskolan med föredrag av läkaren Åke 
Berglund om den Enerothska professuren. Ett fackeltåg organiserades av 
Lindholmnazisterna med deltagande av ett par hundra personer. I upp
ropet varnades det för ''en fortgående judaisering av den akademiska lä
rarkåren och det akademiska livet." Att utnämna en främmande jude 
som inte var förtrogen med svensk kultur, svenskt språk och ''svensk ung~ 
doms väsen" var en upprörande skymf mot varje svensk. Mötet på hög
skolan stoppades dock av rektor, men anonyma brev och skämtteckning
ar med osmakligt antisemitiskt innehåll sändes till högskolan. Och den 
tyskvä~liga pressen, inte minst Aftonbladet, hetsade mot högskolan och 
Katz. Ake Berglund drev den antisemitiska kampanjen vidare genom 
spridandet av en broschyr om utnämningen, där David och Rosa Katz 
"enligt uppgift från studentkorporation i Rostock" betecknades som 
"ivriga anhängare av det sovjetbesoldade kommunistpartiet". 

I mars anlände David Katz med familj till Sverige, men innan dess pub
licerade Nya dagligt allehanda en intervju med honom som gjorts i Lon
don. Intervjun fick den märkliga rubriken: "Prof. Katz säger farväl till si
na vänner chimpanserna (sic)". Katz hade under sin avslutande tid i Lon
don bland annat studerat apor vid ZoologicaJ G~rdens. Artikeln ger bil
den av en forskare full av vitalitet och optimism, utan minsta oro för möt
et med studenterna vid Stockholms högskola. Han såg fram emot sina nya 
uppgifter i Stockholm. För reportern berättade han att han hade lätt att 
anpassa sig och att han hade trivts med studenter i såväl Tyskland, som 
USA och England. Katz kritiserade tron på ett specifikt svenskt folkkyn
ne. Han hade redan börjat lära sig svenska och hade sedan tidigare besök 
i Sverige många vänner i sitt kommande hemland. 

David Katz 

David Katz (1884-1953) är den ende svenske psykolog som haft verkligt 
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stor internationell betydelse, men hans verksamhet i Sverige inföll först 
under hans sista sexton år. Han föddes 1884 i Kassel i en judisk medel
klassfamilj. 

Han bedrev sina studier vid universitetet i Göttingen främst hos Georg 
Elias Muller, vid sidan av Wilhelm Wundt och Carl Stumpf Tysklands le
dande experimentalpsykolog. Redan i sin doktorsavhandling tog han 
ställning emot den då förhärskande mekanistiska associationspsykolo
gin, som inte minst företräddes av Muller själv. Så länge som han var kvar 
i Göttingen som Mullers assistent var denna kritik försiktig och närmast 
implicit, senare drev han en mer uttrycklig polemik mot atomistisk psyko
logi över huvud. I Göttingen verkade också filosofen Edmund Husserl. I 
sin självbiografi säger Katz, att ingen förutom Muller har betytt så myc
ket för hans utveckling som Husser l. Katz följde dennes föreläsningar och 
kom att utforma en experimentell fenomenologi inom psykologin. Som 
fenomenolag framträdde Katz i Die Erscheinungsweisen der Farben 
(1911). I sak bröt Katz här med Mullers fysiologiska sätt att forska. Han 
frågade sig: varför inte studera färgerna direkt i stället för att behandla 
problem som lika väl kan behandlas av fysiologer? Han undvek avsiktligt 
en rad fysiologiska frågeställningar för att konsekvent inrikta sig på den 
fenomenologiska sidan. 

Som fenomenologisk psykolog betonade Katz förståelsen av det psyko
logiskt givna. Han arbetade med faktiska beskrivningar av upplevelser. 
Ständigt nyfiken hade han något av en mani för att observera. Allt han er
for var möjligt att problematisera i form av experiment. Men det psykolo
giskt relevanta hotade i modern psykologi att fördunklas av vad som 
egentligen bara var medel för att uppnå den psykologiska insikten: statis
tisk bearbetning, fysiologiska utredningar och teoretiska överväganden 
av olika slag. Allt detta var nog viktigt, men fullständigt likgiltigt, om vi 
inte först förstått de psykologiska fenomen som krävde fördjupning. Psy
kologer sysslar ofta med att relatera olika psykologiska fenomen till var
andra eller till fysiologiska betingelser, men Katz ville i anslutning till 
Husserl betona insikten i själva fenomenets natur och för en sådan kräv
des inte statistik, menade han. Kvantifiering och statistisk bearbetning får 
inte bli ett självändamål. 

Katz tillhörde aldrig någon skola, utan berömde sig av att vara eklekti
ker. Olika teorier kunde fungera i olika sammanhang. Kanske skulle han 
ha sagt att teorier inte var så viktiga som fakta. Och i detta kan man se en 
anknytning till den fenomenologiska metoden: att se på både psykologins 
fenomen och teorier på ett förutsättningslöst sätt. Ändå förutsätter alla 
hans arbeten en holistisk utgångspunkt som gör att Katz ofta kommit att 
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betecknas som allierad med gestaltpsykologerna. Och utan tvivel var ge
staltpsykologin den skola som bäst karakteriserade Katz' grundsyn. 

1919 kallades Katz till en nyinrättad professur i pedagogik och experi
mentell psykologi i Rostock. Samma år hade han ingått äktenskap med 
Rosa Heine (1885-1976), som också studerat psykologi för Muller i Göt
tingen. Rosa var ryska och född i Odessa. Tillsammans fick de två pojkar 
-Theodor född 1920 och (Julius) Gregor född 1922- som växte upp i 
Rostock. I Rostock fick Katz bygga upp en helt ny institution och han gick 
till väga med stor entusiasm och energi. 

Efter Hitlers maktövertagande 1933 tvingades Katz lämna Tyskland. 
Det gick inte att avskeda honom enbart med hänvisning till de nya raslag
arna. Men man kringgick problemet genom att helt enkelt dra in profes
suren; den förklarades överflödig. De flesta av Katz' kolleger erfor stilla
tigande behandlingen av judiska psykologer. Deras oro gällde främst 
risken att psykologin som ämne och profession skulle utarmas om de le
digblivna befattningarna inte återbesattes. Katz inbjöds hösten 1933 av 
professor P ear till University of Manchester som Honorary Research Fel
l~w. Tack vare hans pension kunde familjen i Rostock klara sin försörj
nmg. Här kom han att stanna i över två år, därefter kunde familjen Katz 
återförenas i England. I Manchester fick Katz våren 1934 från svenska 
och danska vänner höra om ledigförklarandet av Eneroths professur. 
Men som han senare sade hade ingen upplyst honom ''om den oöverträf
fade grundlighet och omständlighet, som råder i Sverige då det gäller pro
fessorsutnämningar''. 

Katz behandlade i sin installationsföreläsning 1937 psykologins meto
dik i syfte att markera vad som skiljer en vetenskaplig psykologi från en 
dilettantmässig populärpsykologi. Han utpekade vidare tre forskare som 
på olika sätt bestämt hans vetenskapliga utveckling - filosofen Edmund 
Husserl, psykologen Georg Elias Muller och fysiologen Ewald Hering _ 
?ch han lät de tre representera olika, om än inte helt åtskiljbara, metoder 
I~om ~sykologin: den fenomenologiska, den experimentella och den fy
siOlogiska. Sammanställningen var kanske inte helt lyckad, eftersom He
ring f?r Katz representerade ett fenomenologiskt synsätt inom sinnespsy
kologm. Katz föreläsning utmynnade i ett angrepp mot fysiologisk reduk
tion och från naturvetenskapen härledda, atomistiska perspektiv inom 
psykologin, t.ex. inom den pavlovska psykologin. 

Under 1920-talet vidareutvecklade Katz sina färgexperiment. 1930 ut
gav han sitt arbete över färgernas framträdelseformer i en andra omarbe
tad u~plaga med titeln Der Aufbau der Farbwelt. Denna upplaga låg se
dan till grund för den förkortade engelska översättningen, The world of 
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colour ( 193 5). Genom noggranna experiment demonstrerade han tidigare 
okända psykologiska företeelser. Framför allt var han intresserad av hur 
färgerna ter sig för oss i rummet, något som man tidigare förbisett. Färg
materialet kan vara detsamma och ändå skiljer sig framträdelseformerna, 
d.v.s. färgerna ser olika ut för oss i sin rumsliga framtoning. Till att börja 
med införde Katz den grundläggande distinktionen mellan 'Flächenfar
ben' ( fältfärger, film colours) och 'Oberflächenfarben' (ytfärger, surface 
colours). De senare är de färger vi ser på föremålens ytor,.då vi.ser färge~ 
som om den följde föremålets struktur; de förra erfar VI tydligast då VI 
blickar upp mot en blå himmel: färgen ses som skild från varje föremåls
ligheL Alla Oberflächenfarben kan reduceras till Flächenfarben genom 
en enkel teknik, där föremålen betraktas genom en s.k. reduktionsskärm; 
Katz förde också in en tredje framträdelseform: 'raumhafte Farben 
(rums färger, s pace colours). . . 

Men Kats ansåg att psykologer ägnat alldeles för mycket mtresse åt VI
suell varseblivning på bekostnad av andra områden. Som en pendang till 
den stora boken om färgsinnet kan Der Aujbau der Tastwelt (1925) be
traktas. Analogt med färgstudien urskildes här en rad framträdelsefor
mer hos känselsinnet: ytberöring, olokaliserad beröring, rumsberöring 
etc. Särskilt intresse visade Katz upplevelsen av vibration, som han avskil
de som en specifik sinnesmodalitet, men med stark släktskap med hör~ 
seln. I sin studie över känselsinnet visar Katz stor uppfinningsförmåga I 
utförandet av experiment i synnerhet med tanke på att de tekniska resur
ser som stod till hans förfogande var mycket begränsade. Han arbetade 
med ett minimum av apparatur, vilket också bidrog till att ge hans försök 
närhet till vardagserfarenheten. Han var ständigt nyfiken på att pröva 
nya metoder och göra nya erfarenheter som han sedan beskrev fenomeno
logiskt. Der Aujbau der Tastwelt är sprängfylld av fräscha iakttagelse~. 
Hans argumentering utvecklas ständigt genom beskrivningar av expen
ment och observationer. 

Tillsammans med Rosa studerade David Katz under 1920-talet barns 
utveckling, men barnpsykologin utgjorde inte ett nytt intresse hos honom 
betingat av hustruns arbete. Redan innan han träffade henne had~ han 
publicerat en studie av barnteckningar och senare utförde han expenment 
för att belysa bland annat abstraktionsförmågan hos barn. Deras Samtal 
med barn (Gespräche mit Kindern, 1928) visar ett tidstypiskt försök att 
undersöka barn i livsnära sammanhang. Materialet till boken består av 
nedtecknade samtal med deras egna söner, Theodor och Julius Gregor, 
under ett års tid 1925-26. Barnen var vid samtalens början fyra resp. tre 

år gamla. 
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I Rostock fanns på gården till psykologiska institutionen utrymme för 
djurförsök. Flera av hans elever satte han att experimentera med djur. En 
av dem utförde försök med hundar för att pröva deras lokalisation av 
ljud. Bekanta djurförsök är också några socialpsykologiska undersök
n~ngar av norska el~ver: Thorleif Schjelderup-Ebbes studier av hackord
nmg hos höns och Ase Gruda Skards av sexualbehovets tillfredsställande 
~en hönsgård. Det finns en djurens socialpsykologi med klara paralleller 
I~o~ ~en mänskliga gruppsykologin. Djurpsykologin är därför en viktig 
disciplm under den allmänna psykologin. Katz sammanfattade sina egna 
och andras försök med djur i bokenMänniskor och djur, som först utgavs 
på eng~lsk~ (1937). Både de barnpsykologiska och de djurpsykologiska 
undersoknmgarna hos Katz har en socialpsykologisk inriktning och bär 
starka likheter. Hans iakttagelser av hönors hackordning och barns an
pass~i~~ i olika situationer belyser varandra. Kanske kan man säga att 
han tillampade samma observationsmetod på barn som han använt vid de 
socialpsykologiska hönsstudierna. 

. I sina studier av djur sökte Katz lagar för behovens uppträdande och 
tillfredsställande, främst en s k tvåkomponentteori: Ett behovstillstånd 

. regle~as ~els av i?~~· fysiologiska fak~.orer, dels av yttre och tillfälliga 
omstand1gheter ( faltförhållanden'). Over huvud slår Katz' holistiska 
synsätt starkt igenom i hans studier av behoven. 

Katz och hans institut: 1937-45 

K~tz ~ick börja helt från början i Stockholm med att bygga upp en ny in
stitutiOn, fostra nya studenter och lära sig ett nytt språk. Han hade inget 
utpräglat språköra och arbetet med det svenska språket var tungt. Inom 
ett år började han föreläsa på svenska, men någon lysande föreläsare blev 
han aldrig. Det var givetvis ett svårt handikapp att inte exakt kunna ut
trycka det han avsåg, i synnerhet för en fenomenologiskt arbetande psy~ 
kolog, där nyanserna kunde vara avgörande. 

Från börj~n grundades ett "Institut för psykologi och pedagogik", det 
v~r psykologm och pedagogiken som kom att omfatta forskningsområdet 
for den Enerothska professuren. Institutet fick flytta in i hyrda lokaler 
Observatoriegatan 8, två trappor upp. Här förfogade man över en vå
ning, som fick värmas med kakelugnar, med tre laborationsrum ett 
tjänsterum, mörkerrum och verkstad, samt en större föreläsningssal: Ef
ter ett par år kunde man utvidga in i en angränsande lägenhet och förfoga
de då över sammanlagt elva rum. Ett av rummen var avsett för den barn
psykologiska avdelningen, som hustrun Rosa stod för. Hon knöts till In-
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•t tet som vetenskaplig medarbetare men utan lön. De ekonomiska re-
sti u ... · d 

a fo .. re och under kriget var minimala. En amanuens t]anstg]or e sursern 
ågon tid mot befrielse från terminsavgiften. . 

n Ett laboratorium måste byggas upp. Mycket litet kun~e köpas ut1f:ån. 
Det mesta gjordes av instrumentmakare på Institutet. Bnsten på facklitte-

t r var också besvärande och Katz fick börja med att donera en egen 
ra u f • d t 
samling till Institutet. En artikel i studenttidningen Gaudeamus ran e 
första krigsåret skildrar de mycket påvra villkor han tvingades arbeta un-

der: 
"l de höjda bränsleprisens tid är emellertid arbetsdagen kort och kall 
på institutet. 10° är den högsta temperatur som man har råd at.t hålla 
sig med när inte termin pågår och t. f. amanuen.s Johan w.esterlins an
dedräkt svävar som ett vitt rökmoln över en kr anglande vibrator. Ap
paraturen på detta institut har i mycket primitivitetens charm. Det är 
en synnerligen frestande samling radiogrejor, telegrafnycklar, me.ca~ 
no bitar, kopplingsdosor och ståltrådsspiraler, som får det att klia 1 
fingrarna på litet var. De 2.500 som är institutets anslag från Högs.~ol
an kunna ju icke räcka till allt - särskilt i betraktande av att darav 
skall utgå lön till amanuens och laboratoriebiträde på tillsammans 

2.400 kr." 

Det tog lång tid innan psykologer mötte förståelse för att psykologin, 
fastän den organisatoriskt hörde till den humanistiska ämnesgruppen, 
ändå var ett laboratorieämne med utrustningskrav jämförbara med na
turvetenskapliga ämnen. 

1 efterhand kom Katz att ur en aspekt se de primitiva experimentella 
förhållandena som en fördel snarare än en nackdel. Vad som ofta fra~
hållits som Katz' särmärke, hans förmåga att genomföra enkla expen
ment under mycket naturnära betingelser, var till stor del en dygd av en 
nödvändighet. De bristande resurserna bidrog säkert till att många av 
hans forskningsideer inte kunde förverkligas. I en historik klagade h~n: 
"Det är inte alltid rikedom på yttre medel, som garanterar vetenskapliga 
framsteg, och brist på dem kan stimulera den forskande fantasien, men 
denna hotar att förkrympas, när den är varaktigt fjättrad på grund av en 
knapphet på materiella resurser, som ligger alltför nära existensmini-

mum." . 
En av Katz första uppgifter blev att ge den för magisterexamen obliga-

totiska kursen i psykologi, samt pedagogikens teori och historia. Han 
ändrade kursens inriktning något: de pedagogikhistoriska delarna tona
des ned och i stället kom psykologin att dominera, särskilt barn- och ung-
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domspsykologin, som Katz ansåg vara av stor betydelse för den blivande 
läraren. Kursen samlade naturligen stora skaror av deltagare. Första året 
tenterades 68 studenter, tio år senare 126. Han gav kursen själv varje år till 
sin avgång. Då han efter 1947 hade docenter till sin hjälp fick dessa hellre 
biträda vid laborationer och seminarier. Den elementära kursen ville han 
hålla i själv, antagligen därför att han önskade ett stort auditorium. Vid 
mitten av 1940-talet räckte inte längre föreläsningssalen, den rymde 60-70 
studenter: man fick öppna en dörr mot ett angränsande rum och fylla 
även detta med studenter! 

Katz höll sin första tentamen för denna kurs i april1938. Men hans exa
minationsrätt för ämnet pedagogik över huvud dröjde. Först efter ett 
motiverat förslag av Tegen hösten 1938 efter att Katz visat sin förmåga att 
föreläsa på svenska föreslogs Katz som examinator i kandidat- och magis
terexamen och en studieplan i pedagogik fastställdes. Samtidigt med kur
sen gav han också proseminarier för ett betyg. Dessa ägnades ofta genom
gång av någon aktuell bok av Katz, t.ex. hans Psykologiska strövtåg 
(1940) eller Gestaltpsykologi (1942). Under påföljande termin gav Katz 
med assistans av amanuens laborationskursen för två betyg, en serie semi
narier, samt föreläsningar över varierande ämne. På detta sätt periodice
rades undervisningen från termin till termin mellan den obligatoriska kur
sen och undervisning för högre betyg. Inte en enda termin var Katz tjänst
ledig under sina 14 år på professuren! Ofta föreläste Katz med inslag av 
demonstrationer, ibland också med filmer. Åskådligheten var hans kän
nemärke. I början behandlade hans föreläsningar främst barn- och ung
domspsykologi, samt den tillämpade psykologins områden, men under 
hans senare år kom han mer och mer att orientera över nyare experimen
talpsykologiska undersökningar, inte minst inom det gestaltpsykologiska 
området. 

Katz tvingades från början anpassa sig till svenska förhållanden. Han 
lät översätta sina böcker till svenska. 1938 utkom hans Människor och 
djuroch samma år hans och Rosas Samtal med barn på svenska. Hans fö
reläsningar utkom i populärvetenskaplig form och nådde så ut till en om
fattande läsekrets: Psykologiska strövtåg (1940), Gestaltpsykologi ( 1942) 
och Nya psykologiska strövtåg (1945) var alla lättfattliga framställningar 
över psykologiska problem. 

En universitetsinstitution vid denna tid var mycket patriarkalisk. Pro
fessorn härskade suveränt över sina studenter, men den personal han ha
de till sin hjälp var mycket begränsad. Valdemar 'Fille' Fellenius 
(1908-64) blev den förste amanuensen. Han hade studerat psykologi i 
Uppsala för Anderberg och också lärt sig psykotekniska metoder under 

92 

studier bland annat i Tyskland och Schweiz 1933-36. Han var praktiskt 

l d och hans många aktiviteter kanaliserades efter några år in på det nya 
ag å r · Psykotekniska institutet. Under Katz började han arbeta p en lcentlat-

avhandling över rumslig orientering och han blev Katz' förste licentiat 
1939. Han kom aldrig att disputera. Full av uppslag och verksamhetslust 
kastade han sig över det ena området efter det andra- mycket litet avslu

tades. 

Under krigets sista år mottog Katz på Institutet flera politiska flykting
ar. Till dem kom mer tillfälliga, kortare eller }ängre besök av forskar.e från 
grannländer som Edgar Rubin och norskan Ase Gru.da Skard. Fly~tm.~ar
na bereddes tjänstgöring på institutionen som ark1varbetare. H1t horde 
den tysk-judiske Paul Koseleff, som kom att arbeta med tyngdperception 
och estländaren Teodor Kunnapas från Dorpats universitet. Kunnapas 
intresserade sig för studier av transformering av rytmiska gestalter, ett 
uppslag från Katz, och han kom att stanna kvar vid institutionen och dis
puterade under Ekman 1958. Det fanns också ar~ivarbetare so~ re~an 
hade en mer självständig akademisk bana bakom s1g, t. ex. dr .phll. La] os 
Szekely - senare psykoanalytiker - som kom till Stockholm via Buda
pest och Helsingfors och som i Stockholm fortsatte sina studier över tan
kepsykologiska problem. Att motta så många flyktingar och bereda dem 
arbete på institutionen var helt säkert förenat med risker för Katz under 
de tidiga krigsåren, då opinionen var starkt tyskvänlig. Men han öppnade 
lika fullt sina dörrar. 

I en förteckning våren 1944 upptar Katz de studenter som då arbetade 
på licentiatexamen för honom: Ludvig Berg, Ragnhild Frykberg, Georg 
Korjus, Margit Norell, Merit Hertzman-Ericson, Birgitta Larsson, Björn 
Sjövall, Anna-Lisa Spook-Gullholmen och Ragnar Thoursie. Av denna 
grupp blev drygt hälften färdiga med sin lic-examen för Katz, ingen dispu
terade. Under 1945 tillkom ytterligare två licentiander Teodor Kunnapas 
och Carl-Ivar Sandström, som bägge senare disputerade. Avhandlings
rubrikerna antyder institutets forskningsinriktning vid denna tid: 

Georg Korjus: Experimentella bidrag till problemet muskeltrötthet och 
muskeltonus 
Ragnhild Frykberg: Några synpunkter på form- och färgproblemet fram
för allt med hänsyn till Rorschachs formtydningsförsök 
Merit Hertzman-Ericson: Barnets ekonomiska tänkande 
Björn Sjövall: Experimentella bidrag till det mentala arbetets lagar 
Teodor Kunnapas: Experimentella bidrag till problemet om handlings
gestalternas transponering 
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Carl-Ivar Sandström: Gestaltpsykologiska undersökningar till arbetskur
van 

Samtliga dessa avhandlingar byggde på uppslag från Katz själv och de 
tre sista var inspirerade av Katz' försök att bygga ut och komplettera ges
taltpsykologin. 

Katz' verksamhet inriktades också på skolans problem. Det var på 
194~-talet som de stora skolreformerna inleddes. 1940 års skolutredning 
gav 1 uppdrag åt ~e fyra pedagogikprofessorerna - Anderberg, Elmgren, 
Katz och Landqmst - att yttra sig över den psykiska utvecklingen hos barn 
och ungdom. När är barnet skolmoget? Hur tidigt kan man differentiera 
mellan lägre och högre skolform? O.s.v. Katz' yttrande var allmänt hål
let, men han anlade det kanske bredaste perspektivet på frågan. 
. I och med krigssl~tet förbättrades villkoren för psykologin och pedago

giken. Den ekonomiska konjunkturen gick upp, studenter strömmade till 
universiteten och psykologisk kompetens efterfrågades alltmer i sam
hällsdebatten. Samtidigt restes krav på särskild examen och legitimation 
för yrkesverksamma psykologer, en målsättning som återkom i 1955 års 
ps~kologutredning, men vars förverkligande skulle dröja länge. Efter 
~nge~ blev det också större fart på forskningen vid institutionen: antalet 

· licentlander och doktorander ökade, och Katz själv fick också viss tid 
över för eget forskningsarbete. De forskningsproblem som engagerade 
studenter avspeglade i mycket stor utsträckning Katz' eget intresse. 

Katz ville snarast komma igång med sin egen forskning. Den Eneroth
ska professurens läroområde var pedagogiken, men i likhet med sina kol
lege.r vid andra svenska universitet, svarade psykologin inklusive den peda
gogiska psykologin för forskningsintresset. Den experimentalpsykologiska 
traditionen från Georg Elias Muller hängde tungt över Institutet, dock of
ta upplättat av den fenomenologiska metodik Katz sökte förmedla. 

En väsentlig del av arbetet anknöt till den gestaltpsykologiska skolan, 
som från slutet av 1930-talet vunnit stor popularitet även i Sverige. Katz 
måste ha känt ett starkt behov av att offentligen relatera sig till gestaltpsy
kologin. I flera av hans tidigare arbeten hade en holistisk ansats kommit 
till uttryck. V åren 1942 inriktade han sina föreläsningar på gestaltpsyko
login ~ch resultatet blev en liten bok, Gestaltpsykologi (1942). Gestaltpsy
~ologm presenteras elementärt i korta och pedagogiskt åskådliga kapitel, 
I.a~.dra u~plagan 28 stycken. Katz försökte här bredda gestaltpsykologins 
tillampnmgsområde. Experiment över mentalt arbete visade att också 
detta följde gestaltlagar. En av dem formulerades som arbetsgestaltning
ens grundlag: "arbetsprocessen på ett givet material bestämmes med av
seende till sina enstaka delar, t.ex. till sitt förlopp och till sin tillförlitlig-
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hetsgrad, efter naturen av den omfattande uppgiften i vilken denna pro
cess ingår som en deluppgift." Upplevelsen av den egna kroppen hade 
fascinerat Katz redan under arbetet med beröringssinnet på 1920-talet. 
Vissa förnimmelser kan ge oss information om antingen yttre objekt eller 
av den egna kroppen. Vid försök med viktslyftning och med upplevelsen 
av den egna kroppsvikten visade Katz att den totala kroppsupplevelsen 
kan ses som en gestalt, som bestämmer olika delupplevelser, t.ex. det 
tryck som utövas mot våra fotsulor i olika ställningar. Katz gjorde inte nå
got försök att sprida eller propagera för gestaltpsykologin i Sverige. Men 
skolan var för honom det närmaste man kunde komma ett acceptabelt 
teoretiskt system inom psykologin. Det innebar dock inte att han kände 
sig tillhöra skolan, men han menade sig själv ha gett viktiga bidrag till dess 
utveckling, inte som en perifer anhängare utan som en pionjär och tidig 
föregångare. 

Av gammalt ursprung var intresset för smak- och aptitproblem, det 
sammanhängde nära med hans Der Aufbau der Tastwelt (1925). Vid åt
skilliga seminarier på 1940-talet kunde deltagare få i uppdrag att nedteck
na sina preferenser vad gäller maträtter eller ta med sig olika prover på 
vatten för att undersöka hur olika vatten kan smaka. Undersökningar av 
attityder till mat utfördes av Katz på soldater på uppdrag av armeförvalt
ningen och delvis i samarbete med Centrala värnplikts byrån. Att beskriva 
smak och aptit krävde fenomenologisk metodik. Katz visade här prov på 
sin uppfinningsrikedom då det gällde uppställande av experiment och be
skrivning av upplevelser. Med sin vanliga nyfikenhet uppenbarade han en 
mångfald av skilda smakupplevelser, särskilt då det gällde frågan hur vat
ten smakar. 

Ett par avhandlingsarbeten rörde frågan om vår rumsorientering. En
dast preliminära rapporter kom ut av Fellenius olika experiment kring 
rumsorienteringen som avsåg att fullfölja hans licentiatavhandling från 
1939. I stället upptog Carl-Ivar Sandström frågan särskilt vad gällde ori
entering i närrummet och han disputerade 1951 på avhandlingen Orienta
tion in the present space. 

Krigsslutet innebar att gränserna åter öppnades för kontakter med in
ternationell psykologi och pedagogik. Våren 1950 reste Katz till USA för 
föreläsningar i Berkeley. 1951 fick Stockholm äran att arrangera den in
ternationella psykologkongressen. Att erbjudandet gått till Sverige var 
helt säkert en direkt följd av Katz' många internationella kontakter. Han 
var medlem av den exekutiva kommitten inom International Union of 
Scientific Psychology. Tack vare honom fick nu yngre psykologer en mö j
lighet att möta världens ledande psykologer. 
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David Katz och svensk psykologi 

I februari 1953 avled David Katz efter en hjärtinfarkt. Han fick bara upp
leva ett år som emeritus. Under resan till Berkeley, då han gav de s.k. 
Hitchcock Foundation Lectures, mötte han och Rosa gamla vänner som 
Karl och Charlotte Biihler, Egon Brunswik och Else Frenkel-Brunswik, 
Otto Klineberg, Robert MacLeod m.fl. och i Stockholm 1951 stod han 
som värd för den internationella kongressen i centrum för alla världens 
psykologer. Hans internationella ställning och betydelse kunde det i bör
jan av 1950-talet inte vara någon tvekan om. Eftersom han dels under ti
den i Sverige verkade inom ett perifert kulturområde, dels saknade ambi
tion att utveckla eller ansluta sig till en skola, har han i våra dagar blivit 
allt mindre känd och läst bland såväl tyska som amerikanska psykologer. 

Men vilket inflytande fick Katz på den svenska psykologin? Katz hade 
egna elever och en del av dem uppskattade hans fenomenologiska inrikt
ning. Två av dem som disputerade för honom mottog bestående intryck 
av hans psykologi: Gunnar Johansson och Carl-Ivar Sandström. Här är 
den fenomenologiska metoden och ambitionen att utföra försök under så 
naturtrogna betingelser som möjligt uppenbara. Andra yngre pedagoger 
och psykologer såsom Gunnar Borg och Åke Edfeldt m. fl. betraktar ho
nom som sin lärare. Katz satte sin egen prägel på institutionens arbete. 
Ändå kan man knappast se en bestående Katztradition i Sverige, utöver 
några enstaka nämnda insatser. Hans verksamhet under nära femton år 
ledde inte till att svenska psykologer gjordes förtrogna med fenomenolo
gisk metod, vi möter exempelvis inte en fenomenologisk tradition i svensk 
psykologi såsom i dansk. Katz var en internationell psykolog och han stu
derades och inspirerade psykologer på andra håll än i Sverige. 

Det var inte lätt i Sverige. Först kom de nazistiska, antisemitiska de
monstrationerna vid installationen och efter krigsutbrottet 1939, i synner
het efter ockupationen av Danmark och Norge, fanns ständigt oron för 
att även Sverige skulle bli ockuperat och att familjen skulle behöva fly 
igen. De kände sig inte hemma i Sverige. Katz skrev i sin självbiografi, att 
de fyra år han tillbringade i England 1933-37, delvis med sin familj kvar 
i Tyskland, var en lycklig och kreativ period av hans liv, vilket stock
holmsåren knappast var. 

Under de första åren gick den mesta tiden åt till föresläsningar och se
minarier. Undervisningsbördan var tung. Han fick göra allt själv och de 
institutionella resurserna var minimala. Efter kriget fanns det bättre för
utsättningar för egen forskning: tryggheten blev större och Katz fick as
sistenter och fler studenter. Nu började han i begränsad omfattning ge-
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nomföra sin egen forskning. Andå var det mycket litet som blev gjort i 
Sverige jämfört med den väldiga produktivitet som han utvecklade under 
Rostockåren. Inte var det så underligt med tanke på att han var 53 år gam
mal då han tillträdde sin nya tjänst. 

T:ll allt detta kommer att svensk psykologi och pedagogik i slutet av 

1 93~-talet knappast var något inspirerande fält att stifta bekantskap med. 

I b ·· ·an av 1920-talet fanns det en lovande svensk generation med Alrutz 
or] M Il d . f" ochHammeriUppsalaochJaederholmiGöteborg. ena atre ogt or-

tid och fick nästan inga efterföljare- med John Blmgren so~ unda~~age~! 
Katz var en internationellt ledande psykolog som var van vtd at~ ror~ stg 
· tt arbetskollektiv av jämbördiga kolleger. Inget av detta fanns 1 Svenge. 
~:te ens med hans ambition och arbetskapacitet gick det att under då r~
dande ekonomiska och intellektuella lågkonjunktur göra så mycket for 
att rycka upp psykologin. 

Efter 1945 förbättrades mycket. Psykologin kom i ropet och statsmak
terna sköt till resurser. Katz själv tog initiativ till samarbete mella? pe~a
gogikprofessorerna, men med magert resultat. De fyra psykolo~tska In

stitutionerna verkade isolerade från varandra. ~ etens~ape?s socta!a kon
taktnät hade alltid varit viktigt för Katz, men 1 Svenge gtck det t~te att 
etablera ett sådant. Svårast var det kanske med Rudolf Anderberg 1 Upp
sala, redan av det skälet att han menade att statsuniversiteten U.pp~.ala och 
Lund hade högre status än de enklare högskolorna. Elm~ren 1 Gote?org 
var ung och dynamisk. Han sökte få till stånd ett psykologiskt forsknmgs
centrum i Göteborg. På många punkter kunde Blmgren och Katz gå sam
man, men ett stående klagomål var att Blmgren aldrig svarade på brev! 

Med John Landquist fanns goda förutsättningar för samarbete. Han 
var visserligen ingen experimentalpsykolog, men uppskattade i stor ut
sträckning samma typ av psykologi som Katz. Gestaltpsykologerna, 
Stern Lewin och Kaila lästes och diskuterades på både Katz' och Land
quist; seminarier. Men någon hjärtligare relation mellan de två utveckla
des aldrig innan Landquist 1946 gick i pension. 

Katz grubblade säkert en hel del över vad det vill säga att flytta över 
från en kultur till en annan. Blev han någonsin en svensk psykolog? Satt 
inte hans tyska utbildning kvar i honom och blockerade förståelsen för 
det nya? 1 en uppsats om ,Tysk uppfostran, (1944), som skrevs~~~ slu
tet av kriget, kom han att reflektera över hur hans egen ~yska mtlJO och 
uppfostran präglat honom. Militärisk disciplin o~h ordm~g, s~mt Kants 
pliktmoral, dikterade människors uppträdande mom un~verstteten och 
ute i samhället. Detta hade bestämt Katz själv under skoltiden och und~r 
G. E. Muller i Göttingen. Han sympatiserade med de fria och demokratt-
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ska ideal som han mött i England och i Sverige, men fortsatte ofta att ändå 
handla så som han blivit lärd. 

I stort och smått förråddes hans bakgrund. Liksom Muller före honom 
delade han ut avhandlingsämnen till sina studenter och förväntade sig inte 
självständiga initiativ. Den undervisningsform han kände sig hemma i var 
inte det fria och demokratiska seminariets, utan den väl förberedda före
läsningen. Muller hade inte hållit några seminarier, han hatade varje form 
av improvisation. Det skulle varit obehagligt för hans professorliga auk
toritet att uttrycka en uppfattning, som senare kanske inte skulle bekräf
tas. Katz deltog gärna i samvaro med studenter, men han fann det inte na
turligt att diskutera och argumentera med dem. Han höll strikt på den 
akademiska hierarkin. 

Från flera håll har det hävdats att det riktigt stora intresset för psykolo
gi i Stockholm på 1940-talet kanaliserades in på Einar Tegens föreläsning
ar och seminarier. Tegen var vidsynt och antiauktoritär. "De ungdomar, 
vars intresse för psykologin hade en social dimension, fann inte något 
starkare gensvar hos Katz för detta intresse. Motsvarande gällde för dem 
vars intresse låg åt det differentialpsykologiska hållet." (Husen) En hel 
grupp av socialpsykologer samlades och utbildades inom praktisk filoso

. fi, snarare än i pedagogik: Gösta Carlsson, Joachim Israel, Klas Gliettler 
m. fl. Detta innebar inte att miljön på Katz' institut inte skulle varit krea
tiv: där fanns både arbetsglädje och sammanhållning. Men Katz' starka 
experimentalpsykologiska inriktning innebar en selektion av studenter 
liksom på annat sätt Landquists breda humanistiska inriktning i Lund 
gjorde det. 

Men därtill kommer ett annat förhållande. Efter kriget var villkoren 
för psykologin bättre och Katz kunde ha intagit en ledande ställning i 
svensk psykologi. Men det visade sig att Katz nu stod perifert i förhållan
de till de nya forskningsinriktningar som växt fram. Han kunde inte fram
stå som de unga psykologernas talesman. Vid seminarier hände det att 
Katz litet uppgivet talade om "the new look" inom psykologin. Han av
såg det allt starkare intresset för differentiell psykologi och breda statisti
ska undersökningar, där psykiska särdrag studerades i sin kvantitativa 
fördelning i grupper. Unga psykologer läste amerikansk psykologi och 
sökte med hjälp av faktoranalytiska metoder studera relationen mellan 
begåvning, social miljö och skolprestationer. Psykologins samhälleliga 
användbarhet köptes på bekostnad av psykologisk förståelse. 

Katz' kännemärke som psykolog var hans hemhörighet i den tyska ex
perimentalpsykologiska traditionen tillbaka till G. E. Muller. Men åren 
runt 1950 svängde den svenska psykologins uppmärksamhet helt över 
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från tysk psykologi till amerikansk. De nya studieplaner som Ekman och 
Husen utarbetade för sina ämnen 1954 innehöll, förutom några svenska 
b''cker endast engelskspåkiga arbeten. På Katz' tid lästes Sterns 
8~0-sidiga Allgemeine Psychologie redan på l betyg! Förändrin[#~n 1954 
var så kraftig att förslaget då återremitterades från universitetskanslern, 
då "de studerande på detta sätt ej får stifta någon bekantskap med andra 
l"nders pedagogiska och psykologiska tänkande och produktion och där
;ed undandrages värdefulla impulser såväl för sin undervisning som för 
en eventuell egen forskning.'' 

Katz' ringa intresse för testpsykologins arbetsområde innebar inte att 
han kände sympati för den humanistiska psykologins betoning av förstå
else. Motsättningen förståelse-förklaring var för Katz' skenbar. Ytterst 
sökte han förklara alla psykiska fenomenen under allmänna lagar, n:e~ 
dessa var sådana att de inte behövde etableras med hjälp av repres:~tativ~
tet och signifikansprövning. En sådan lag hade han presenterat 1 sm tYa
komponentsteori för behovstillfredsställelse. Där utgick han frå~. nor
malindividen och antog att villkoren för upplevelser var desamma for en
var. Det var i laboratoriet Katz arbetade, han iakttog och experimentera
de. Hans vetenskapliga texter utvecklar sig genom observationer och ex
periment. Ofta talar fakta för sig själva. Teoretiska diskussioner och slut
satser hölls korta. 

Katz var ingen betydande teoretiker och strävade aldrig efter att bilda 
skola. Men han gav med sina stora arbeten över varseblivningens psyko
logi bestående exempel på vad en fenomenologisk metodik i psykologin 
kan innebära. Därvid utgick han från en slags avsiktlig naivitet: en för
domsfrihet och saklighet i beskrivningen av upplevelsen. T. H. Pear har 
i en nekrolog sammanfattat det särpräglade hos Katz såsom forskare och 
människa: ''To him, in a high degree, had been given the rare ability to 
observe objects and situations as f res hl y as if h e h ad never heard of a des
cription or explanation of them." 

Några av Katz viktigare arbeten 
Der Aufbau der Tastwelt. Zeitschrift jur Psycho/ogie. Ergänzungsband 
Il. Leipzig: Barth 1925. 

Der Aufbau der Farbwelt. Zeitschriff jur Psycho/ogie. Ergänzungsband 
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7, 2. Auflage. Leipzig: Barth 1930. (Eng. övers.: The world of colour. 
London: Kegan Paul1935.) 

Hunger und Appetit. Untersuchungen zur medizinischen Psychologie. 
Leipzig: Barth 1932. 

Människor och djur. Studier i jämförande psykologi. Stockholm: Ge
bers, 1938. (Orig. uppl.:Animalsandmen. New York: Longmans, Green 
1937). 

Psykologiska strövtåg. Stockholm: Kooperativa förbundet 1940. 

Gestaltpsykologi. Stockholm: Kooperativa förbundet 1942. 

Nya psykologiska strövtåg. Stockholm: Kooperativa förbundet 1945. 

Red.: Handbok i psykologi. Under medverkan av Nils Antoni m. fl. 
Stockholm: Svenska bokförlaget/ Bonniers 1950. Andra upplagan 1955. 
(Handbuch der Psychologie. Basel: Benno Schwabe, 1951 , 2:a uppl. 
1966). 

Autobiography. E. G. Boring m. fl. (red.), A history ofpsychology in au
tobiography. Vol. IV(s. 189-211). New York: Russeli & Russell1952. 
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F F Carlson som fursteinformator 

Dagboksanteckningar 1837-1846 

Inga-Lisa Petersson 

Fredrik Ferdinand Carlson är känd som professor i historia i Uppsala och 
som politiker och ecklesiastikminister. U n der sina tidigare år var Carlson 
lärare vid svenska hovet. Han undervisade åren 1837-46 tre av barnen till 
kronprins Oscar och kronprinsessan Josephine. Två av dessa blev seder
mera kungar, nämligenKarl XV (1859-72) och Oscar II (1872-1907). Carl
son förde dagbok över sin undervisning. 

I denna uppsats beskrivs utifrån dagboken den karaktärsfostran som 
Carlson gav sina elever med hjälp av religion, historia och litteratur samt 
de kunskaper han gav dem som förberedelse för regentskap. Man frågar 
sig om Carlsons undervisning bidrog till den försvagning av kungamakten 
som i Sverige successivt ägde rum efter Karl J o hans '' allenastyrand e''. 
Vilken uppfattning om kungar och vilken uppfattning om Sverige och 
dess folk gav Carlson sina elever? Av särskilt intresse är i vad mån F F 
Carlson påverkats av tänkesätt vid hovet och av sin lärarverksamhet där. 
Han genomförde betydande reformer inom det svenska skolväsendet och 
tog bl a initiativ till att utge Läsebok för folkskolan, en klassiker bland 
skolböcker. 

F F Carlson föddes i Uppland 1811. Sedan hans far dött och modern 
gift om sig uppfostrades han hos en faster och dennas make som var borg
mästare i Stockholm. Något som kan tyda på en rojalistisk familjetradi
tion är att namnet Carlson antogs av F F Carlsons far och dennes syskon 
till minne av att vid deras farfarsfars dop pfalzgreven, sedermera Karl X 
Gustav, stått fadder .1 

Efter studier i Uppsala gjorde F F Carlson en tvåårig studieresa till Dan
mark, Tyskland, Österrike, Italien och Frankrike. Under resan utnämn
des han till docent i historia. Han har skrivit om de pfalziska kungarnas 
historia, dvs om kungarna från och med Karl X Gustav och till och med 
Karl XII. Som politiker deltog han i 25 riksdagar och var under två perio
der ecklesiastikminister. Han medverkade i försöken att modernisera det 
svenska försvarsväsendeL 
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Av tidigare forskning om F F Carlson kan särskilt nämnas verk av s 
Eriksson och R TorstensdahL Eriksson har i biografin Carl XV skrivit om 
Carlson som Carls lärare. Som historiker har Carlson undersökts av R 
Torstendahl i Källkritik och vetenskapssyn i svensk historisk forskning 
1820-1920, 1964. Carlsons verksamhet som fursteinformator berörs ej. 

Carlson undervisade vid en skola i Uppsala innan han på Geijers re
kommendation anställdes som fursteinformator på Stockholms slott. 
Han var då 26 år gammal. Hans undervisning inföll 1837-46, alltså hu
vudsakligen under Karl XIV Johans regering. Carlson undervisade 
kronprins Oscars och kronprinsessan Josephines tre äldsta barn, prinsar
na Carl, Gustaf och Oscar, som vid Carlsons tillträde var elva, tio och åtta 
år. Prinsessan Eugenie nämns ej som deltagare i undervisningen och prins 
August var endast tillfälligt med. 

Prinsarna var isolerade frånjämnåriga under lektionerna men hade fle
ra andra lärare än Carlson. Dessa undervisade i matematik, i norska, 
norsk historia och geografi, i tyska och franska, i musik, teckning och 
målning samt i gymnastik och ridning. 2• Carlson, som efterträdde den 
senare så kände filosofen C J Boström, undervisade i kristendom, historia 
.och geografi, deklamation, latin samt svensk skrivning. 

I biografin Carl XV menar historikern S Eriksson att F F Carlson sökte 
bibringa sina elever ett traditionellt fursteideal och att han ständigt an
knöt de ämnen som lästes till detta. I ett kapitel, "Ett problembarn", 
samlar dock Eriksson exempel på Carls svårigheter ifråga om karaktärs
utvecklingen och studierna. Mycket av undervisningen för regentskap be
stod såsom rimligt är av en allmänt moralisk fostran. 
I sin dagbok om sin undervisning vid hovet har den noggranna läraren F 
F Carlson noterat genomgångna kursmoment men också hur eleverna har 
utvecklats. I och med att han bevarat dagböckerna har han förmodligen 
avsett att de skulle användas av historieforskningen, vilken det enligt 
Carlsons uppfattning tillkom både att förklara de historiska skeendena 
och att fälla moraliska domar. Tankar om undervisningens mål har sär
skilt första tiden antecknats sist på sidorna. De gäller oftast karaktärs
fostran och vad som är typiskt med tanke på elevernas eventuellt kom
mande regentskap. Dagböckerna omfattar tiden från januari 1838 till ju
ni 1840, frånjanuari till maj 1841 samt från mars 1842 till april1843. An
teckningarna från mars 1844, hösten 1845 och våren 1846 gäller dels ett 
kanslersval i Uppsala, dels den undervisning prinsarna fick i Uppsala. 
Dagböckerna tillhör F F Carlsons Samling och finns på Riksarkivet. 
Dessutom har bevarats "Öfversigt af DD. KK. HH. Arffurstarne Carls 

' Gustafs och Oscars framsteg under min ledning. Från d. 23 Octob. 
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1837". Förutom en mängd brev, varibland många från kungafamiljen, 
omfattar den carlsonska samlingen även en Sverigebeskrivning som pre
senteras nedan under rubrik "Om landets geografi". Citaten ur dagbok
en suppleras då det gäller förkortningar i enskilda ord. Av sammanhanget 
framgår att "H K H" oftast avser fadern kronprinsen4

• 

Inom familjen Bernadotte fanns erfarenhet av fursteundervisning. F F 
Carlson har troligtvis betraktat Karl J o han som en auktoritet då han i slut
et av sin första dagbok om prinsarna citerar ur Karl Johans brev från den 
3 aprill824 i vilket sonen Oscar ges råd inför sin resa till Norge som viceko
nung där: "Är Fursten en god Christen, en vis man o( ch) krigare, så skall 
äfven folket vara religiöst, upplyst och tappert~' Så har Carlson velat fostra 
utom möjligen ifråga om tapperheten. Han har snarare sökt balansera den 
militära utbildning som prinsarna fick utanför hans lektioner. På sikt kan 
Carlson själv ha påverkats så att hans senare intresse för försvarsfrågor 
här har sitt ursprung. 

Mål för undervisningen finns också i slutet av dagboken för 1840. En 
formulering visar att de kan ha nedskrivits efter samtal med Karl J ohan5

• 

Svensk historia skulle läsas för att prinsarna skulle förstå sin samtid. Man 
befann sig i en brytningstid och reformer behövdes, "men på Svensk 
gr(un)d". För en god lagstiftning krävdes förutom den historiska kontinui
teten kunskap om andra länder för att förstå vilka förbättringar som var 
möjliga att göra. Karl Johans utrikespolitik syftade som bekant till fred 
med Ryssland. Kompensation för förlusten av Finland fick sökas genom 
utveckling av Sverige. Sverige hade ett insulärt läge, det var i union med 
Norge och gränsen till den mäktiga grannen i öster gick mellan Sverige och 
Finland. Man skulle bara behöva räkna med försvarskrig och ägna inrikes
politiken störst intresse. Så långt har Carlson troligen följt de nedskivna 
riktlinjerna. Däremot har han velat modifiera uppfattningen att en kraft
full personlighet behövdes för svenskarna. Carlson har i stället betonat 
rådgivarnas betydelse. Carlson kom för övrigt att ha kontakt med prinsar
na då de blev vuxna, som minister och som personlig rådgivare 6

• 

Olika intressenter från familj och stat kontrollerade prinsarnas kun
skaper. Karl J o han visade intresse för poesi, varom mera nedan. Han exa
minerade prinsarna "strängt" i historia, enligt vad de berättade för Carl
son. En examen i svensk och allmän historia hölls i närvaro av medlem
mar av kungliga familjen 7• I en examen i geografi deltog kronprins Os
cars fd lärare kanslirådet Tannström ("Canc R t-m")8

• Av dagboken 
framgår också att ständerna, dvs riksdagens ledamöter, skulle förhöra 
prinsarna 9• 10• Biskop J A Butsch var närvarande då Carl förhördes inför 
konfirmationsläsningen 11/2 1841. Den avslutande examen hölls 1843 i 
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närvaro av Uppsalaprofessorer, föräldrar, representanter för norska och 
svenska staten, inklusive rektorn för Stockholms gymnasium II. 

Den undervisning prinsarna fick skilde sig från de offentliga skolornas 
främst genom att eleverna var isolerade från jämnåriga. Carlson skulle bli 
en förespråkare för sammanhållna klasser i gymnasieskolorna och för 
klassundervisning i folkskolorna 12

• Prinsarna gavs också mera av este
tisk och av militär utbildning. Grundspelarna i Carlsons undervisning 
tycks ha varit karaktärsfostran med hjälp av kristendom, historia och i 
viss mån litteratur, intellektets träning via latin, estetisk bildning genom 
svensk poesi och litteratur på latin, samt skapande av fosterlandskärlek 
medelst bl a historia och geografi. Hur undervisningen tedde sig i det dag
liga livet framgår av det följande. 

Karaktärsfostran 
Bibel och katekes 
Carlson var mån om att prinsarna utvecklades till goda karaktärer och att 
de av egen fri vilja önskade göra det som var rätt. Inte bara intellektet utan 
även vilja och känsla fordrade då lärarens omsorg. Religionen var främ
sta medlet för denna fostran. Däri inbegreps bibel och katekes. Carlson 
har som fursteinformator samma uppfattning som ett par decennier sena
re då han framhävde biblisk historia som komplement till katekesen för 
att undvika att folkskoleeleverna lärdes katekesen utantill utan att förstå 
den !3. Oscar II skrev vid Carlsons frånfälle i det redan i en not nämnda 
brevet att varje skoldag inleddes med bibelförklaringar som tilltalade 
prinsarna mycket 14 • 

En sammanfattning av bibelns lära fanns i katekesen, som enligt Carl
son skilde sig från alla andra texter de läste genom att den måste påverka 
sättet att leva: "Inifrån f(ör)v(an)dlas en m(änni)ska" 15 • Det räckte allt
så inte med att kunna katekesen utantill. 

De bud som var aktuella i Carlsons relation till eleverna var de sjunde 
och åttonde. Det sjunde budet krävde arbetsamhet och fördömde lättja 
och slöseri. Det åttonde ställde krav på sanning och tog avstånd från lögn 
och smicker. Den 5 april 1838 lärde sig prinsarna sjunde budet och Carl
son antecknade för samma dag: "Man är gladare, när man arbetar." 
Nästa dag var emellertid barnen "Vilda, f(ör)strödda", möjligtvis efter 
gårdagens "Mont(agnes) Russes". Montagnes russes, "berg- och dalba
na", blev populärt i Paris efter Napoleontiden16 • Denna dag antecknade 
Carlson: "Laga till berättelser, att anföra- T(än)ka på inköp af His
tor(iska) V(erk). "Carl höll man speciellt efter. Denna dag var dock fad-
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ern, kronprinsen, nöjd med honom, "ej osann(ing)". Nästa dag anteck
nades dock: ''Det onda satt ännu i dem, ehuru m(in)dre. '' Oscar skämdes 
efter samtal om skryt och lovade bättring. Carlson citerade: "Den sig 
upphöjer, o.s.v. "Carl fick påminnas att ej vara häftig. Nästa dag igen 
anmärkte Carlson på Oscars envishet, och den därpå följande dagen läs
tes i katekesen om arbetsamhetens nytta, dvs sjunde budet. Senare, den 12 
april, förklarades att nyttan med arbetsamheten bestod i att den bevarade 
mot frestelser och sorg. Och lyda budorden skulle den göra som älskade 
Gud: "Kärleken bevisad i lydnad för bud." Detta står också i katekesen. 
Även det åttonde budet var denna dag föremål för undervisning: 
Den"Osann(ing) vederstyggl(ig), föraktl(ig), inför Gud altid uppenbar. 
- Bekännelsens ljufhet. - Smickrets gift." 

Stöd i katekesen hade det starka fördömandet av skrytsamhet. Samtid
igt som Oscar lovade att han inte skulle säga osanningar mera, 18/4 1838; 
förklarade han att han och Carl "skrutit, sagt skola göra det eller det
Det skola vi ej mera". Den 23 april fortsatte man med åttonde budet, 
främst smicker. Om skryt, envishet och inbilskhet talades speciellt till Os
car, vars envishet Carlson ofta irriterade sig över enligt dagboken. Oscar 
"syntes mjukare dessa dagar", medan Gustaf var "tanklös" och Carl 
"mycket snäll". Redan två dagar senare var det dock dags igen för Carls 
del: "P(rins) C(arl) n(å)g(o)n böjelse t(ill) öfv(er)mod i anl(edning) af 
3/5", dvs hans födelsedag. 

Katekesens lära om att vara nöjd med sin lott ledde i fursteskolan till en 
fråga från Carl som Carlson fann märklig: "Om man är stäld på en hög 
plats, är det då tillåtet, att önska sig en lägre?" Enligt Carlson var det 
förbjudet 17 • 

Dagboken för april1838 har refererats så utförligt därför att Carlson 
samtidigt med svårigheterna att få prinsarna att lyda katekesens bud in
troducerade den pedagogiska metod han kallade "självverksamhet". 
Den 20 april skrev han att de började arbeta på egen hand i katekesen. För 
den 1 maj samma år omtalas att Carl kände glädje över självstudierna, 
medan han den 18 maj ej var disponerad, dvs kände olust18

• 

Katekesens krav på sanning skulle återkomma, bl a vid läsning av den 
amerikanska prästen och skriftställaren Abbots Barndomshemmet, eller 
hjertat i dess bästa bildningsålder. En bok för barn, 1839. G Klingberg har 
karaktäriserat boken som "en religiös och etisk predikan" 19

• Ett exem
pel på svek berättar om den unge Georg Washington och hans yxa. Ge
nom att Georg talar sanning förlåter fadern att ett fruktträd skadats av 
yxan. Berättelsen bör ha ansetts lämplig, dels emedan den handlar om en 
blivande statsman, dels med tanke på speciellt Carls svårigheter att tala 
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sanning. Carl ansåg läsningen av Abbot( t) mycket nyttig för dem och Os
car fann det omöjligt att säga en osanning. Carlson fann att osanning var 
detsamma som feghet. En direkt parallell till berättelsen om Georg Wash
ington finns för övrigt i Carlsons dagbok från nyåret 1839. Carl hade åter 
ljugit. En medlem ur kungliga familjen hade ingripit och förklarat: "Alt 
annat förlåter jag. 20, 

Personer ur historien som förebilder 

Ett annat ämne som hörde ihop med karaktärsfostran var historia. Så var 
det i läroverken och så var det enligt 1820 års skolordning som stadgade 
att historieämnet skulle vara idealbildande. Ämnet skulle integreras med 
talövningar på svenska, till en början med historiska berättelser och sena
re med biografier och mytologi. Svenska fanns än så länge ej som själv
ständigt ämne i läroverken 21

• Genom att studera efterföljansvärda re
spektive avskräckande gestalter ur historien skulle mönster ges för 
mänskligt handlande 22

• Carlson och hans samtida visste hur en männi
ska borde vara. Det var inte tal om, som senare hos Ellen Key t ex, att in di

, viden fritt skulle utvecklas. Uppfattningen att furstar skulle fungera som 
föredömen har redan nämnts. Carl skrev i en uppsats,"Teckning af en 
god Regent" att regenten genom "exempel" och genom att se till att det 
fanns en god undervisning, skulle "befordra en sann och lefvande religi
on bland sina undersåtar" 23

• Kraven kunde kännas hårda, och vid ett 
tillfälle då Carlson förehöll prinsarna att de borde vara föredömen, tyckte 
Gustaf att det varit bättre att vara bonde. "Ex(em)plet, den mägtigaste 
häfstång", heter det i en av Carlsons anteckningar 24 • 

F F Carlson har rimligen omfattat Geijers personlighetsfilosofi, enligt 
vilken enskilda personer på ett avgörande sätt bidrar till att styra världens 
öden. Historiker med denna uppfattning har självfallet i sin forskning 
och undervisning betonat personligheternas betydelse. Vid ett tillfälle lär
de Carlson prinsarna att de alla skulle ingripa i och påverka framtiden 25 • 

Historieämnet blev oerhört viktigt. Carlsons kommentar "Non scholae 
sed vitae discimus", dvs "vi lär inte för skolan utan för livet", när Carl 
klassificerade de svenska kungarna 26 , uttrycker väl hans uppfattning om 
kungarnas personliga betydelse. Han bör ha uppfattat sin uppfostran och 
undervisning av prinsarna som betydelsefull i motsvarande grad. 

Latincitatet ovan lämpade sig också för klassikern Carlson som inte
grerade inte bara svenska och historia utan också latin och historia. Inte 
minst antikens gestalter ansågs det lämpligt att studera i idealbildande 
syfte. Man läste Eutropius, som är välkänd som skolläsning och vars böc-
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k er om romerska kejsartiden innehåller karaktärsteckningar. Carlson har 
betonat freden under Antoninus Pius, liksom att dennes företrädare bi
drog på sitt sätt 27 • Om fältherrar läste prinsarna hos Cornelius N epos, li
kaledes ofta läst i skolorna. Från läsningen om Themistokles och de tjäns
ter han gjort sitt fosterland hämtades ideer om en statsman och Carl tänk
te på Gustav II Adolf. Man läste om att ädel börd inte i sig var något värd 
utan innebar förpliktelser: ''Väl, om uppehålles; om ej, sämre än intet.'' 
Man läste om Dion och hans gradvisa förfall. Phocions redlighet och en
kelhet jämfördes med svensk fattigdom. Man läste om den kartagiska 
fältherren Ramilear som ej i allmänhet önskade krig men ville krig mot 
romarna eftersom han ansåg dem farliga. Man läste om Ramilears son 
HannibaP8 • 

Julius Caesars skildring av erövringar har möjligen kommit i konflikt 
med Carlsons fostran till fred. Carl framkastade nämligen att de svenska 
soldaterna borde övas, tydligen efter Caesars principer. Carlson förklara
de dock att förr hade stater fört krig med varandra för att erhålla byte och 
folken hade ej alltid vetat varför, medan senare alla stater sökte välstånd 
inom sitt eget område29

• 

Även de svenska regenternas karaktärer värderades positivt och nega
tivt. Både i Carlsons undervisning och i den populära skolboken i svensk 
historia av J Ekelund framstår Gustav II Adolf som förebildlig för furs
tar. Via citat ger Ekelund honom följande eftermäle: 

Den alldeles egna, allmänt fläckfria ära, som utmärker Gustaf Adolph, 
hwilken genom förtjensten af sin sak står upphöjd öfwer Alexander, 
öfwer Caesar, skall af alla historieskrifware wårdas såsom en helge
dom, på det ädla, unga furstar måtte finna och se, att arbetet för all
mänt wäl har sin lön. 30 

övergången till envälde under Karl XI och enväldet under Karl II be
traktade Carlson som negativt 31 • Häri fanns en varning till prinsarna. 

Om Sveriges historia mellan Gustav III och sin egen tid fick prinsarna 
inte veta mycket. Oscar II frågar i sina memoarer: "Varför? Det är av mig 
aldrig känt" 32 • Carlsons skäl var att man behövde längre tidsavstånd för 
att kunna bedöma de historiska gestalterna. Vid undervisningen om den 
romerske kejsaren Justinianus lagar lärde han att en regents sanna beröm 
fanns hos eftervärlden, ej hos samtiden och beträffande Karl XIII och 
Karl XIV J o han gav han samma svar33 • Om avsikten var att undervisa om 
karaktärer var det också oväsentligt från vilket tidsavsnitt de hämtades. 
"Historiens dom" väntade regenterna. Oscar II avsåg säkert att med sina 
memoarer ge underlag för en sådan, liksom Carlson med sin dagbok. 
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Litterära gestalter som förebilder 

Även annan text än de historiska biografiernas värderande karaktärsteck
ningar användes i fostrande syfte. Känsla och fantasi kunde uppövas ge
nom "Ragnar Lodbroks saga" som lästes eller berättades av Gustaf 27/5 
1838. I sagan figurerar Kraka som var dotter till sköldmön Brynbild och 
den berömde Sigurd Fafnisbane. Sagan uppskattades av den samtida läs
ande allmänheten till vars käraste läsning Tegners Frithiojs saga hörde. 
Samma dag läste Carl med rörelse och glädje "Mötet vid Alvastra". Man 
hade tidigare läst "Gånge-Rolf'. 

skönlitteraturens människoskildring användes också i fostrande syfte. 
Poesin ägnades lektionstid medan berättande prosa hörde fritiden till. 
Den dag prinsarna varit bråkiga och okoncentrerade antecknade Carlson, 
som nämnts ovan, att han skulle "laga till berättelser att anföra". Den han 
först nämner är "Aladdin". Dess huvudperson är en lat och oduglig 
skräddareson som med en trollkarls hjälp kommer över en kopparlampa 
och tack vare denna blir kung i landet. Sagan som prinsarna fått höra på 
kvällarna har väckt förtjusning: "Gudoml(ig)t rol(igt). Klipska 
anm(är)kn(ingar) af P(rins) C(arl). Kopparlampa = en fast vilja" 34 • När 
Carl jämförde kopparlampan med en fast vilja hade han lärt sig något av 
sagan. Aladdin som slutade som kung var ett lämpligt identifikationsob
jekt för prinsar. 

Mera ur Thsen och en natt fick prinsarna höra, då deras lärare "berätta
de" "Sindbads resor" 35 • Carlson hade nyligen skrivit att Carl "måste hål
las strängt o. till ihärdigt arbete, för att vinna bistånd mot sin natur, fallen 
mera för ögonblickets stora vue, än för det ihärdiga"36 • Dennajämförelse 
mellan olika livshållningar påminner om en modern sagotolkning. Enligt 
Bettelheim visar den ursprungliga titeln "Sindbad Sjöfararen och Sin d bad 
Bäraren" "att berättelsen rör sig om motsatta sidor hos en och samma per
son, den sida som driver honom att fly in i en fjärran värld full av äventyr 
och fantasi och den sida som binder honom vid vardagen och dess syssel
sättningar- hans det och hans jag, manifestationer av lustprincipen och 
realitetsprincipen" 37 • 

Fjärran land västerut där indianerna bodde fick prinsarna också höra 
om. Man tycks ha kommit in på ämnet via katekesen då man samtalade 
om indianernas botövningar i anslutning tillläsning om Guds helighet och 
Guds godhet som ej var känd hos hedningarna. Av nästa anteckning fram
går att Carlson under en promenad började berätta Coopers Den siste mo
hikanen. Ytterligare ett par gånger nämner Carlson "indianer", ena gång
en under en åktur38 • 
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Carlson ville förmodligen skapa intresse för litteratur. Han noterade 
9/8 1838 att Carls käraste sysselsättning var läsning. På våren 1840 fick 
Carl ett bokskåp, en Sverigekarta samt ett verk om Frankrike, "France pit
toresque". Troligen har man läst någon utgåva av A R Le Sages G il B/as de 
Santillane. "Verldsomseglaren" som Oscar berättade om visar på inrikt
ningen på det marina för Oscars deP9

• 

Carlsson sökte använda kärlek som komplement till stränghet i sin fost
ran av prinsarna. "H vilken glädje, då de sj( el)fva synas med allvar sluta sig 
till d ens sida, som arbetar mot deras fel! Kärlek, uppmuntran kan då blifva 
verkande kraften, i stället för stränghet o(ch) straff', skrev han efter en 
examen 8/12 1838. Några månader senare 20/3 1839, antecknade han: 
"Uppdraga med k(är)lek", dvs uppfostra med kärlek. I försöken att skapa 
helgjutna karaktärer som ville det goda har Carlson låtit katekesen sam
verka med studiet av de historiska gestalterna och med de österländska 
sagornas magi. Ett resultat kunde Carlson konstatera vid katekesförhöret 
i biskop Butschs närvaro, nämligen att Carl för det mesta svarade med eg
na ord. Kunskaperna var personligt tillägnade, ej bara utantill upprabbla
de. Hur Carl senare i livet följde t ex sjätte budet är en annan historia. 

Förberedelse för regentskap 
Att älska Sverige och dess folk 
För att regenten verksamt skulle kunna bidra till en förutsedd guldålder 
fordrades att han kände fosterlandskärlek. Här har en speciell aspekt 
kommit till. Carlson skulle vid ett delvis fransktalande hov lära sina elever 
att älskajust Sverige och dess folk. Carl var den förste av den nya dynastin 
som var född i landet. Carlson själv hade efter sin tvååriga utlandsvistelse 
möjligheter att urskilja vad som var karakteristiskt för Sverige. Ett par 
formuleringar i dagboken, särskilt från våren 1839, visar att Carlson 
tänkt igenom sin uppgift: 

Glädjen att hafva ett såd(ant) folk, s( om) det 
Sv(en)ska. Det moraliskas vigt der, om ej rikedomen så stor. 
En Sv(en)sk Prins. H(va)d det är, i mots(ats) mot utl(än)dska. 
Inpregla k(än)slan, af det egna hos Furste öfver ett fritt folk. 
Vänja vid all enkelhet. Bibringa k(än)sla af Sv(en)skt folklynne. Rikta 
blicken på n(å)g(o)t stort40 • 
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Om landets lagar 

Enligt dagboken från 1840 skulle undervisningen förbereda för komman
de uppgifter inom lagstiftningen. Kunskap om landets förhållanden be
hövdes men dessutom historiska perspektiv för att kunna bevara den his
toriska kontinuiteten och kunna genomföra gradvisa förändringar enligt 
vad som passade svenska förhållanden. Redan det faktum att en docent 
i historia anställdes som informator åt prinsarna antyder den vikt som till
mättes historieämnet. 

Det var inte bara enskildas karaktärsutveckling som historieämnet gav 
kunskap om utan det innehöll också exempel på staters utveckling och te
orier om denna utveckling. Denna kunskap ansågs givetvis angelägen för 
en blivande regent, då man menade att enskilda personligheter hade infly
tande på världens öden. Enligt R Torstendahl påverkades historieskriv
ningen i allmänhet i början av 1800- talet av krav på att man skulle "se det 
historiska utvecklingsmålet som den röda tråden i historien och att detta 
mål hade med rättsordningen att göra' ' 41

• Utvecklingen mot allt högre ci
vilisation hade alltså med lagstiftningen att göra. En annan förutsättning 
för framåtskridandet, även i materiellt avseende, var kristendomen som 
naturligtvis på sitt sätt stod i relation till rättsordningen. Ur historien gav 
Carlson exempel på utveckling med hjälp av lagstiftning och på goda för
hållanden inom kristet samhällsliv. Han ingav också förhoppningar om 
Sveriges framtid. 

Svenska kungen hade vid tiden för Carlsons undervisning rätt att en
sam utfärda administrativa och ekonomiska förordningar42

• Ån så länge 
kunde dock kungen i mån av personlighet ha inflytande på lagstiftningen 
i dess helhet varför det fanns grund för att utbilda speciellt Carl till lagstif
tare. 

Den historia som lästes omfattade det tidiga israeliska samhället. Un
der en lektion om Moses framhävdes att lagstiftningen var det mest bety
delsefulla under israeliternas ökenvandring. Carlson räknade med gu
domlig ledning och troligen åsyftas bl a lagtavlorna israeliterna erhöll i 
följande: ''Alla m(änni)skor o( ch) folk ledas af Gud, ofta underbart, men 
då, i m(änni)skoslägtets barndom, men synbarare hand"43 • När Carl an
gående israelerna frågade hur det gick till att en del människor blev till ett 
folk, dvs vad vi skulle benämna en nation, betonade Carlson lagarna: 
"Ge(n)o(m) lagar, seder, språk och styrelse". Lagarna var förbundna 
med graden av kultur, Israelerna "tågade in i det lilla l(an)det, 
m(är)kv(är)d(ig)are än Rom(arna). Så icke ett lands folkm(än)gd ell(er) 
storlek s(om) best(äm)mer dess vigt, utan dess andl(iga) ädelhet" 44

• 
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Lagstiftningen blev ett medel att förändra samhället. Till de regenter 
som lät sitt verk leva vidare genom lagar hörde Karl den store och Napole
on i Frankrike och Gustav II Adolf i Sverige45 • Svenskarna var läs
kunniga sedan Karl XI krävde det genom en lag. Napoleons lagstiftning 
bestod, men av hans erövringar var det inte mycket kvar" 46 • 

A v citat ovan om israelerna framgår att Carlson ansåg att styrelsesättet 
hörde till det som skapade en nation. Omvänt betyder det att ett visst sty
relsesätt passade för en viss nation. Enligt dagboken för 1840 borde för
ändringar ske enligt svensk sed men också i enlighet med vad man funnit 
vara bra hos andra stater. Vilka ideal hade Carlson själv ifråga om styrel
seskick? Han hade under sin utländska resa 1834-36lärt känna Frankrike 
och enligt R Torstendahl blivit imponerad av handel, näringsliv och pro
duktion i detta land47

• En annan forskare, Kurt Aspelin, har tagit del av 
ett brev från år 1836, året innan Carlson anställdes som hovinformator, 
och karakteriserar Carlson som ''en deciderad vänsterman på den borger
ligt liberala flanken". Aspelin syftar på hans positiva inställning till juli
monarkins franska samhälle48 • 

Vid denna tid präglades uppfattningen om samhället och historien av 
de revolutionära ideerna från 1789. Historiens lärdomar kunde användas 
till att visa att förändring var nödvändig, då det annars blev revolution, 
men man kunde också, likaledes för att undvika revolution, hävda den 
nationella traditionen och sträva efter att bevara institutioner och styrel
sesätt. Carlson har med all sannolikhet önskat förändring för att undvika 
revolution, meh han har också omfattat den andra tesen som innebar att 
det var nödvändigt att hävda nationell tradition och kontinuitet. Häri an
knöt han till bl a Geijers syn på Sverige som ett land där kung och folk bor
de samarbeta. Det är alltså motsatta tendenser som Carlson måste söka 
förena. Han tycks också ha gett sina elever en något motsägelsefull under
visning, dock med klart avståndstagande från envälde och lika klart parti
tagande för de mera talrika befolkningsgrupperna, som ofta kallas bön
der men ibland "folket". 

Domen blev hård över de regenter som strävat efter att bli enväldiga, 
främst Karl XII som också var krigisk49 • Detta bör ha bidragit till att för
bereda de blivande regenterna, dvs Karl XV och Oscar Il, på de föränd
ringar som innebar minskad personlig kungamakt. Om behovet av för
ändringar var Carlson medveten. Spanien hade för länge behållit medelti
da former. Under Carlsons samtid genomgick staterna en' 'inre" föränd
ring, och sist på ett dagboksblad antecknade han att den nya tiden fordra
de nya kungar som skulle vara "folkets män" och befordra landets 
bästa50• Prinsarna skulle leva enkelt, vara föredömen i att avstå från 
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lyx51 • Carlson lärde dem också att 
Frankrike, och det franska samhället som var resultatet av de senast för
flutna femtio åren skildrade han positivt52 • Han gav alltså även i detta 
avseende sina elever beredskap inför kommande förändringar. 

När F F Carlson jämförde olika styrelsesätt, ryskt, engelskt, ameri
kanskt och franskt, fann han att det som passade för Sverige var en kons
titution byggd på kung och bondestånd53 • Ministrar fick ej finnas, då de 
skulle stå emellan kung och folk, lärde den blivande ministern 54• Kung
ens uppgift var att upprätthålla jämvikt mellan herrar, dvs de övre sociala 
skikten, och bönder55 • Carlson har tydligen funnit att kungen borde ha 
en medlande funktion, liksom han senare ansåg att en politiker borde fun
gera. Dock kan det finnas ett demokratiskt drag i att bönderna prisades 
inför prinsarna. Adel och präster framställs ej som möjliga samarbets
partner. En förändringens vind har fläktat över sidorna i den carlsonska 
dagboken: "En hel forntid af f(ör)åldrade, stelnade f(ör)h(ållan)den 
s(om) ligger öfver Sv(eri)ge. Uppgiften: att afröja dem, utan att blotta 
nerven, att väcka nytt o( ch) bilda det". Det konstitutionella styrelsesättet 
värderade han hur som helst som ett bevis på en högre grad av 
cJvilisation56 • Senare återkommer en bild från det organiskt växande li
vet, vilken visar på vikten av kontinuitet vid förändring: "ur sig sj(el)fva 
behöfva våra f(ör)fattn(ingar) värpa ut, icke stå stilla s(å)s(om) träd med 
jernbeslag om"57 • 

Eftersom Carlson ansåg att ömsesidigthet fanns mellan en nation och 
dess styrelseskick borde en förändring hos folket kunna leda till ett för
ändrat styrelsesätt. Kung Oscars forne lärare har omnämnts som "den li
beralt anstrukne historikern F.F. Carlson" av S Carlsson58 • Det var helt 
i liberal anda då Carlson lärde sina elever att ett nytt, dvs mera kunnigt, 
folk skulle kunna skapas genom undervisning och påverkan59 • Liberalt 
sinnad var han också då han förordade tryckfrihet. Tidningar var bety
delsefulla, då de gav folket möjlighet att delta i de offentliga 
angelägenheterna60 • Något senare fick Carlson förklara vad opposition 
och oppositionstidningar var för något. Prinsarna skulle dock ännu så 
länge inte läsa tidningar, vilka var ensidiga och uttryckte partiåsikter61 • 

Om landets religion 
Alla förändringar som Carlson fann önskvärda skulle ske i kristendom
ens anda. 
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D(är)för ännu, vid alt arbete för en stats 
lagstiftn(ing) o(ch) bildn(ing), Ch(risten)domen gr(un)den,hv(ar)på 
skall byggas (---)Talade näst( an) hela Lekt(ionen). De hörde m( ed) an
dakt på"62 • 

Förhållandet mellan kristendomen och framåtskridandet, både ifråga om 
det materiella och det civilisatoriska, liknade Carlson vid en växt. Roten 
motsvarade kristendomen och Europa var den främsta av världsdelarna 
därför att det var kristet63 • Samma bild använde han vid läsning om TUr
kiet. Detta land ville tillägna sig "kronan" men inte "roten". Kristendom
ens verkan för framåtskridandet jämfördes också med en surdeg64 • 

Det religiösa livet eller i varje fall klostren under svensk medeltid har att 
döma av Carlsons nedan nämnda läromedel behandlats utförligt. I allmän 
historia tycks betoning ha lagts på korstågen som lästes mellan den 27 au
gusti och den 22 oktober 1839. Dagboken meddelar också: P(rins) C(arl) 
absorberad i Korstågen" 65 • 

Frågan om religiös inriktning bör ha varit känslig. Barnens mor, kron
prinsessan Josephine var katolik medan en blivande svensk regent skulle 
undervisas för att kunna fungera som svenska kyrkans överhuvud. Carl
son valde att se religioner och trosriktningar i ett utvecklingsperspektiv 
och kunde därför uppskatta både judendom och katolicism som historiskt 
betydelsefulla66

• 

Inom kristendomen föredrog Carlson dock de protestantiska riktning
arna. England hade sin styrka från religionen medan han fann att Spanien 
och Italien var exempel på att katolicismen verkade hämmande på 
utvecklingen67

• Kyrkastaten ansågs vara en stat i förfall, medan Frankrike 
intog en särställning och nämns som en stat i blomstring68

• 

Om landets historia 

Tanken på utveckling och framåtskridande hörde samman med den libera
la ideologin. Dock var F F Carlson konservativ då han sökte bevara den 
historiska kontinuiteten. Carlson påminner i sin historiesyn om den tyska 
författaren J G Herder, som beträffande kulturepokerna ansåg att varje 
epok hade sin särskilda individualitet och att det fanns en utveckling mot 
ökad humanitet"69 • Han tillhör också de historiker som, enligt den fin
ländske historikern M Klinge, efter tillkomsten av den nya regeringsfor
men 1809, valet av den nya ätten Bernadotte samt unionen med Norge och 
Sveriges nya gränser efter förlusten av Finland 1809 sökte skapa en passan
de nationell ideologi" 70 • Carlsons fursteundervisning stämmer i detta fall 
med M Klinges beskrivning såtillvida att Finland utelämnas vid historie-
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skrivningen. Vid Karl XIV Johans hov och i undervisningen av en eventu
ellt blivande regent av Norge knöts däremot förhoppningar till unionen 
med detta land. 

I sin undervisning i svensk historia följer Carlson dels statens utveckling 
från äldre tid, dels enskilda orters, läns, landskaps och landsdelars utveck
ling från äldre tid. I det senare fallet, varom mera nedan, blir utgångs
punkten självfallet de samtida gränserna, dvs med M Klinges formulering 
"ett litet bernadotteskt Sverige" 71 • Synsättet har dock troligtvis slagit 
igenom även då äldre svensk historia som borde ha gällt hela riket behand
lades. Tillkomsten av de samtida gränserna i södra Sverige berömdes. 
Carlson betraktade Karl X Gustav som en hjälte och lärde sina elever att 
denna kung skaffat Sverige bra gränser. Ett kvällssamtal refereras: 

P(rins) C(arl) "Men vad säger Du om C(arl) X, gjorde han nytta med 
sina krig?"- Genialisk- Hjelte. F(ör)tjenst om Skåne, Hall( and) o( ch) 
Blek(inge). 
"Nu Sv(eri)ge godagr(än)ser:' Ja, nu, att arbeta sig upp inom dem. Gö
ra l(an)det blomstrande, starkt; det är svårare" 72 • 

En som bör ha gillat denna undervisning var Karl J o han, som inte bara var 
mycket kunnig i antikens och fransk historia utan även visade intresse för 
de svenska föregångarna. Han hade själv genom unionen med Norge bi
dragit till nya gränser för Sverige och jämförde denna sin insats med Karl 
X Gustavs 73 • 

Carlson var optimist i sin undervisning. Förutom de samtida gränserna 
prisade han konstitutionen och givetvis ätten Bernadotte. Något annat ha
de inte varit möjligt att förena med uppdraget som fursteinformator vid 
det bernadotteska hovet. För unionen Sverige- Norge förutsåg han en 
kommande guldålder. När han tillfrågades om Sverige var "i stigande", 
dvs på väg mot en storhetstid av något slag, svarade han: "D(en)na fr(å)ga 
rör det n(är)varande. Det kunna vi ej så hafva öf(ver)sigt öfver, men dere
mot skolevialla deri gripa in:• Det fanns tecken på att Sverige efter 1809 
ingått "på ny i bana". Jämförelsen med månens ny ger en uppfattning om 
den kommande blomstring och storhet som Carlson hoppades på". Det 
som tydde på en ny epok, en ny "bestämmelse" eller mission, uppdrag i ut
vecklingen mot högre civilisation och ledarskap bland staterna, repeterade 
man senare, var territorialförhållandenas förändring, dvs unionen med 
Norge- och förlusten av Finland, borde man kanske tillägga- samt den 
nya författningen". Man hade tillgång till Handlingar rörande Skandina
viens Historia, ett flerbandsverk utgivet av E Ekholm. Dagboken redovi
sar stor glädje då det kom från bokbindaren76 • 
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Den guldålder för Sveriges del som Carlson såg tillbaka på var svensk 
stormaktstid. Sverige hade då haft en "bestämmelse", en uppgift då man 
som nation påverkat den världshistoriska utvecklingen. I religionens 
namn hade Sverige fört krig och därmed säkrat reformationen. Svensk 
stormaktstid blev därför en epok då fredsvännen Carlson accepterade 
krig. Grunden till det starka Sverige som segrade under Gustav II Adolf 
hade lagts av fadern Karl IX som samarbetat med folket: "I andra l(än)der 
Reg(en)t(er)ne aflägsnat sig fr(ån) folken, icke så i Sv(eri)ge Så oöfvervin
nerl(ig)t"77. 

Om den epok då kung och folk samarbetat för den protestantiska trons 
skull innebar krig, så gällde det att definiera den period som förestod på 
annat sätt, nämligen så att den skulle medföra fred. I och för sig behövdes 
en utveckling av landets välstånd även för att kunna segra i ett krig. Dock 
menade Carlson att Gustav II Adolfs tid hade varit en "militär-epok", 
medan den kommande perioden skulle vara en period med fred 78

• 

Man kan se hur föreställningen om fred, i enlighet med vad som efter
strävats alltsedan Wienkongressen efter Napoleonkrigen slog igenom i 
Carlsons syn på prinsarnas militära utbildning. Han kritiserade enligt 
dagboken hos sin uppdragsgivare att prinsarna lekte med krigsspeF9• En 
svensk krigsspelskarta med tillhörande brickor och figurer i kartans skala 
utgavs på 1830-talet. Carlson sökte i stället påverka prinsarna via fredliga 
lekar, vilka i liberal och optimistisk anda syftade till välstånd genom ökad 
produktion och handel. Prinsarna lekte masugn- "stånggjernshamrarne 
gå", ritade planer till en by, lekte med "nya städer /s( om) tillväxte/ o(ch) 
ångbåtar s( om) lade till", lekte gruvarbete och arbete med stångjärnsham
mare, "byggde, buro sten, voro Dalkarlar"80 • 

Enligt dagboken för 1840 skulle man som nämnts läsa om andra länder 
för att kunna se möjligheter till förbättringar i Sverige. Så tycks ha skett. 
När man läst om Spaniens produkter och industri samtalade man om Sve
rige: 

I Sverige är alt att göra, åkerbruk, industri att väcka, obeskrifl(igt) rikt 
t(ill)fälle. P(rins) O(scar) "Kunne vi lefva, att se det?" 
J. vist.- P(rins) C(arl) Grät! 81 • 

Till prinsarnas läsning har hört A Fryxells Berättelser ur svenska histo
rien som började utkomma 1823 och nämns i odaterat brev från Gustaf till 
Carlson. Troligen har J Ekelunds böcker i allmän historia använts82 • 

Dessa har karakteriserats så att de skulle ha varit mycket fängslande för 
den spädare ungdomen men innehålla mer anekdoter än fakta83 • Carl 
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kände "passion för historia", och ämnet fungerade disciplinärt så att Carl
son för att få sin vilja igenom kunde använda hotet att gå miste om histo
ria. Carlson använde också ordet "berätta" om sin undervisning i 
historia84 • I de samtida gymnasierna lästes vanligen J Ekelunds böcker i 
allmän historia om antiken och medeltiden, varvid begreppet "medeltid
en" ännu innefattade även renässansen, tillsammans med W F Palmblads 
Lärobok i Nyare Historien, 1836. Carlson nämner "Pbd", vilket kan avse 
även Palmblads Berättelser ur Nyare Historien, 1838, eller Palmblads läro
bok i geografi85 • Av dagboken framgår inte om man använt T Wensjoes 
från tyskan översatta Hjelte galleri. Skildring af stora män från olika 
folkslag och tider med kolorerade plancher, 1838. Boken är tillägnad "arf
furstarne", dvs de elever som Carlson undervisade. 
"Vi kände namnen på alla härader i Sverige. Vi visste folkmängd och are
al". Så skrev Oscar II som ännu 1887, då minnesord över Carlson var aktu
ella, saknade de 'repetitionskurser" i historia och geografi som han och 
bröderna måst lämna tillbaka sedan de tagit sina studentexamina. Kun
skaper om landet och dess geografi var av stor betydelse för en kung. Han 
behövde veta vilka orter som var betydelsefulla ur administrativ, ecklesia
stisk, juridisk eller militär synpunkt. Eftersom han hade lagstiftningsrätt 
i ekonomiska frågor var intresse för näringslivet önskvärd. "Husbondens 
öga gör hästen fet. Om Sv(enska) Staten", lärde Carlson86 , och han skrev 
själv läroböcker. F F Carlsons Samling på Riksarkivet innehåller en 
handskriven serie: "Topografisk- statistisk beskrifning af Sverige. 
Sammanskrifven av F F C. till Prinsarnes tjänst!' Den omfattar ca 260-270 
sidor i 18 små böcker, i regel en för varje landskap. Böckerna är numrerade 
och beskriver först landskapen kring Stockholm och sist Norrland. En 
bok saknas och därmed beskrivning av Bohuslän. 

"Statistik" betydde "statsbeskrivning" innan det fick betydelsen "be
skrivning med hjälp av siffror, särskilt tabeller". Carlson använder ordet 
närmast i den äldre betydelsen i sin dagbok: "Att känna ett lands lagar, 
s(å)s(om) själen t(ill) dess Statistik" 87

• Dock innehåller de små böckerna 
många siffror. 

F F Carlsons förlaga ifråga om disposition är närmast E Tunelds Inled
ning till Geographien öfver Sverige, I-IV, som började utkomma 1741. De
lar av verket utkom som Geographie öfver konungariket Sverige 1827-33. 
Timeids verk ingick i undervisningen88

• Liksom Tuneld ägnar Carlson 
uppmärksamhet åt den s k historiska geografin. Historiska perspektiv an
sågs nödvändiga i alla sammanhang. Det nämns om landskapen haft egen 
kung och egen lag. Myt, saga och sägen aktualiseras. Östergötlands orter 
anknyts till medeltida klosterliv och medeltida kungligheter. Ifråga om 
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slott och gods är det ofta en äldre tids ägare som nämns. Adeln hade enligt 
Carlson spelat ut sin roll som kulturbärande skikt89 • Carlson informerar 
också om hur odlingen spritt sig till avlägsna delar och hur nya landskap 
införlivats med riket. Han förtiger varken de svenska regenternas insatser, 
t ex för bergsbruket, eller invandrarnas. Beskrivningen av det då decentra
liserade bergsbruket är utförlig, och priser och produktionens omfattning 
diskuterades med prinsarna. För framtiden hoppades man mycket av 
Norrlands skogar och gruvor. 

Förutom Tuneld lästes "af Forsell", troligen Carl af Forselis Anteck
ningar och statistiska upplysningar öfver Sverige, 1839, samt Geijers Svea 
Rikes Häfder. Man använde S A Hermelins kartor över de svenska land
skapen som utgavs från början av 1800-talet till 1818 då serien var 
komplett90 • Aktuell information fann man i ett fattigvårdsbetänkande, i 
berättelser från Kommerskollegium91 samt i "Statstidn(ing)", dvs Post
och Inrikes Tidningar som gav viktig kunskap om det svenska 
näringslivet92 • Enligt Oscar II hade de också grundligt studerat landshöv
dingarnas femårs berättelser, vilka nämns även i Carlsons dagbok93

• 

Kunskaperna från studerkammaren kompletterades med studiebesök i 
huvudstadens ämbetsverk, skolor, fabriker m m. Klädkammaren, dvs nu
varande Livrustkammaren besöktes i sällskap med "H H", troligen kron
prinsen, varvid Carl kommenterade: "det var just ing(en)t(in)g, utom 
stenbocks saker, G(ustaf) A(dolf)s lakan, G(ustaf) I(:)s svärd o( ch) C(arl) 
XII(:)s hatt94 • Carl och Gustaf besökte ett gymnasium, där det undervis
ades i tyska, historia, franska, botanik och sång. Bäste elev var en bond
son. Vidare gjordes studiebesök vid växelundervisningsskolan vid Prins 
Carls Inrättning, en skola där barnen lärde historia och "stavade", dvs läs
te bokstäver, stavelser och till sist hela ordet högt95 • På Riksarkivet stude
rades dokument och traktater samt Axel Oxenstiernas och Torstensons 
skrift. Besöket uppskattades: "P(rins) G(ustaf) att my(cket) rol(igt). 
P(rins) C(arl) sedan önskade, den s( om) finge gå der hela sin lefnad o( ch) 
läsa om Sv(enska) Historien96 • 

I Mälarlandskapen gjordes en studieresa med inriktning på både kultur 
och näringsliv. I F F Carlsons samling på riksarkivet finns bevarad prins 
Gustafs dagbok från resan. Den är på 45 sidor och skildrar resan från 
Drottningsholm den 30 juli till återkomsten dit den 9 augusti 1839. 

I Södertälje såg man kanalen som Engelbrekt påbörjat. I Näs by sågs ta
velsamlingen. Gripsholm erbjöd tillfälle att se porträttsamlingen samt 
annan konst. I rustkamrarna fanns Karl IX:s sadel och Gustav Adolfs 
jaktbössa. Slottet innehöll också Erik XIV:s fängelse. 

Från Gripsholm gjordes utflykt till Åkers styckebruk, som vid denna 
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tidpunkt göt torn till Riddarholmskyrkans tak. I Åker besöktes skolhuset. 
Via Mariefred kom man till Strängnäs där anhalter gjordes vid gymnasie
huset och vid domkyrkan. Vid Lenna bruk studerades framställning av 
stångjärn. 

Under resan hade man tillfälle att se hur skörden gick till och prinsarna 
fick åka i höet. Man stannade vid ett tegelbruk och vid en kalk ugn. I Sken
äs besågs den lund där poeterna Oxenstjerna och Gyllenborg hade skrivit 
flera dikter. På Säfstaholm besågs tavelsamlingen och i Hulla kanalen. 

I Eskilstuna visades gevärsfaktoriet och Munktells maskinverkstad med 
bl a tillverkning av en maskin som skulle användas i en snusfabrik. Man 
såg de s k sliphusen och en stångjärnshammare som beredde ämnen till 
knivar och gafflar. Knivar och saxar som gjorts av den skickligaste arbet
aren beundrades. Vidare studerades en liehammare och i Nyby en spik
hammare. 

Efter besök vid Strömsholms stuteri kom man till Tidö "märkvärdigt 
derföre att Axel Oxenstjerna har der bott". I den sal där han givit audiens 
såg man hans sporrar och svärd97

• Återfärden skedde via Västerås och 
Ekolsund. 

Carlson skriver att prinsarna hela resan var "utm(är)kt lydige" och in
tresserade sig särskilt för godset Fors by och lantbruk. Man hade vid varje 
tillfälle samtalat om landets tillstånd och allvarliga ämnen98 • 

Gustafs resebeskrivning är ett av många exempel på hur Carlson inte
grerade undervisning i svenska språket med de övriga studierna. 

DEKLAMATION 

Till estetisk bildning hörde deklamation av högtidlig prosa samt poesi 
samt någon ytterligare kunskap om litteratur. En motivering för littera
turstudium hade Karl Johan gett i ett brev till sonen Oscars nyutnämnde 
guvernör, baron Cederhielm, den 29 oktober 18.12 där det heter: 

Jag vill, att min son skall ägna några timmar åt den utländska littera
turen. Han kommer därigenom underfund med vad som utmärker de 
olika nationerna och lär sig att tala med utlänningar i ämnen, som inte 
falla inom ramen för de konventionella furstefrågorna! 99 • 

Att farfar sagt att de behövde poesi berättade prinsarna enligt dagboken 
för 8/1 1841. Vid detta tillfälle deklamerade Carl sedan länge poesi, men 
motiveringen kan gälla för all den litteratur som lästes i fursteskolan. Om 
utländsk litteratur gav kunskap om utländska nationer borde svensk litte
ratur ge kunskap om den svenska nationen. 
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Till skillnad från övriga ämnen bestod deklamationen oftast i enskild 
undervisning för Carl. Det var i första hand Carl som man betraktade som 
blivande regent, men det berodde också på dennes tal- och därmed sam
manhängande skrivsvårigheter. Som regent skulle han kunna framträda 
med officiella tal och som ledare för trupperna behövde han en röst som 
var lämplig för "commandot" 100• Att deklamation uppskattades inom 
det dåtida sällskapslivet bör ha bidragit till undervisningen utan att det 
framgår av dagboken. Som vuxen skulle Carl få stor glädje av sin förmåga 
att deklamera egna och andras dikter. 

Carl hade haft svårt att lära sig tala 101 • I bör j an av Carlsons undervis
ning talas om stamning. Även Oscar hade anlag för stamning102 • Carl ha
de kunnat läsa "Fader vår" utan fel men "åter" börjat stamma103 • Däref
ter skriver Carlson om slarvigt uttal. Carl stavade också illa, "fel s(å)s( om) 
af slarfvigt tal". Ungefär samtidigt kunde Carl ha "anlag för 
talegåfva" 104

• Situationen var naturligtvis svår för Carl. Att Carlson hade 
förståelse för problemen visas av en anteckning om att Carllekte att man 
i en koloni - prinsarnas vanliga lek med nybyggen och nya odlade områ
den- talade genom tecken. Eriksson har i sin biografi Carl XV fäst avse
ende vid denna lek105 • Problemen kvarstod: "P(rins) C(arl) fråg(ade) hu
ru l(ån)gt t(ill) Nya Året, om k(und)de lära n(å)g(o)t i uttal till dess? Svar 
Ja o(ch) fortfor verkl(igen) t(ill) veckans slut med bemödande" 106 • Carl, 
född 1826, var då fyllda 16 år. 

Behandlingen av stamning omkring 1830-1840 bestod i ett kirurgiskt in
grepp. På grund av smärtan talade patienten sedan långsamt och föreföll 
till en början bättre107

• Ett sådant botemedel kan ha varit aktuellt för 
Carls del, då Carlson skriver att Carl hotats med "Dr B-n" och då började 
tala "distinct". Att felet ansågs finnas i tungan framgår av övriga 
anteckningar108 • 

Carlson prövade olika metoder, innanläsning, deklamation, bannor, 
krav på viljeansträngning. Även en rent mekanisk läsning prövades: 
"P(rins) C(arl) började läsa en sida hårdth hvarje dag innan läsn(ingen), 
för sitt stam(mande)s skuld" 109

• Vilken bok som lästes anges ej. En gång 
anger Carlson att han förklarat det lästa, men det framgår ej om det var 
regel eller undantag 110

• Därefter tycks det ha förekommit förklaring på så 
sätt att man samtalade om det lästa. 

Hösten 1837 deklamerades något av Strinnholm. Senare skriver Carl
son att Strinnholms inträdestal "skulle smaka" u1• Strinnholm var histori
ker och sedan 1837 invald i Svenska akademien som året före tilldelat ho
nom Karl-Johan-priset. Vid senare deklamation ur Strinnholm fördes 
samtal om Sveriges egenart. Av Strinnholm förelåg första delen av Sven-
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skafolkets historiafrån äldsta till närvarande tider. 1834 Ma t 1 d 
ock · p . 1 k · · n sam a a e 

sa om ersten om yc an att göra något för en statll2 c 1 f' k k . 
"Wh't I k " d d . ar te oc sa 

1 e oc e , vs ennes dagbok över "dess ambassad fil s · 
1653 och 1654", som kom på svenska 1777 Det var I'' el.t I' venge åren 

. . · amp tg ttteratur för 
en pnns, eftersom drottnmg Kristina står i cent ~·· b .. .. rum 10r am assactorens 
uppmarksamhet. Den kan ha lästs högt. Karl J o hans tal vid riksda en 
1830 deklamerades. Av kommentaren "Ville · 1· g . eJ exp tcera, tog emot" fram-
gar att Carlson ansåg läsförståelse viktig m . 

. Till ~en poesi, epo~ och längre dikter som lästes, hörde något av p H 
Lmg hosten 1837. Följande termin nämnsLings "Asarne" som. . 

d ~ d· ' mspuerats 

b
a:'.. e ornnor tska myterna och ett par år senare som roiläsning "Styr 
JOrn Starke"ll4. -

Den vid denna tid mest beundrade skalden var förstås Tegne C l 
höll denn "S( ) (l d ) · r. ar er-es a m a e D(tgte)r" och började läsa "Svea" samt ct·· f 
"Nare" p· h'' t 1·· d · are ter . a os en ar e stg Carl "No re" utantill "Svea" d kl d 
på e b ·· h · e am era e han 

.. g~n eg~ran oc undervisades att föredra fred och inre välstånd fram-
for knget. Pa Carls fråga om Tegner hade likar bland and I.. d 
nämnde Ca l La . ra an ers poeter 

.. r son martme, V Hugo, Delavigne, Goethe, Schiller, Oeh-
Ienschlager, Byr~n, Scott, Moore, Shakespeare, Tassa, Ariosto, Dante och 
~etrar~a. Delagvtgne v~r en då uppskattad fransk lyriker som skrev patrio
tiska dtkter. Dek~amatwn ur Tegner roade Carl framför allt, och långt se
nare kunde han ettera Tegner. Efter omdömet om Gustav III att han inför
de fransk ~mak ?ch f:anskt levnadssätt i Sverige passade det t ex med: "Sö
derns ypptghet 1 fatttgdomens bygder" us. 

Förutom Tegner lästes J O Wallins "Dödens Engel" B E M I .. 
"Ang l'k " h F M F ' a rostroms e t a oc ranzens "Sången öfver Creutz" A t . d båd · .. · v no enngar om 
e ~ ~!stna~nd~ tycks framgå att de lästes som uttalsträning. Hexa-

metern I Ängelika ansågs "god att lära jemnhet" och 'd b 
F · d'k b d C vt ar etet med 

ranzens I t a arl om en deklamationsbok som kund I d . 
till samtaJII6. e ge an e mng 

De~ dåt~da begreppet om konstnärligt skriven litteratur omfattade även 
den histonska vetenskapen. När Carlson talade med . 
er k t .. b'ldh pnnsarna om skald-

' ans narer, I uggare och vetenskapsmän kunde han "k . . "I 
till kategorin konstutövare, t ex då han förklarade vad . :a ~a stg SJa .. v 

· t F" f" .. · · msptratwn var for 
nago . or orsorJmngens skull behövdes bidrag K d 
efterlystes alltså 11s. · amman e mecenater 

A~ da~boken att döma skrevs inte poesi i fursteskolan men C I 
samling mnehåller ändå en del poesi. Den skrevs för be .. k I a~ sons 
som julklappsvers m m. Som vuxna utgav Carl och Os mar e se Oagar, 

ear, som scar 
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Fredrik, egna skönlitterära verk. Oscars författarskap omfattade även his
toria. 

Repliken "Kort saga Iärer det blifva om oss", har Carlson antecknat i 
anslutning till sin undervisning om "Poesi och uttryck" 119• Möjligen har 
han meddelat prinsarna att poesin skildrade storslagna bedrifter värda att 
ihågkommas. I den "saga" som skrivits om dem har Gustaf kallats "Sång
arprinsen" och Oscar "Skaldernas konung". 

VARFÖR LATIN? 

Pedagogikhistorien känner F F Carlson för hans omsorg om den klassiska 
bildningen. Han tillhör i denna fråga nyhumanisterna, vilka i anslutning 
till renässanstidens humanism sökte sig till antikens språk och kultur. 
Målet var dock ej imitation av antiken, utan genom kännedom om antiken 
skulle eleverna utvecklas till bildade, harmoniska och skapande personlig
heter som i vissa fall skulle kunna bidra till framväxten av en nationellt 
högtstående litteratur och kultur120. 

Under rubrik "Karaktärs fostran" ovan har visats hur Carlson både som 
tillämpning av katekesbud och som exempel på personer ur historien an
vände läsning ur de antika auktorerna i fostrande syfte. Estetiska syn
punkter anlades då Carlson visade eleverna på elegansen i Cornelius Ne
pos framställning och på det sköna i det som lästes av Julius Caesar121 . 

Förutom estetisk bildning ansågs latinstudier ge en intellektuell träning, 
"formell bildning", en uppfattning som ny humanisterna anslöt sig till och 
enligt vilken latinstudier skulle göra det lättare att lära andra språk. När 
Carl var "häftigt upprörd" över det betyg han på grund av sin stavning fått 
i övriga språk hänvisades han till grammatisk kunskap vilken han bara 
kunde få genom grundliga latinstudier. Latinstudier "stärker s(å)s(om) 
bära sten stärker", förklarade Carlson, dock utan att i dagboken förklara 
fördelen med latin framför att bära sten122• 

Båda de ovan nämnda skälen för latin anför Carlson då han i sin dagbok 
funderar över varför prinsarna ska lära sig latin. Ett annat argumant för 
latin var att det behövdes för att prinsarna skulle accepteras i Uppsala123 • 

Man får hålla i minnet att endast Carl och då först någon gång i framtiden 
tänktes bli kung. Alla behövde alltså en sysselsättning, och i Uppsala där 
de skulle fortsätta sin utbildning, fordrades latin. Carlson hade själv sam
ma år som han anställdes vid hovet utgett sin andra på latin författade av
handling i historia. 

Latinet behövde motiveras därför att det ifrågasattes. Carls först nämn
da opposition tog sig uttryck i "längtan efter de Germ(anska) Folken, 
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s(å)s(om) våra Förfäder". Vid en audiens har det diskuterats om latinet 
skulle remplaceras, dvs ersättas med något annat ämne. Åtminstone de bå
da äldsta fick fortsätta med det124• 

Förutom diskurser med prinsarna nämner Carlson en "discurs", där la
tinet var aktuellt, med "H. K. H:' Om kronprins Oscar avses var det inte 
första gången han diskuterade latinet. Som reformvänlig liberal hade han 
ifrågasatt klassicitetens starka ställning i gymnasieskolorna. Som konser
vativ hade han en annan inställning125 • Möjligen har samtal med Carlson 
och de egna sönerna påverkat honom. 

Medan Carlson var i Uppsala med de båda äldsta prinsarna lästes Hora
tius. Oscar undervisades då av Gustaf Rabe som ännu mer än Carlson 
skulle ha ingett honom intresse för latin126• Sina tal gav Oscar II ofta en 
avslutning på latin127

• Om än ibland bedriven med växlande framgång, 
enligt den carlsonska dagboken, gav alltså latinundervisningen i något av
seende frukt 128• 129 • 

SVENSK SKRIVNING 

Oscar II mindes ännu 1887 undervisningen i svenska språket: 

Amnesskrifningen ingick som en integrerande del af undervisningen 
1---1 Huru ovärderliga dessa 
"Lördagseftermiddags" timmar voro, det kan endast den fatta som vet 
huru mycket han derför har att tacka! De vanligen en eller ett par dagar 
förut uppgifna ämnena afhandlade omvexlande historiska tilldragel
ser, lättare ethiska eller spekulativa frågor, samt voro rätt ofta uppgift 
att författa ett tal om ett gifvet ämne, eller för ett gifvet tillfälle. 

Rättningen ersatte till stor del vanlig grammatikundervisning. Att Oscar 
bedömt träningen i svensk skrivning som så värdefull förklaras delvis av 
att Carlson uppmuntrat honom i hans senare skriftställarskap130 • 

Svensk skrivning var ett centralt ämne och Carlson syftade till själv
ständighet: '' Ämnesskrifn(ing) ännu mera reproduction än production''. 
Carl föredrog de historiska ämnena131 • Historia användes för övrigt även 
för rättskrivning, t ex dikterades ur Gustav Vasas tal till sönerna 132 • 

Även geografi integrerades med skrivning. Vid ett tillfälle ville prinsar
na skriva i "h varsin cahier vid sina chiffoniers'' och fick löfte om att göra 
upp förteckningar över regementena och skriva om viss provins eller stad 
efter landshövdingarnas femårsberättelser 133 • De gjorde också en över
sikt över den svenska handelns utveckling efter Post- och Inrikes Tidning
ar och skrev om länens folkmängd 134 • 
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Carlson har sökt fostra och undervisa sina elever till att bli rättrådiga 
och harmoniska människor. Deras egen lycka har föredragits framför en 
fostran till effektiva och maktfullkomliga statsmän. Alla tre eleverna fick 
intresse för konstnärligt skapande verksamhet - helt i enlighet med den 
nyhumanistiska pedagogikens ideal. Ifråga om det politiska blev Carl och 
Oscar väl förberedda på stundande förändringar. Carls fosterlandskärlek 
som grundlagts i unga år är väl dokumenterad i S Erikssons biografi Carl 
XV. 

F F Carlson efterträdde E G Geijer som professor i historia i Uppsala. 
Som ecklesiastikminister hade han kvar sin uppfattning att lagar föränd
rade samhället, i den grad att J Landquist skriver om ett betydande peda
gogiskt författarskap bestående i lagar och cirkulär135 • F F Carlsson ef
tersträvade en påverkande och fostrande skola. Han hade från tiden som 
fursteinformator erfarenhet av en undervisning med stor integration mel
lan ämnena och av att skönlitteratur ingick som en väsentlig del. Foster
landskärleken och den svenska litteraturen återkom han till som utgivare 
av Läsebok för folkskolan. 
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Noter 

l Stavenov, L. "Carlson", Svenskt biografiskt lexikon, 7, 1927, s. 526 ff. 
2 Eriksson 1954, s. 27 f f. Av Carlsons dagbok framgår att en medlem ur kungahuset åhör

de undervisning i engelska 12/1 1839. Vem som undervisade anges ej. F F Carlson un
dervisade i ämnen som botanik och naturlära men inte med samma framgång som i 
historia och modersmål, skriver Oscar II i ett brev till biskop C H Rundgren med an
ledning av att denne skulle hålla minnestal över Carlson i Svenska akademien. Brevet 
finns i Oscar II:s arkiv, BFA, i kopia i F F Carlsons samling, Riksarkivet. Enligt 
Eriksson, 1954, s. 35, undervisade Elias Fries ett läsår i botanik. 

3 Eriksson 1954, s. 37 f. 
4 Den lucka som finns i dagboken för andra halvåret 1840 skulle kunna ha samband med 

att prinsarna Gustaf och Carl började föra dagböcker den 17 respektive den 26 maj 
1840. Det har ej undersökts om dessa dagböcker bevarats, i så fall i Bernadotteska fa
miljearkivet. 

5 "En olycka större än andra: Ej f(ör)stå, språket. Ej farl(igt). P(rinsen) vittne." Den som 
inte förstod svenska var invandraren Karl J o han, och hans vittne som kunde tala om 
vad som sades var dåvarande kronprins Oscar. 

''Ett föregripande av framtiden finns i en situationsbild. Då Carlson undervisat om tal
männens uppgifter och man läst i Post och Inrikes Tidningar, tillade Oscar: "Och 
när vi blifva stora, k(om)mer du ju att tala om my( ck et) sådant för oss." Carlson har 
noterat svaret: "Ja, om PP vilja." ("PP" betyder "Prinsarna". Dagbok 26/2 
1840.) 

7 Dagbok 20/11 resp. 17/12 1838. Gustaf kommenterade: "Det är så fullt af regenter." 
Examinationsförhållandena har möjligen medfört en viss styrning av undervisning
ens innehåll. 

8 Dagbok 8/12 1838. 
9 Dagbok 17/12 1839 och JO/l 1840. 

10 Medlem ur kungliga familjen åhörde undervisningen även 10/3, 17/3,20/3, 28/3 och 
114 1840. En examen i norsk skrivning ägde rum 2113 1840 och examen i franska 
hölls 5/2 1841. 

Il Eriksson 1954, s. 57. 

12 Rundgren, C H, Minnesteckning öfver Fredrik Ferdinand Carlson, Inträdestal i Svenska 
Akademien,l888, s. 38 resp. Sörensen, A, Det svenska folkundervisningsväsendet 
1860- 1900, i Svenska folkskolans historia 1942, s. 104. 
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13 Rundgren 1888, s. 52. 
14 Oscar II 1887. 
15 Dagbok 9/1 1840. 
16 Robert, Dictionnaire alphabetique de la langue francaise, 1957-59. 
11 Dagbok 7/5 1838. 
18 I dagboken för 23/ l O 1838 omtalas Carls ''tysta bearbetning'', för 27/9 1839 nämns lyc

kade självstudier i latin och 7/12 1839 skrev Carlson: "Undervisa ge(n)o(m) 
sj(el)fv(er)ksamhet". 12/3 1841 hade prinsarna åter självstudier i latin. Carlson gick 
i yttre rummet, medan det roade dem mycket att studera på egen hand och det gick 
rätt bra också. Självstudier i latin gick "skäl(igen)" 18/3 1841. 

19 Klingberg, G, Svensk barn- och ungdomslitteratur 1591- 1839. En pedagogikhistorisk 
och bibliografisk översikt, Stockholm 1964, s. 26. 

20 Dagbok 4/1 1839. 
21 Tarschys, K, "Svenska språket och litteraturen". Studier över modersmålsundervis-

ningen i högre skolor, Stockholm 1955, s. 108 f. 
22 Dagbok 18/12 med hänvisning via asterisk tilll9/12 1839. 
23 Uppsatsen finns i avskrift i F F Carlsons samling 1: l, RA. 
24 Dagbok 17112 1839 resp. 3/12 1838. 
25 Dagbok 23/1 1838. 
26 Dagbok 8/1 1840. 
27 Fredsfostran, liksom tanken att stater utvecklas under längre perioder, framträder i 

Carlsons kommentarer till de romerska kejsarna. T ex "förberedde" Trajanus och 
Hadrianus det goda tillståndet under Antoninus Pius: "Traj(anus) o(ch) Hadr(ia
nus) f(ör)beredde. Under Anton(inus) njöt i fred. Så alla goda Reg(en)ter". (Dagbok 
2311 1838.) 

28 Dagbok 13/3,4/8,7/8, 15/8, 2/10, 3/10, 9/11 och 14/11 1838 samt 18/1, 25/1 och 6/2 
1839. 

29 Dagbok 9/9 och 24/9 1839. 
30 Ekelund, J, Försök till Lärobok i Fäderneslandets Historia, för Lärdomsscholor, Sedna

re Delen, Förra Af delningen. Från och med Gustaf!, till och med Christina, 1830,s. 
176. Dagbok 10/5 1839. 

31 Dagbok 23/1 1838. 
32 Oscar II, Mina memoarer, del!, 1960, s. 285 not 2. 
33 Dagbok 13/11 1838 resp. 17/12 1839. 
34 Dagbok 6/5, 15/5 och 23/5 1838. Sagan omAladdin finns ej i Tusen och en natt, Bearbe

tad för barn af Grimm, 1828, och ej i den år 1836 utkomna första delen av Hinrik 
Sandströms Tusen och en Natt. Sandström tycker sig dock minnas en utgåva av Tu
sen och en natt- sagor från omkring 1750- talet där "Sindbads resor" skulle ha varit 
med (Sandström 1836, Företal s. VIII f.). Om Carlson saknade svensk översättning 
har han varit bekant med Oehlenschlägers Aladdin eller Den forunderlige Lampe, 
1805. din? 

35 Dagbok 13/1 1839. Jämför föregående not om denna saga. 
36 Dagbok 1112 1838. 
37 Bettelheim, B, Sagans förtrollade värld. Folksagornas innebörd och betydelse, 1979, 

s.102. 
38 Dagbok 23/8, 9/9, 29/10 och 9/12 1838. 
39 Dagbok 28/1, 15/2 och 17/21840. En del texter har varit svåra att identifiera: "Schwab" 

20/2 1838 som möjligen avser G B Schwabs Die schönsten Sagen des klassischen Al
terthums. Nach seinen Dichtern und Erzählern som utkom 1838-1840, "Sagan om 
Jeans äfventyr", "Samtal m(el)l(an) sammetsrocken och kudden", "hist(orien) om 
Seid", "Gutelda"(?) 11/8, 20/8 och 23/8 1838 resp. 14/1 1839. I den carlsonska 
samlingen skymtar i brev och i "Minnen från Tullgarn" ytterligare någon läsning. 

40 Dagbok 11/4 1838, 14/3, 20/3 och 4/5 1839. 
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41 Torstendahl 1964, s. 35. 
42 Carlsson, S och Rosen, J, Svensk historia, del2, tiden efter 1718, 1964, s. 302. 
43 Dagbok 18/11 1839. 
44 Dagbok 21111 1839. 
45 Dagbok 13/2 1840. 
46 Dagbok 17/12 resp. 20/12 1839. 
47 Torstendah1, 1964, s. 146. 
48 Aspelin, K, Poesi och verklighet. 1830-talets liberala litteraturkritik och den borgerliga 

liberalismens problem, 1977, s. 303 f. 
49 Envälde hade medfört negativa följder enligt dagboken 23/1 och 24/1 1838 samt 15/5, 

15/6 och 13/12 1839. 

50 Dagbok 8/4, 18/4, 10/5 resp. 3115 1839. 
51 Dagbok 19/5 1840 och 7/1 1841. 
52 Dagbok 20/12 1839. 
53 Dagbok 29/3 1842. 
54 Dagbok 30/1 1841. 
55 Dagbok 6/12 1842. 
56 Dagbok 3/6 och 19/6 1839. 
57 Dagbok 3/2 1841. 
58 Carlsson/Rosen 1964, s. 541. 

59 Dagbok 28/1 1841. 
60 Dagbok 20/12 1839 resp. 8/1 1841. 
61 Dagbok 16/2 1841. 
62 Dagbok 7/5 1840. 
63 Dagbok 22/8 1838, samma datering på två ställen i dagboken. 
64 Dagbok 13/2 1840. 
65 Dagbok 3/9 1839. Repetition av korstågen påbörjad 18/10. 
66 S Erikssons påstående att Carl genom Carlsons undervisning blev "god katolikhatare" 

bör modifieras. Ett av de citat ur dagboken, för oktober 1842, som Eriksson bygger 
på lyder i sin helhet: "Kathol(icisme)n är en Religion, der en skimrande yta gömmer 
innehållet. Fransoserna äro ett tänkande folk; de se lätt genom ytan.'' Innehållet är 
naturligtvis kristendomen, enligt Carlson det väsentliga. De belägg för prinsarnas 
katolikhat som Eriksson anför är från 1848 och 1862 och säger ingenting om Carl
sons fursteundervisning. (Eriksson 1954, s. 39.). 

67 Dagbok 13(5 1839. 
68 Dagbok 30/8 resp. 30/10 1838. 
69 Landquist, J, "Nyhumanism", Psykologisk-pedagogisk uppslagsbok, 1956. 
70 Klinge, M, Runebergs två fosterland, 1983, s. 14 och 27. 
71 Klinge 1983, s. 126. 
72 Dagbok 6/8 1838. Jämför sidan l angående namnet Carlson 
73 Höjer, T T:son, Carl XIV Johan. Konungatiden, Stockholm 1960, s. 553 f. 
74 Dagbok 23/1 1838. 
75 Dagbok 30/8 1838. Om Norge även 18/2 1841. 
76 Dagbok 14/2 1840. 
n Dagbok 5/3 1839. 
78 Dagbok 10/10 och 18/10 1838. 
79 Dagbok 8/11 1838. 
so Dagbok 5/4, 6/4, 15/4, 23/8 och 2/12 1838 samt 18/9 1839. 
81 Dagbok 15/2 1840. 
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82 Dagbok 14/2 1840. Jämför Eriksson 1954, s. 42. 
83 Andolf, G, Historien på gymnasiet. Undervisning och läroböcker 1820-1965, 1972, s. 

261. 
84 Dagbok 30/1, 15/2 och 31/5 1839 resp. 2/12 1838. 
85 Andolf 1972, s. 259. Dagbok 6/3 och 17/3 1841. 
86 Dagbok 16/3 1840. 
87 Dagbok 4/10 1838. 
88 Öfversigt 23/1 1838. 
89 Dagbok 20112 1839. 
90 öfversigt 23/1 1838. Jämför även dagboken 28/121839. Forsell nämns även 28/1 1840. 
91 Dagbok 28/12 1839 och 9/3 1841. 
92 Dagboktex9/ll, Il/Il, 13/11,18/11,20/11,26/111839,20/2,22/2,29/2,21/4,1840. 

2/2, 5/2, 10/3 och 23/3 1841. Brättelse från Bergskollegium nämns i ett brev från 
Gustaf till Carlson 17/8 1842. 

93 Oscar II 1887. Dagbok 13/12 1839. 
94 Dagbok 28/1 1839. 
95 Dagbok 7/6 resp 15/6 1839. 
96 Dagbok 12/12 1839. 
97 Gustaf hade tydligen inte riktigt klart för sig skillnaden mellan en konungs och en äm

betsmans attribut utan tillade Axel Oxenstierna även ''spira och krona''. Carlson har 
rättat. 

98 Dagbok 9/8 1839. 
99 Citerat efter Alma Söderhjelm i A Söderhjelm och C-F Palmstierna, Oscar I 1944, s. 16 

f f. 

100 Dagbok 24/5 1838. 
101 Dagbok 22/5 1838. 
102 Dagbok 27/1, 1/2 och 28/2 1838 resp. 29/1 1838. 
103 Dagbok 28/2 1838. 
104 Dagbok 25/10 och 27/10 1838. 
105 Dagbok 1/12 1838. Eriksson 1954, s. 70. 
106 Dagbok 12/12 1842. 
107 Preus, A. Stamming og l0bsk tale. En oversikt over forskning, årsaksteorier og behand

ling, 1977, s. 14. Hedenbro, M, "Avdramatisera stamningen! Winston Churchill, 
Marilyn Monroe stammade ... " i Sydsvenska Dagbladet, 8/5 1985. 

108 Dagbok 9/12 1839 resp. 2/4 och 14/4 1841. C.F. Meijer, adjutant hos kronprins Oscar, 
har också yttrat sig om stamningen, 31/8 1839. 

109 Dagbok 1/2 1838. 
110 Dagbok 16/5 1839. Något som möjligen kan utläsas som "Klotter Rim" deklamerades. 
III Öfversigt 25/11 1832. Dagbok 5/21838. 
112 Dagbok 3/1, 26/2, 13/3 och 21/3 1840. 
113 Dagbok 12/11 1839. 
114 Öfversigt 25/111837. Dagbok 26/2 1838 och 23/2 1841. 
115 Dagbok 8/4, 15/4, 13/5, 16/5, 7/9, 12/9, 25/10 och 15/11 1839 samt 13/1 1843. 
116 Dagbok 11/2 1840, 1511, 19/1, 1/2 och 12/2 1841 samt 23/2,25/2 och 2113 1841. 
111 Dagbok 26/11 1839. 
118 Dagbok 2/5, 5/11 och 20/11 1839. 
119 Dagbok 25/3 1839. 
12o Landquist 1956. 
121 Dagbok 14/11 1838 resp. 26/8 och 27/8 1839. 
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122 Dagbok 16/12 1839 resp. 14/11841. 
123 Dagbok 23/111839 resp. 1411, 4/2 och 26/2 1841. 
124 Dagbok 3/2 1838, 23/10 och 26/10 1839. 
125 Wennås, O, Striden om latinherraväldet. Ideer och intressen i svensk skolpolitik under 

1800- talet, 1966, s. 42 och 68. 
126 Dagbok 24/2, 27/2 och 14/3 1846. Oscar II 1887. 
127 Richardson, G, "Oscar II och 'den dolda läroplanen"', Tvärsnitt, 3, 1983, s. 43. 
128 Jämför dagboken t ex 4/1, 24/2 1840, 113, 19/3 och 24/3 1841. 
129 Som läroböcker användes P A Sondens Latinsk läsebok för begynnare, av vilken andra 

upplagan utkom 1824, J Strelings Grammatica latina, som utkom mellan 1754 och 
1850, stilövningar av "Rabe", troligen G R Ra be, okänt om utgivna, samt "Septuagin
ta latini", dvs en version av Gamla Testamentet översatt tilllatin (Öfversigt, dagbok 
16/2, 3113, 26/5 och 18/8 1838). 

130 Oscar II 1887. 
131 Dagbok 24/11 1838 resp. 25/8 1838 och 23/2 1839. 
132 Dagbok 5/2 1839 och 26/3 1841. 
133 Dagbok 13/12 1839, deras skrivning omtalad även 22/2 och 29/2 1840. 
134 Dagbok 2113 1840. 
135 Landquist, J, "Folkskolans första årtionden/ .. ./" i Svenska folkskolans märkesmän un

der de senaste femtio åren, 1942, s. 16. 
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En nattbottnisk skolkrönika 

Jan Risberg 

Att en skola blir föremål för historikernas intresse torde inte vara så ovan
ligt, men att dess elever finner utforskandet av skolans förflutna så ange
läget att de skriver en bok hör inte till det vardagliga. Hermelinsskolan i 
Luleå har emellertid förunnats denna ära. Framför mig ligger en tvåspal
tad volym på 155 sidor. Titeln lyder Väggarna talar och i en liggande me
daljong på pärmens framsida ser man fotografiet av Luleå högre allmän
na läroverk från anno dazumal, gamla byggnaden i stram empir mot bak
grunden av den nya i svulstig jugendstil. Längst ner står i mindre typer 
Hermelinsskolans historia. Av förordet framgår att huvudförfattarna är 
de två gymnasisterna Markus Björnström och Gerolf Nauwerck. 

Det låter kanske inte så märkvärdigt. Men efter en stunds förstrött 
bläddrande blir man mer och mer intresserad, småningom rent av impo
nerad. Här är det inte fråga om något hafsverk, inte heller en gymnasial 
presentation av Hermelinsskolan av i dag. Målet är högre satt. Det rika 
bildmaterialet förstärker det första positiva intrycket, gamla patinerade 
fotografier omväxlar med nytagna flotta bilder. 

Det talas nu mer än någonsin om skolans kris och utbildningens för
flackning. Föreliggande arbete om det gamla Norrbottensgymnasiets his
toria talar ett annat språk. 

Bokens disposition kan måhända diskuteras, den är inte alltid lätt att 
följa. Visserligen anger innehållsförteckningens kapitelrubriker, Herme
linsskolans historia l, II etc att en kronologisk plan eftersträvats, krono
login är emellertid något snårig och överlappningarna talrika, men vad 
gör det, när resultatet ändå blivit så lyckat. 

Redan den inledande intervjun med förre rektorn Karl-Erik Wikholm 
är signifikant på något sätt, den från Stockholm uppflyttade unge lektorn 
som väl aldrig tänkte sig Luleåsejouren som annat än något övergående 
men som blev skolan och Nottbotten trogen i fyrtio år, varav sexton som 
rektor. Vilken dominerande roll de gamla läroverksrektorerna f ö spelade 
slår en under läsningens gång. Med en lätt travesti på Geijers berömda ord 
om våra kungar skulle man kanske kunna säga att Luleågymnasiets histo
ria i hög grad också är dess rektorers. I små elegant instoppade faktarutor 
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har samtliga rektorer snabbpresenterats alltifrån den koleriske reformpe
dagogen Carl Johan Backman (1822-1898) till den kärve antiksvärmaren 
Einar Hårleman (1906-1985), som styrde läroverket med järnhand i sex
ton år. Hårlemans ande svävar f ö över åtskilliga av bidragen från gamla 

luleåelever. 
Nyttig är förvisso också den inledande historiken över den svenska sko

lans utveckling. Den ger i sin koncentrerade form en ganska fyllig bak
grund till bokens fortsättning. 

För den som villlära känna Hermelinsskolan, f d Luleå högre allmänna 
läroverk, lite närmare och tränga djupare in i dess historia saknas inte 
källmaterial. Bland bemärkta lärjungar i det förgångna som också berätt
at om hur det var att gå i "storskolan" i Luleå kan nämnas lektorn P P 
Waldenström, grundaren av Svenska Missionsförbundet, och Piteåyng
lingen Nils Eden, Karl Staaffs efterträdare, som skulle leda en koalitions
regering av liberaler och socialdemokrater som statsminister under åren 
1917-20. Han avslutade småningom sin kärriär som landshövding i Stock
holms län. I synnerhet Waldenströms minnesbilder från sin skolpojkstid 
och dess hårda vardag är väl värda att läsas än i dag. Båda har dessutom 
i sina memoarer givit värdefulla glimtar av ett sedan länge svunnet Luleå. 
· P p Waldenström är inte nådig när han erinrar sig sin skoltid under 
1850-talet. Ett något utförligare citat kan här vara på sin plats: 

"Skolan i Luleå var en tvåklassig apologistskola. Något uslare i skol
väg kan man väl knappast tänka sig. Lokalen var eländig. Utefter 
väggarnavoro väggfasta bänkar och framför dem stodo långa bord. 
Under bänkarna drev snön in, då det var snöstorm. Städning och eld
ning fingo lärjungarna turvis ombesörja, men skolan höll veden. Ljus 
måste lärjungarna ha med sig, men skolan höllljusstakar. Dessa v oro 
av trä, svarvade och röd polerade." 

Och Waldenström fortsätter: "Skolhygienen var ännu icke född på 
den tiden. Än mindre hade den hunnit skrämma förnuftet ur vare sig 
barn eller föräldrar eller lärare. skolpojkarna voro på den tiden vida 
friskare än de pojkar, för vilka man nu bygger de ståtligaste hus, ut
mäter vissa kubikmeter frisk luft per timme, ser till med ömklig om
sorg att de icke må bli förkylda, icke överanstränga sig." 

På W al denströms tid i apologistskolan, ungefär vår gamla realskola, 
fanns inte en enda pojke i hela Luleå som ägde en överrock och vintrarna 
kunde vara bistra. "Men nog var kölden ofta 30 grader och däröver, 
stundom ända till40 och mer.'' Nyheten om att kusinen Fredrik vid hem-
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komsten från en resa till Stockholm var iförd en överrock slog ner som en 
bomb i det lilla Luleå med sina ca l 000 invånare och väckte stor harm 
bland övriga pojkar i staden. 

Vad lärde man sig då? Mest var det Bibeltraggel och katekesplugg och 
stryk fick man. Small inte örfilarna åthutades man på annat sätt, t ex med 
komminister Säfströms grova käpp med droppsko av järn. Med den 
knackade han pojkarna på hjässan med orden: ''Du borde daskas.'' En
ligt Waldenström gjorde det väldigt ont men gossarna klarade sig undan 
men genom sina "hårda skallar". Waldenström tog småningom student
examen i Uppsala, åtskilliga år fördröjd. 

En något ljusare bild av skolstaden Luleå ger adjunkten Bror Alfred Fi
nell, som haft Nils Edens far dr Per Olof Eden som lärare i latin. Denne 
får f ö de bästa vitsord som pedagog. 

Apologistskolan hade nu byggts ut och kallades Luleå lägre elementar
läroverk. Adjektivet lägre angav att det ännu inte var möjligt att avlägga 
studentexamen vid skolan. Fineli gick där mellan åren 1858 och 1867. Liv
et tedde sig alltjämt hårt för skolpiltarna i Storskolan. Rektorn Carl Jo
han Backman var visserligen framstående pedagog men kolerisk och 
hämndlysten, och matematikläraren docent Hallström var rena skräc
ken. Hans vanligaste tilltal, då pojkarna kallades fram till svarta tavlan 
var: "Kom fram, edra åsnor." Pinan tog slut när den beundrade lektor 
Elowson trädde till, tyvärr blott för en tid. Denne fick nämligen transport 
till Karlstad. 

Nils Eden kunde emellertid avlägga sin studentexamen i Luleå, som då 
kunde ståta med ett högre allmänt läroverk. Året var 1889. Edens far var 
vid denna tidpunkt rektor vid Piteå elementarlärover k, dvs en skola utan 
gymnasial påbyggnad. Sonen Nils fick alltså inackorderas hos bekanta 
från faderns tidigare Luleåtid. I sina minnen nämner Nils Eden rektorn 
Karl-August Fredholm som ''en nitisk och sträng skolman'' och som ''sä
ker undervisare i sina ämnen matematik och fysik'' . Lite si och så var det 
däremot med undervisningen i moderna språk. Ämnena latin och historia 
ombesörjdes dock av "kvalificerade och nitiska krafter." 

Hur intressanta än dessa minnesbilder från äldre tider kan synas torde 
nog de bidrag tilldra sig störst uppmärksamhet som skrivits av bemärkta 
f d Luleåelever från vår egen tid, författarna Bengt V Wall, Folke Isaks
son, Lars Bäckström, Kerstin Bergström för att ta några ur högen. 

Mest givande är kanske Isakssons och Bäckströms uppsatser, inte 
minst därigenom att de speglar ungefär samma tid, krigsåren och tiden 
strax därefter. Lars Bäckström tog studenten 1943 och Folke Isaksson 
1947. Båda har känsligt och med många träffande detaljer beskrivit sin 
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. at litet av atmosfären i skolstaden, vilket den intygar som 
skoltid och fång .. k lb" ken i den nottbottniska residensstaden. 
. äl en gång notte s o an , 

SJ v tt skolan var , 'i elevurvalet ett klassamhälle , en 
Bäckströ~ konstaterar alar också med Isaksson och förre ÖB Stir Syn
uppfattmng som han de .. f ö "Vi som fick gå i 
nergren. Rubriken på intervjun med Synnergren ar 

sk~l:;;~;:;i::!~~~~ra~:~~ar Isaksson stämningar och skolatmosfär på 

kornet. Så här kan det låta: 

d tta till det yttre en ganska grå tid: inga skolresor, fester 
, , Annars var e . et öl eller vin och ingen flärd i klädseln el-n n dra extravaganser, mg k . 
~ er: t ött på flickornas läppar. Det var en tid i skuggan av ett ng, 
er n go .. r . s eriod med brist och ransoneringar. Vi levde vårt 
e~ avsparrnl~n~enn a~skild och skyddad vrå, men det egentliga skeendet 
stillsamma IV I e , , 
tycktes utspela sig någon helt annanstans. 

. . .. r si läsaren av en bok som denna en rad lärarporträtt, 
, Nat.urhgtvis v~n:åhä~da också nidbilder. Visst finns antydningar av sist-
kankatyrer oc . . .. "ndå dominerande. De flesta 

.. d l et men den positiva tonen ar a 
n~mn ba .. s daegn om den gamla skolan andas respekt, ja tacksamhet. U n
VIttnes or 

f f" tås dantag mns o~s :. . l"rare vid fullständigt namn och blir kan-
LarsBäckstro m namn er sma a A L'd, . . . . . dömen· "Lektorn rne I en I 

ske 'ust därför mera försiktig I sma om . . , Om 
J . t h de en kärlek till klassikerna under sm reserverade yta. 

gym~a~Ietidaganska kontroversielllärare i gymnastik och idrott hete~ det 
en p sm , Tt"riske gymnastikdirektören Torsten Tunqvist ... 
hovs~mt.: Den ~~~~respektera.,, Men ibland biter det till, t ex när han 
komJagi:~~n~·unkt i svenska säger att hon kom att "begrava den 1~
om en ~vi g J d b'tiösa försök att ge oss (och väl också sig 
vande litteraturen un er am I , , 
s'älv) de tillräckliga kunskaperna inför studenten. . .. 
J . .. knamnen Ludd e den nevrotiske teckmngsla-

Folke Isaksson mmns 0 ' ' få b p 
K 11 J ockis med sitt oförfalskade lulemål, Susanna som . egre 

raren, a e . . åk n Först som pensionär kom hans emmenta 
var en så sk1ckhg spr ma · 'k s d' "r Johan-

k till sin rätt. Tack vare adjunkt Henn un m a . 
språkk:~~ :~:.r på latin avfattade standardverk Lapponia nume~a tlll
n~s S~ e .. e "rre läsekrets i förnämlig svensk språkdräkt. En hknan
ga~ghgt for en sto anistiska området gjorde adjunkten Arne Nordberg, 
de msats på de: hu~ k stor och lärd biografi över Petrus Lae
som efter pensiOnermgen s rev en 

stadius. 
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Porträtt av ett helt annat slag ger Karl-Erik Wikholm i sin "anekdot" 
om när han för första gången fick se Fritz Sjöströms konterfej i olja av 
förre rektorn Einar Hårleman som återgivits med skakande realism. 

Ibland hedras en lärare med en lite utförligare beskrivning. Mats Ris
berg erinrar sig historielektionerna i ettfemman om antiken för grek- och 
latinadjunkten J oh an Mellquist, om vilket sägs, att' 'Han var kemiskt ren 
från allt vad modern pedagogik hette, men han kunde berätta bättre än 
någon annan, och det uppvägde resten." Ja, Johan Mellquist var maka
lös, en humanist av bästa märke, bondsonen från Värmland. 

Men tiderna förändras och vi med dem, skolan också för den delen, 
Hermelinsskolan ej undantagen. För den som minns "Lärkan" från slut
et av fyrtiotalet och början av femtiotalet ter sig skildringarna av det gam
la läroverket från de kaotiska åren 1969-70 ofattbara. Det hela kulmine
rade i samband med gruvarbetarstrejken uppe i malmfälten i december 
1969, "då trodde vi faktiskt att revolutionen hade börjat", berättar Kjell 
Sundvall, född 1953 i Luleå, elev vid Hermelinsskolan 1969-72, numera 
bosatt i Stockholm och verksam där som regissör. Den som erinrar sig den 
Hårlemanska erans morgonböner, hälsningsplikt och utegångsförbud ef
ter klockan halv tio vintertid för realskolans elever, känner sig förflyttad 
till en annan tidsålder. Såhär beskrivs revoltåret 1969 av Kjell Sundvall: 
"Herregud. Ibland var hela Hermelinsskolan som en enda stor cirkus. Vi 
gick klädda i blommiga, fransiga och broderade kläder, och försökte se så 
djävliga ut som möjligt. Alltid retade det någon. Vi tog oss in på vakt
mästarexpeditionen, blockerade dörren, tog över centralradion och utlys
te möte mot cp-proven i aulan NU! Alla strömmade ut ur klassrummen 
utan att fatta vad som var meningen. Vi bröt upp dörren till aulan och fös
te rektorn ner för trapporna när han försökte stoppa oss." 

studentrevoltens vind hade också nått Norrbotten och sedan dess är 
ingenting riktigt sig likt inom det svenska skolväsendet. Klimatet vid våra 
gymnasieskolor har successivt förändrats, kanske också beroende på att 
skolan sedan ett tiotal år materiellt befinner sig i en svacka. Det som för 
ett par decennier sedan framstod som något av Välståndssveriges flagg
skepp har revat seglen, skrovet är skamfilat och här och där tar det in vatt
en. skeppsledningen står handfallen och manskapet knorrar. 

Boken Väggarna talar har mycket mer att berätta om Hermelinsskolan, 
t ex elevernas umgängesvanor och föreningsliv som skiftat under årens 
lopp, om elevernas ekonomi, värntjänsten under krigsåren, läroverkets 
stolta fäktartraditioner, det gryende litteraturintresset inom den vittra 
gyronasieföreningen med tidningen Bore som stolt manifestation, ej 
minst under t ex Lars Bäckströms och Folke Isakssons "redax"-tid. Den 
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litterära gymnasieföreningen, som upplevde sin storhetstid på 40- och 
50-talen, tynade småningom bort. 1968 års gymnasister hade annat att 
tänka på. Sedan mitten av 70-talet finns den inte mer. 

Sitt nordliga och avlägsna läge till trots har läroverket i Luleå varit öp
pet för nya ideer och experiment. Redan rektor Backman försökte i mit
ten av 1800-talet att tillämpa C J L Almqvists ideer om t ex fri flyttning, 
dvs en elev kunde när som helst under läsåret försöka avlägga examen i ett 
ämne och därigenom flyttas upp i en högre avdelning. Experimentet miss
lyckades men iden har sina förspråkare än i dag. Åttio år senare försökte 
rektorn Otto Strandberg införa läxfri nybörjarundervisning i engelska. 
Hans rapport till SÖ 1935 andades optimism: "Jag tror fullt och fast, att 
det är en god metod på nybörjarstadiet och alldeles speciellt under första 

läroåret för ett främmande språk." 
Reformpedagogiken tog sig även andra uttryck. Urban Ursing, rektor 

åren 1935-1942, inrättade som en av de första skolmännen i Sverige en 
förtroendenämnd för att om möjligt skapa en mer elevanpassad skola. 
Det var början till ett elevråd. Ursing införde också seden med åhörardag
ar. Som älskare av traditioner tog han dessutom initiativ till Luciafirandet 
i aulan samt högtidligt firande av Gustaf II Adolfsdagen. Det nya häri var 
kravet att eleverna själva skulle stå för högtidligheterna. 

Själv minns jag dessa Gustaf-Adolsfirningar som kärkomna avbrott i 
den grå vardagen. Hela skolan samlades i aulan med rektor och hela lärar
kollegiet hopträngda på vänstra sidan av podiet. Mitt på tribunen hade 
krigarkungens byst sin hedersplats. Högtidstalet hölls sedvanligt av den 
bästa stilisten bland sistaringarna och skolans egen orkester stod för den 
musikaliska inramningen. Det var onekligen mycket anslående. Allt detta 
är emellertid historia men Väggarna talar. 

Väggarna talar. Hermelinsskolans historia. Gammelstad: Sisyfos, 1987, 

155 s. 
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Lundensisk skolhistoria 

Sten Rodhe 

Det har varit roligt att läsa om Katedralskolan i Lund, såsom Gulli 
Ekholm skildrar dess historia i sinjubileumshistoria. Själv var jag elev vid 
Lunds högre allmänna läroverk, som det hette då, 1924-33, först fem år 
i realskola, sedan fyra år i gymnasium. Och i historiken stöter jag på åt
skilliga släktingar. 

Boken är säkert njutbar också för dem som inte har personliga rela
tioner till skolan men har allmänt intresse för skolhistoria. Den är väl
skriven, vackert tryckt och välillustrerad. 

Den löpande texten går till sidan 185. Därefter följer sexton sidor bila
gor. Bl a ges en förteckning över de många stipendiefonder som alltifrån 
1813 skänkts till skolan. De har vitt skilda syften, premierar olika slags 
elever. Jag minns hur roligt det var att få ta emot premier ur sådana 
fonder, även om beloppen var små. 

Skall man täcka 900 års historia på 175 sidor kan det förstås inte bli tal 
om någon heltäckning. Det blir glimtar ur historien. Boken blir lättläst, 
därför att perspektivet ofta växlar: lärare (ofta o- eller alltför lågavlöna
de), elever, byggnader (ofta för trånga och dåligt underhållna), organisa
tionsformer etc. Framställningen får liv av många detaljer. Ibland undrar 
man varför just den detaljen, den läroboken, plockas fram och inte någon 
annan. Ibland frågar man efter sammanhang mellan olika glimtar. 

Det stora sammanhanget mellan den skola som grundades l 085 och den 
som är i funktion 1985 är sprött. Skolan har många gånger bytt namn, 
organisationsform, lokaler under de många åren. Ibland har den knap
past haft liv alls men återuppväckts. 

Det finns ett gåvobrev från den danske kungen Knut IV, senare kallad 
den helige, dagtecknat i Lund den 21 maj 1085. Kungen ger till den ännu 
ej färdigbyggda domkyrkan- biskop i Lund fanns från 1060- ansenli
ga jordagods. Senare uppgifter ger vid handen att dessa gåvor var grun
den bl a för en till domkyrkan knuten skola. 
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Lunds kyrkliga betydelse ökades 1104, då biskopen blev ärkebiskop. 
Domkyrkan utvidgades och blev färdig 1145 i sin nuvarande storlek. Om 
skolans öden tycks inte mycket vara känt, men dess storlek och anseende 
ökades i takt med domkyrkans. Uppgiften var i första hand att utbilda 
präster. Latin (grammatik, retorik, dialektik) och sång var huvudämnen. 

Om man delar de 900 åren som Katedralskolan existerat i två jämna 
hälfter, leder de första 450 åren från grundandet 1085 till reformationen 
på 1530-talet, de senare 450 åren från reformationen till1980-talet. Men 
minnesbokens fördelning av sidantal på dessa två hälfter är minst av allt 
jämn. De första 450 åren får 25 sidor, de senaste 450 åren 150. Har förfat
taren, som naturligtvis haft begränsad tid till förfogande, inte varit till
räckligt intresserad av medeltiden för att söka mer kunskap om dess sko
la? Är det så ont om källmaterial? Om den stora ödeläggelsen av Lund 
1452 skriver författaren t ex bara att ödeläggelsen möjligen drabbade ock
så domskolans hus och att skolan troligen fick nya lokaler i ett närbeläget 
tegelhus. Michael Nordberg utgav för några år sedan boken "Den dyna
miska medeltiden", där han visade hur mycket som ändrades och för
nyades under den tiden. Fanns det inte mer dynamik i den medeltida 
skolans värld, som kunde återspeglas i Katedralskolans historia? 
, 1500-talet kom med humanism och reformation. Man reagerade häf
tigt mot det medeltida skolsystemet. Humanismen innebar bl a att man 
började studera klassiska latinska förkristna författare och grekiska. 
Reformationen innebar bl a att kyrkans ekonomiska villkor starkt för
sämrades. Men den danske kungen gick dock inte lika hårt fram mot 
kyrkans ägodelar som den svenske, och skolan i Lund kunde leva vidare. 
Fortfarande var prästutbildning skolans huvuduppgift. Skillnaden från 
tidigare var att det nu gällde luthersk prästutbildning, men likheterna 
mellan medeltidens och reformationens domskola är större än skill
naderna. 

Christian IV var intresserad av skolan. 1621 kombinerades skolan med 
ett gymnasium, där det gavs mer omfattande undervisning bl a i heb
reiska. 

1600-talets dansk-svenska krig, som gjorde Lund svenskt, bragte stor 
förödelse över staden och dess omgivningar. Det med domskolan förena
de gymnasiet raserades, då universitetet tillkom. Universitet fick förfoga 
också över domskolans ägodelar och skolan verkade dödsdömd. Men 
biskop Canutus Hahn lyckades ge den nytt liv och den blev ett av red
skapen för Skånes försvenskning. Den inordnades som "trivialskola" 
(från medeltiden kvarstod benämningen trivium på ämnena grammatik, 
retorik och dialektik) i det svenska skolväsendet och hade två lärare: en 
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rektor och en kollega. Latin var fortfarande det vikigaste ämnet. 
Att 1600-talets dansk-svenska krig ligger långt bort markerades vid 

900-årsjubileet 21 maj 1985 genom att den danska drottningen och det 
svenska kungaparet i god sämja deltog i firandet. 

Också krigen under Karl XII medförde svåra prövningar för Lund och 
för skolan. Armen rekryterade soldater också bland skolelever. 1716-18 
bodde Karl XII i Lund i ett hus som numera hör till Katedralskolan. Hans 
dödsdag firas alltjämt med fackeltåg till skolgården. På senare år har 
detta fackeltåg blivit kontroversiellt och medfört bråk. 

En ny skolordning tillkom 1724 och skolan, som nu skulle kallas kate
dralskola, fick nytt liv. Undervisningsprogrammet utvidgades något 
under 1700-talet i upplysningstidens anda, men i huvudsak bestod skolans 
karaktär som förberedande för prästutbildning i den lutherska enhets
kyrkan. 1748 uppges elevantalet till15. 

1800-talets början kännetecknades av en livlig pedagogisk debatt, inte 
minst i Lund. Pedagogisk försöksverksamhet ägde rum. Bl a diskuterades 
införandet av ett gymnasium som övergång från skola till universitet. 
Kunde Katedralskolan i Lund få bli gymnasium? Regeringen beslöt 1824 
att stiftets gymnasium skulle förläggas till Sölvesborg, inte till Lund, men 
beslutet verkställdes aldrig. Efter många år av osäkerhet, då skolan fort
satte att arbeta i gamla, torftiga former, beslöt regeringen 1831 att en 
katedralskola med i huvudsak samma funktion som ett gymnasium skulle 
finnas i Lund. Föreskrifter utfärdades 1833. Något gymnasium upprätta
des inte i stiftet. 

I den nya Katedralskolan tillkom nya undervisningsämnen, såsom 
moderna språk, naturvetenskaper och gymnastik, dock i blygsam omfatt
ning, och fler lärare anställdes. Latin förblev det viktigaste ämnet. De 
gamla skollokalerna invid domkyrkan blev nu definitivt för trånga, och 
1837 flyttade skolan till Karl XII-huset vid Stora Södergatan. Vid invig
ningen talade biskop Faxe om att "Carolinska Cathedralskolan" nu bör
jade ett nytt tidevarv. Karl XII -huset inrymmer alltjämt en del av skolans 
lokaler. 

U n der 18- och 1900-talen har skett en rad av förändringar som anpassat 
skolan efter samhällets snabba omvandlng. (Omkring hälften av Gulli 
Ekholms bok handlar om de två sista århundradena). Rörligheten har 
varit stor. Skolformer har kommit och gått. Bundenheten vid kyrkan har 
efter hand upplösts - biskopens anknytning till skolan som eforus för
svann slutgiltigt 1958. Latinets dominans har försvunnit. 

1856 bestämdes att skolan skulle kallas Lunds högre elementarläro
verk. 1878 infördes benämningen Lunds högre allmänna läroverk. Hela 
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tiden användes dock jämsides namnet Carolinska Katedralskolan i Lund 
eller Lunds Katedralskola. 1944 blev Katedralskolan det officiella nam

net. 
Elevantalet ökade. Från mitten av 1800-talet rör sig elevantalet mellan 

400 och 600 (1881: 618). När jag gick i Katedralskolan var vi c:a 500 
elever, fördelade på realskola och gymnasium. Nu har elevantalet stigit 
till omkring 1500, fördelade på olika gymnasielinjer. Från 1933 tar skolan 
emot också kvinnliga elever. Karl XII-huset utvidgades och tillbyggdes 
efter hand. 1896 invigdes en stor ny skolbyggnad på platsen där man förut 
haft skolträdgård. Under 1900-talet har ännu fler skolbyggnader tillkom
mit och tagit i anspråk det som fortfarande var kvar av skolträdgård. 

* * * 
Lundensisk skolhistoria av helt annat slag skildras i Inger Rudbergs jubi
leumskrönika över Magleskolan. Boken är skriven till150-årsminnet av 
en skolbyggnad som under de 150 åren använts till många slag av skol
verksamhet. Boken har närmast prägeln av ett av krönikören starkt per
sonligt präglat collage: korta textavsnitt med spridda historiska notiser, 
avtryck av gamla handlingar, bilder etc. Från skolan görs många ut
blickar till det sociala livet i Lund genom tiderna. 

Det började med att stadens "fattigskola" flyttade in i det nybyggda 
huset. En liten skola för fattiga barn, underhållen av kyrkan, var i gång 
sedan länge. Vid tiden för inflyttningen i det nya huset var elevantalet 
omkring 150. Katekes och psalmbok var de viktigaste läromedlen. Elever
na fick mat från en kokinrättning för fattiga i samma hus. 

Efter några år fick också en slöjdskola för flickor, Gaddeska flick
skolan, skapad på privat initiativ, utrymme i skolhuset. Verksamheten i 
den sköttes av frivilliga, oavlönade kvinnor från stadens mera välbärgade 

familjer. 
Ännu några år senare, 1847, bildades "Fruntimmersföreningen", som 

ville arbeta bland både pojkar och flickor i förskoleåldern. En drivande 
kraft vid dess tillkomst var Fredrika Ehrenborg, en märklig kvinna. Mig 
intresserar hon särskilt därför att hon var min mormors mormor. 17-årig 
hade hon gift sig med Casper Ehrenborg, framstående jurist och ämbets
man. Under 12 års äktenskap med honom fick hon åtta barn, av vilka tre 
dog tidigt. 1823 blev hon änka vid 29 års ålder. Under sina femtio år som 
änka ägnade hon sig bl a åt studier av Emanuel Swedenborg och blev en 
övertygad anhängare av hans tankar. Då Fruntimmersföreningen grun
dades, hade hon nyligen flyttat till sin dotter i Lund, som var gift med teo
logprofessorn Ebbe GustafBring, känd för sin strängt lutherska fromhet, 
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sedermera biskop i Linköping. En annan av hennes döttrar var Betty, gift 
Posse, känd psalmdiktare i den rosenianska väckelsens anda. Inger Rud
berg citerar utförliga utdrag ur dagboksbrev från Fredrika Ehrenborg till 
dottern Betty. I Uppsala, där Fredrika Ehrenborg bott tidigare, hade hon 
deltagit i grundandet av en fruntimmersförening och småbarnsskola av 
samma slag som nu grundades i Lund. Inger Rudberg antyder att hon fått 
ideerna under en lång studieresa till England. Men Englandsresan, som 
hon företog huvudsakligen för Swedenborg-studier, ägde rum först några 
år senare, 1852-1853. 

Fruntimmersföreningens syfte var att medverka till "att de fattiges 
barn inom detta samhälle, helst i föräldrahemmet, men, i brist deraf, på 
annat lämpligt ställe erhålla christlig vård och uppfostran". Medel till 
verksamheten fick man genom frivilliga bidrag från Lunda-familjer. Det 
största årliga bidraget kom från biskop Faxe. 

Fruntimmersföreningens småbarnsskola inrymdes från 1853 i en till
byggnad till fattigskolans hus. I tillbyggnaden fick också Gaddeska flick
skolan utrymme. 1860 uppdelade den sin verksamhet i en vårdanstalt för 
mindre barn eller egentlig småbarnsskola och en småskola med undervis
ning i de första grunderna i läsning. Nya tillbyggnader uppfördes 
1861-63. 1870 organiserades verksamheten som fullständig småskola med 
två examinerade lärarinnor, den ena betald av stadens skolråd, inrättat 
1864. 1879 sammanslogs Gaddeska flickskolan med Fruntimmersföre
ningens skola. Det blev en 4-klassig folkskola för flickor som påbyggnad 
på en 2-klassig småskola. Mot slutet av seklet övertogs både folkskolan 
och småskolan av staden. Som en fortsättning av Gaddeska flickskolan 
gavs slöjdundervisning för flickor fram till1914. skolköksundervisning 
började ges 1895 och fortgick på ett eller annat sätt fram till 1970-talet. 

Sedan Fruntimmersföreningens småskola övertagits av staden öppna
de föreningen 1900i stället ett ''skolbarnshem''. Det skullevara öppet för 
både pojkar och flickor från "mindre vällottade föräldrahem" under 
deras ledighet från skolan. Det leddes under många år av Ida Westdahl 
och Maja Beijer, vilka fortfarande lever i minnet hos mig och många 
andra lundabor. Bland de frivilliga medarbetarna märktes Signe Billing, 
Fredrika Ehrenborgs dotterdotterdotter, min moster. Hon var polio
skadad sedan barndomen, rörde sig med käpp och 3-hjulig cykel, fick 
aldrig yrkesutbildning. Men en livsuppgift fann hon i sitt frivilliga oav
lönade arbete på skolbarnshemmet. 

1925 ville staden använda skolbarnshemmets lokaler till lärlings
och yrkesskolor, och hemmet måste flytta till en annan del av staden, 
där verksamheten utvidgades med spädbarnshem under beteckningen 
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"barnavård". Den verksamheten övertogs 1953 av staden från Fruntim
mersföreningen, som sedan förde en tynande tillvaro tills den upplöste sig 
själv 1985. 

Vid samma tid som skolbarnshemmet flyttade från det hus, vars öden 
Inger Rudberg följer i sin minnesbok, upphörde folkskolans verksamhet 
där. Byggnaderna reparerades och utvidgades, och stadens lärlings- och 
yrkesskolor flyttade in 1926. Där undervisades i en mängd ämnen, många 
mycket utrymmeskrävande och med snart snabbt stigande elevantal. 1961 
flyttades den undervisningen till en helt nybyggd skola, Polhemsskolan. 
Till Magleskolan förlades en rad olika skolaktiviteter: skolköksundervis
ning fortsatte, andra aktiviteter kom och försvann, t ex undervisning av 
praktiska högstadieklasser, skolpsykologmottagning, en privat förbere
dande skola. 

Sedan 1979 disponeras den gamla Magleskolan av den kommunala 
vuxenutbildningen i Lund, men utrymmena är alldeles för små för utbild
ningsbehoven. Skolans rektor skriver, att han tror att snart en ny skol
form kommer att flytta in i den gamla byggnaden. 

* * * 

Läsningen av dessa två böcker om lundensisk skolhistoria ger som domi
nerande intryck kontrasten mellan vår tids oerhört snabba förändringar 
och tidigare mer stabila förhållanden. De snabba förändringarnas tid 
börjar på 1830-talet, då Katedralskolan fick en fast organisation och då 
Magleskolan byggdes. Men takten i förändringarna har accelererat. När 
jag gick i Katedralskolan för 60 år sedan, utgjorde de 500 eleverna ett slags 
elit. Nu är elevantalet tre gånger större, och den största ökningen har skett 
under de två senaste decennierna, då elevantalet har fördubblats. Många 
av eleverna i 1920-talets katedralskola kom från akademiska hem. Folk
skolans värld var långt ifrån oss. Det kändes som en brist men gav också 
en trygghet. Nu är muren mellan folkskolans och den lärda skolans värld 
raserad. Det är en vinst men skapar också stora problem. Att problemen 
är mycket svårlösta visar sig i de snabba, oavbrutna förändringarna och 
omorganisationerna. 

Oro präglar också Magleskolans historia: den ena skolformen har av
löst den andra i dess byggnader. Tidigare undervisning byggde mest på de 
välbärgades välgörenhet mot de fattiga. Välgörenheten var en god sak, 
men den ledde inte till samhällets omvandling. På andra vägar skapades 
ett nytt samhälle, där de traditionella välgörenhetsformerna blev obsole
ta. Det var bra. Men oron är stor i det nutida välfärdssamhället, och det 
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återspeglas i skolproblem. Ingen tror att nuvarande undervisningsformer 
kommer att bli bestående. 

Vi lever i en rörlig, orolig värld. Man kan glädjas åt det eller man kan 
lida av otryggheten. Men det är den värld vi har att leva i. 

Gulli Ekholm, Katedralskolan i Lund 1085-1985. Enjubileumshistorik. 
Föreningen Gamla Lund Årsskrift 67:1. Lund 1985. 
Inger Rudberg, Ett gammalt skolhus i Lund. Magleskolan 1836-1986 
- frånfattigskola till Komvux- En krönika. Lund 1987. 
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Hjalmar Söderberg och skolan 

Bure Holmbäck 

När Martin Birck på sin sjuårsdag uppmanas av sin moder att vara "rik
tigt flitig och snäll" som en förövning för skolan, där han skall börja till 
hösten, känner han beklämning och ängslan: 

''Han visste inte riktigt klart vad en skola ville säga; men det lät så elakt 
och hårt. Hans moder höll visserligen skola med honom och Maria, 
men det var bara en liten stund var dag nere i trädgården, i syrenber
sån, och där fladdrade fjärilar, både gula och vita och blå, och humlor-

, na surrade, medan hans moder berättade sagor för honom om Josef i 
Egypten och om kungar och profeter och lärde honom att forma bok
stäver efter en förskrift. Och han förstod att en riktig skola måste vara 
något helt annat." 1 

Det visar sig dock inte vara så farligt: ''det var en liten beskedlig skola och 
inte alls så farligt som han hade trott. Det var bara att lära sig sina läxor, 
så gick det ju bra. Och Martin kände med stolthet sin kunskap om världen 
vidgas med varje dag." 2 

Hjalmar Särlerbergs förhållande till skolan kan studeras från flera ut
gångspunkter. Berättelsen om Martin Birck i sk9lan, från sjuårsåldern till 
studentexamen, är ett exempel bland flera på Särlerbergs gestaltning av 
skolan som ett litterärt motiv; det är en litteraturvetenskaplig aspekt. En 
annan utgångspunkt är naturligtvis författarens privata erfarenheter och 
uppfattningar om skolan, den biografiska aspekten. Och en tredje är den 
roll Hjalmar Särlerbergs verk har spelat och fortfarande spelar i den sven
ska skolans litteraturundervisning; det är den pedagogiska aspekten. 

Jag vill här ge en översiktlig redovisning av dessa tre områden, och bör
jar med det biografiska. 

2 
Hans mor var lärarinna, och det var naturligt för henne att undervisa bar
nen- Hjalmar och den tre år äldre systern Frida- i vissa elementa, re-
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de hade börjat skolan. ''J ag har intet minne av att någonsin ha 
ägt eller begagnat en abc-bok. Min mor lärde min syster och mig att läsa 
och skriva, hur det gick till minns jag inte i detaljer, bara att det gick som 
en lek och var mycket roligt." 3 

Det är en privat notis i Makten, visheten och kvinnan, de strödda an
teckningar som Herbert Friedländer gav ut 1946, fem år efter Särlerbergs 
död. Där finns också några rader om mötet med skolans verklighet och 
hans syn på den: 

"Första öknamn i skolan. 'Döva mor'. Vanan att tala högt lade jag 
snart bort utanför hemmet. Vanan att tala tydligt har följt mig genom liv
et. "4 

''J ag borde, skulle man tycka, ha blivit en mönstergosse i skolan, och 
var det också under de första skolåren. Men längre fram fick jag så myc
ket annat att tänka på att jag blev mer och mer ouppmärksam och di
strä. " 5 

Denna inledande skötsamhet belyses också i den sena minnesartikeln 
Den nötta slanten (1932), där Särlerberg redovisar några bilder från 1877, 
framlockade sedan han råkat få i sin hand en svensk tvåkrona från det 
året: ''jag var åtta år och gick i förberedande elementarskola och hade ny
ligen lärt mig tio guds bud, men blott teoretiskt; hur man praktiskt skulle 
bära sig åt med att bryta mot dem hade jag ännu mycket dunkla begrepp 
om. Jag lär ha haft den likheten med Gustaf II Adolf att jag redan som 
barn utmärkte mig för gudsfruktan och rena seder." 6 

Efter den förberedande elementarskolan kom han in i Östermalms läg
re allmänna läroverk, som förut hette Ladugårdslandsskolan. (''I staden 
var det så mycket nytt. ( ... )Överallt rev man ned och byggde upp, och i 
Ladugårdslandets berg och backar knallade dynamiten varje dag; men 
Ladugårdslandet skulle nu heta Östermalm." -Martin Bireks ungdom, 
~59.) 

I den nya skolan blev han nära vän med Carl Laurin, som många år se
nare redovisade några intryck av skolgossen Hjalmar Söderberg, i sina 
Minnen (första delen, 1929). Särlerberg har sedan i sin tur kommenterat 
denna beskrivning: Laurin gör gällande att' 'Hjalle'' ibland ''fick puckel 
av kamraterna, vilket han förklarar med mitt i deras tycke alltför vårdade 
uttal av svenska språket. Jag har en enklare förklaring: klena kroppskraf
ter och mod i proportion därtill." 7 

I en anteckning i Makten, visheten och kvinnan återkommer han till 
ämnet, något utförligare: 
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''För en svag stackare utan all förmåga att reda sig i slagsmål, och utan 
talang för att ställa sig in, varken med lärare eller med starka kamrater 
som kunde vara honom till hjälp och skydd, skulle man tro att skolan 
borde ha blivit ett martyrium. Det blev den dock långtifrån.'' 8 

Man tycker sig känna igen Martin Bireks erfarenheter: en känsla av möj
lig fara, som följs av ett lätt avspänt lugn - det blev inte så farligt. Men 
denna beskrivning måste kompletteras med vittnesbörd från Hjalmar Sö
derbergs kamrater. Det är den outtröttlige Herbert Friedländer, som i tid 
intervjuade ett antal av dessa kamrater vid Norra Latin, alltså från gym
nasietiden. 9 

Några av dem säger att han var begåvad eller rentav "mycket begå
vad", hade "en livlig intelligens", och att det stod klart för kamraterna. 
Han var "spirituell, intelligent, spydig, men en bra kamrat", säger en av 
dem, Henrik Glimstedt. 

Han fick också beröm i skolan: "en ordentlig, stillsam ung man. Hans 
uppsatser väckte intresse och man förstod att han hade en litterär bana 
klar. Hans skriftliga arbeten framhölls som utmärkta." (Jean Ek) Även 
Olof Hjort, som personligen hade en begränsad sympati för Hjalmar Sö
derberg, säger sig -liksom kamraterna- ha märkt hans begåvning. An
dra däremot, Erik Söderhielm och Johan Almkvist, ansåg sig inte ha lagt 
märke till hans intellektuella resurser; Söderhielm säger i övrigt att han 
var "osnuten, sarkastisk och oppositionell", "slängd i truten", medan 
Almkvist uttrycker sin beundran för Söderbergs talanger i deklamation 
(en beundran som för övrigt var ömsesidig): "Det beröm han fick för reci
tation av Svea väckte förvåning i klassen och fick honom att stiga i kamra
ternas aktning", säger Almkvist. Han minns också att Söderbergs skriv
ningar var mycket bra. 

Ännu en kamrat, Olof Setreus, betonar det klena, trötta och dröm
mande hos honom och menar att historien om Oskicket "är träffad på 
kornet." Setreus fann honom "inte alltid" så mogen under skoltiden 
(men vände sig till honom under sin Uppsalatid-han blev sedan lärare 
- för att få råd och synpunkter inför ett föredrag om den moderna sven
ska litteraturen. Söderbergs friska och något överdådiga brev i ämnet 
finns bevarat.) 10 

Det är möjligt att Hjalmar Söderberg själv har dämpat intrycket av den 
behandling han kunde utsättas för av kamraterna, men det kan också va
ra så, att han på något sätt inte berördes, att hans integritet gjorde honom 
osårbar. En känd anledning till kamraternas retsamhet, kommenterad 
bland annat av Sten Rein, var att han hade övertagit sin systers skolböc-
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k er, med hennes namnteckning i. När detta upptäcktes, väckte det stor 
munterhet, och han kallades "Frida". Johan Almkvist nämner detta 
exempel, och säger att man också slog honom (det "puckel", som Carl 
Laurin talar om i nytrare ton)- ''men Hjalmar Söderberg tog det mycket 
lugnt, skrattade, hoppade och levde och verkade som om det hela var ett 
skämt. Han verkade inte alls folkskygg, snarare skojfrisk." 

Olof Hjort ger ett annat exempel på pennalismen: "Han tvingades av 
kamraterna att utsäga olika elakheter om sig själv, nedsättande som till 
exempel: 'J ag är feg'.'' Och Hjort påpekar likheten mellan sådana upple
velser och historietten Gycklaren. 

Den märkliga integritet och behärskning som antyds i Almkvists be
skrivning noteras också i ett par andra berättelser. Esther Norrman (som 
inte var skolkamrat men en initierad släkting) säger att Hjalmar fick stryk 
av kamraterna, men han "hade ingen önskan att bli så stark att han kunde 
klå dem tillbaka, det låg inte för honom. Han var inbunden, behöll myc
ket för sig själv." 

Han deltog inte heller i kamraternas lekar, hans lynne var mera lagt på 
att tänka, säger Jean Ek. Olof Setreus, som anser att Hjalmar Söderberg 
behandlades "upprörande illa" av småklassernas pojkar, vilka vågade 
sig på honom och "behandlade honom på ett otroligt sätt", bekräftar 
dessa intryck av en märklig inre styrka. "Inga spår av den dåliga behand
lingen, fast det borde ha förbittrat livet för honom. Han kunde i likhet 
med Strindberg ha jämrat sig över skoltidens elände." Men det gjorde 
han alltså inte. Han hade en egen, inre värld, som i någon mening gjorde 
honom oåtkomlig, osårbar. Oscar B usch uttrycker den hållningen så, att 
han var "mycket självmedveten". 

Denna inre styrka, som kontrasterade så påfallande mot hans fysiska 
svaghet och gängliga figur, förenades dock inte med framfusighet eller ar
rogans. Han var "blygsam och enkel i sitt uppträdande". Han höll sig i 
stor utsträckning för sig själv, en attityd som har uppfattats och skildrats 
med skiftande nyanser. 

Bo Bergman framställer honom i sina tryckta bidrag till Söderbergbil
den genomgående som ett excentriskt och egocentriskt undantag, något 
av en trött kuf, och han säger till Friedländer att i skolan' 'framträdde han 
aldrig egentligen- någon gång deklamerade han, deltog också i Conear
dias pristävlingar med några dikter, men de var rätt revolutionära och 
prisbelönades aldrig". Bergman säger också att Söderberg i skolan var 
''skygg, rädd för kamraterna, rädd för att få stryk". Einar Willers beskri
ver hans undantagsställning på ett mindre dramatiskt sätt än Bergman: 
han var ''i skolbänken borgerligt ordentlig. Kunde sitta och gnola för sig 
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själv innan läraren kom in. Pojkarna tyckte att han var olik alla andra.'' 
Setreus talar om att Söderberg ''var en drömmare där han satt i sin 
bänk". 

Hans uppsatser väckte uppmärksamhet, och han deklamerade med 
framgång, både i klassen och i skolans gymnasieförening, Concordia; det 
är tidiga exempel på hans litterära intresse. Det skymtar också i ett par av 
Friedländers intervjuer. Adolf Hafström återger en händelse som visar att 
eleven kunde röra sig ledigare i litteraturen än läraren; i skolan hade Hjal
mar Söderberg "som avslutning på ett allmänt ämne citerat ur Dödens 
ängel: Och sorg är änden, som skriften sagt, uppå all glädje och glans och 
makt. Detta kände svenskläraren icke igen, utan ändrade raderna, så att 
det icke blev rim längre- Hj .S hade skrivit på prosarader. 'Det låter näs
tan som om det skulle vara vers', sade läraren när han läste upp partiet, 
som han sedan rättat.'' 

Birger Wedberg, med tiden justitieråd och en av de aderton i Svenska 
Akademien, berättade för Friedländer att han tillsammans med Hjalmar 
Söderberg och några andra kamrater med rektors medgivande satte sig 
över förbudet att lämna skolgården under rasterna. De gick runt kvarteret 
och talade litteratur. ''Hjalmar Söderbergs stora ideal var då Almqvist.'' 

Att han var lat och i allmänhet ointresserad av skolan har han själv sagt, 
och det vidimeras av flera bland kamraterna. Hafström har också en 
anekdot om detta, där man tycker sig känna igen den mogne Hjalmar Sö
derbergs replikkonst: ''Han satt kvar i klassen ett år, och när man frågade 
varför, svarade han: 'Jag fann klassen så intressant'." 

Men skoltiden var sålunda ingen speciellt harmonisk fas i hans liv; 
''längre fram fick jag så mycket annat att tänka på att jag blev mer och 
mer ouppmärksam och disträ", säger han i den nyss citerade anteckning
en. En av dessa distraktioner borde väl i och för sig ha kunnat förenas med 
skolans uppgifter: hans litterära intressen. Enligt egen uppgift hade han 
börjat läsa Shakespeare redan i tolvårsåldern, och han läste efter hand allt 
mer, framför allt under gymnasieåren: ''det fanns gudskelov en lokal som 
hette 'Stockholms läsesalong', i hörnet av Klarabergsgatan och Beridare
bansgatan. Där var jag redan som gymnasist fast kund, och där hade jag 
slukat hela den moderna litteraturen." 11 

Han kunde också låna böcker i skolan, Norra Latin. Concordia hade 
ett bibliotek, där eleverna kunde låna böcker även om de inte var medlem
mar. 12 Med hjälp av föreningens lånejournaler (tyvärr mycket ojämnt 
förda) kan man se vad han lånade, redan innan han blev medlem: Georg 
Starbäcks historiska romaner, Tegner och Rydberg, Dumas, Snoilsky, 
Strindberg, Holberg och Cederborgh; och Shakespeare igen. 
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Av andra källor framgår vilka av dessa författare som fick särskilt stor 
betydelse för honom: Rydberg och Strindberg, men också två danskar, 
Herman Bang och Georg Brandes. 

Till Viktor Rydberg kom han att få ett ganska sammansatt förhållande. 
Han har skrivit om ''det överväldigande intryck jag i gossåren mottog av 
Viktor Rydbergs poesi - ett intryck som i själva verket genom alla de 
gångna åren har förblivit levande i mitt sinne". 13 Läsåret 1885/86, då 
han var i 15-16-årsåldern, mötte han en litterär upplevelse som innebar 
något mer än ett intresse för läsning; det handlade om lockelsen att skriva 
själv: 

"den första starka stöten kom då en av mina skolkamrater- det var 
n. v. profesor Almkvist vid Karolinska institutet- under en lektion i 
modersmålet i 6:11 vid Norra Latin med väldig kläm deklamerade Vik
tor Rydbergs 'Den flygande holländaren'. J ag blev vild av förtjusning, 
och i månader efteråt drömde jag inte om annat än att någon gång i en 
avlägsen framtid kunna skriva något så styvt.'' 14 

Man kan också se- och det har han själv påpekat - att Rydberg påver
kade hans egna tidigaste diktförsök. Till Friedländer skrev han 
(11. 7 .1941): "Efter Rydberg kom sedan Shakespeare och Strindberg. I 
gymnasieföreningen Concordia tävlade jag utan framgång med ett poem, 
Strid, vari jag stal det formella skemat från Rydbergs Oro, och det obe
tydliga 'innehållet' närmast från Strindberg." 

De första dikter han publicerade (i tidningen Hem vännen, några måna
derföre sin studentexamen i juni 1888), Ökenbild och Vid floden, har han 
själv karakteriserat som "blek efterklang av Viktor Rydberg", och i ett ti
digare brev till Friedländer (11.10.1939) skriver han om dessa preludier 
till författarskapet och om en tredje ungdomsdikt, Vik!, som trycktes 
först 20 år senare: 

"Vik! följde nog närmast efter ökenbild och Vid floden och visar lik
som de en uppenbar efterklang från Rydberg. (Det formella schemat 
är identiskt med Rydbergs Oro, som jag beundrade alldelels obeskriv
ligt; jag hade lärt mig den utantill och deklamerat den i gymnasistföre
ningen Concordia i Norra Latin.)" 15 

Rydberg, hans "första ungdoms mest älskade skald", 16 spelade alltså en 
viktig roll för honom och kom i viss mån att göra det genom hela livet, ef
ter hand dock mera som forskare än som diktare. Men någon tid efter Sö-
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derbergs studentexamen inträffade en störning i denna beundran: Ryd
bergs ställningstagande i tryckfrihetsmålet mot Hjalmar Branting, då han 
som juryman röstade för en fällande dom. "Sedan dess var Viktor Ryd
berg för mig, så länge han levde och ännu längre, en fallen stjärna.'' Men 
också Rydbergs fornnordiska och mytologiska författarskap var vid den
na tid något främmande och motbjudande för Hjalmar Söderberg, och 
det dröjde många år innan hans egna språkhistoriska och religionshistori
ska intressen föranledde honom att läsa Rydbergs Undersökningar i ger
manisk mytologi, "ett jätteverk av mångsidig lärdom, av stringent tän
kande, kritiskt skarpsinne och genial kombination''. 17 

Det förhållande till Rydberg, som tog sin början med Johan Almkvists 
deklamation i gymnasiets andra ring, fick alltså både en intensiv, nyanse
rad och mångsidig karaktär. Och det är inte fel att säga att skolan trots allt 
aktivt medverkade till att detta förhållande tog sin början. 

Han deklamerade Rydberg i Concordia; där tolkade han också Strind
berg. Hans förhållande till denne är ännu mer komplicerat, men också 
bättre belagt. Det finns ingen författare, ingen person över huvud taget, 
som Hjalmar Söderberg nämner oftare i sina skrifter än Strindberg. Vad 
vi här måste begränsa oss till är dock hans syn på denne i de tidiga ung
domsåren. Som en allmän sammanfattning av hans värderingar kan man 
säga att Söderberg i ungdomen satte Strindberg oerhört högt, men att han 
efter hand, i takt med förändringarna i mästarens livsåskådning och hans 
litterära utveckling, hade allt svårare att förstå sig på honom. 

J ag nöjer mig med att här återge några av Söderbergs egna uttalanden 
om sin känsla för Strindberg; det är -liksom i fråga om Rydberg- utta
landen som är gjorda långt senare, och som naturligtvis kan bära spår av 
detta, men det är det material vi har att tillgå, och det finns inget stöd för 
ett ifrågasättande av deras vederhäftighet. 

Ett förhållandevis tidigt, ungdomligt uttryck för sympati för Strind
berg är när Söderberg i en smädedikt mot Carl David af Wirsen (inför den 
förestående publiceringen av debutromanen Förvillelser några månader 
senare) myndigt avvisar Wirsen (som inte heller blir insläppt i paradiset) 
från helvetet: ''ty Strindberg och jag ä' ministrar här l och skulle förbittra 
er levnad." 18 

Några år senare, i En stockholmskrönika (1900), kallar han Strindberg 
sin "ungdoms stora bloss", och i en polemik 1901, föranledd av Söder
bergs kritiska recension av Strindbergs Till Damaskus, skriver han: "Jag 
har i honom älskat och vördat de ideer, som likt mäktiga stjärnor lyste 
över min första ungdom, stjärnor som för mig i min stora oskuld den dag 
i dag flammar klarare än någonsin och vilkas glans ännu gläder mig i vin-
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ternätterna, hur få och obetydliga glädjeämnen det eljest finnes i denna 
värld och i den besynnerliga tid i vilken vi leva.'' 19 

Man kan också finna litterära spår i Söderbergs tidiga författarskap av 
hans intryck från Strindberg: den tidiga skissen Högsommar (1889), som 
trycktes i Dagens Nyheter innan han hade fyllt 20 år, förmodades av den 
delläsare vara författad av Strindberg, för ämnets skull (en båtresa ge
nom skärgården), för talangens och för den tvetydiga signaturens: S-g. 

Det är inte sannolikt att upptäckten av Strindberg i likhet med upptäck
ten av Rydberg förmedlades genom skolans försorg; den förres verk in
gick inte i dess litteraturundervisning. Att undersöka attityden till Strind
berg inom lärarkåren och bland skolpolitiker vid slutet av 1880-talet, all
mänt eller speciellt vid Norra Latin (för att inte tala om de enskilda lärar
nas uppfattningar), är en forskningsuppgift som jag inte här kan ge mig 
in på, även om den är lockande; det skulle innebära en alltför stor digres
sion i en uppsats om Hjalmar Söderberg och skolan. 

Frågan huruvida skolan i detta fall var en hämmande eller stimulerande 
faktor behöver dock inte helt lämnas åt sidan. Lars Lundgren har fäst min 
uppmärksamhet vid en insändare i Dagens Nyheter i oktober 1887 av rek
torn vid Norra Latin, Carl Lundberg. Hans inlägg är ett genmäle mot vis
sa påståenden i en broschyr av Gustaf Gullberg, med titeln Från Birger 
Jarls stad; Gullberg skriver bland annat att en elev vid Norra Latin skulle 
ha utsatts för repressalier därför att han hade läst Strindberg och dessut
om lyssnat till en föreläsning av Gustaf af Geijerstam mot John Personne, 
med anledning av dennes beryktade skrift Strindbergs-litteraturen och 
osedligheten bland skolungdomen, som hade utkommit samma år. Per
sonne hade några år tidigare (till1884) varit lektor vid Norra Latin. 

I insändaren bestrider Carl Lundberg att ynglingen skulle ha utsatts för 
någon "räfst" eller något "förhör", men samtidigt bekräftar han att "i 
fråga varande yngling verkligen bevistat nämnda föreläsning och med an
ledning deraf undertecknad, till hvars kunskap detta kommit, funnit sig 
förpliktigad att enskilt förehålla honom, hurusom Strindbergslitteratu
ren ej vore lektyr för skolynglingar, lika litet som åhörandet af föreläsnin
gar öfver den samme en för dem lämplig sysselsättning." 2o 

Man får anta att modersmålslärarna vid Norra Latin i ett sådant klimat 
inte ägnade mycken kraft åt att stimulera Hjalmar Söderberg och hans 
kamrater i deras Strindbergsläsning. Det är alltså uppenbarligen ett ut
tryck för vakenhet och självständighet, att Hjalmar Söderberg med så
dant intresse studerade Strindberg redan som gymnasist. Rimligen måste 
också historien med den varnade kamraten ha diskuterats bland eleverna 
under Söderbergs näst sista termin i gymnasiet. 
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Vi vet också att han inte heller i hemmet rönte någon uppmuntran i sitt 
intresse för Strindberg: en av Friedländers sagesmän, Söderbergs släkting 
Nils Ljungberg, berättar att Hjalmar brukade ha ett fotografi av Strind
berg på sitt skrivbord, ''till sin mammas fasa- hon tog bort det, men poj
ken ställde dit det igen". 

Intressant är att Söderbergs första försök som litteraturkritiker gällde 
Strindberg, även om detta första prov aldrig blev tryckt. På hösten 1888, 
några månader efter studentexamen, läste han Fröken Julie: ''Man skulle 
tro att den borde ha gjort ett högst förvirrat intryck på en nittonåring. 
Men den tände på ett eller annat sätt en gnista i mig. Jag kände att jag mås
te skriva något om den.'' Strindberg var nu den stora idolen: ''i den tidens 
nya svenska litteratur räknade jag över huvud blott med Strindberg.'' 21 

Artikeln gjorde intryck på Fredrik Vult von Steijern, Dagens Nyheters 
blivande chefredaktör, som hade mottagit den, och den unge författaren 
mottog överväldigad ett honorar. Artikeln kom visserligen aldrig in, men 
denna lovande upptakt inspirerade honom till nya försök. 

Det är som sagt svårt att utreda vilken betydelse skolan hade för Söder
bergs litterära och allmänt intellektuella utveckling. Men även om han 
kände sig föga engagerad inför skolarbetet, och även om hans studentbe
tyg var ojämnt (några överbetyg i humanistiska ämnen - dock inte alla 
- underbetyg i matematik och, ensam i klassen, B i flit) så skaffade han 
sig ändå uppenbarligen under denna tid och i denna miljö både den all
mänbildning och de språkkunskaper som han sedan utnyttjade i sitt litte
rära arbete. 

På sin studentuppsats i svenska, över ett historiskt ämne (''Orsakerna 
till kartagernas underlägsenhet i kriget mot romarna"), fick han AB+. 
Det är ett moget och välskrivet prov, och enligt traditionen skrev han in 
uppsatsen direkt, utan kladd. 

Jag har redan nämnt att han också har talat om Bangs och Brandes be
tydelse för hans tidiga utveckling. Om Bang skrev han i en essay 1903 
bland annat: 
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''J a, Herman Bang. På den tiden, då Herman Bangs namn först träng
de till ungdomens öron här i landet, var allting så annorlunda mot nu. 
Det var en annan dager och luft över gatorna, människorna hade annat 
snitt på sina kläder än nu, kvinnorna hade ett annat grepp i sina kjolar 
när de lyfte på dem för att komma över en vattenpuss, solen sken på 
annat sätt genom takdroppet i slutet på februari, och tankarna och 
drömmarna voro kanske också litet annorlunda." 22 

Han talar om Bangs verkan på de unga intellektuella, till vilka han räkna

desig: 

"För dem var Herman Bang en gång i världen som skapad till att vara 
tidens nyaste ord och lösen. För den, som nu skriver detta, var han det 
kanske mera än för de allra flesta. Å, jag har icke glömt hur jag älskade 
varenda bok och varenda sida av hans hand (den skriftsakkunnige ser 
nog spåren); hur hans författarpersonlighet hypnotiserade mig, så att 
det var tider då jag icke hade några andra ögon att se på människorna 
och världen med än hans; hur jag smälte ihop det äkta med det mindre 
äkta och hur jag drömde om Willam Högs förödda och intressanta 
ungdom, om Bernhard Hoffs svarta pälsverk och tuschstreckade 
ögon, om Ellen Urnes morfinspleen, de rotlösa själarna i 'Excentriske 
Noveller', storstadsbruset och virrvarret i 'Stuk' och om den skräck
stämning av sammanstörtande och ruin som går genom allt vad han 
skrivit." 23 

Om Bang appellerade till hans känslor och hans sinne för "stämningar" 
och "lifsbelysning", så fann han hos Georg Brandes en aristokratisk håll
ning, ett utpräglat sinne för logik, en självständighet och oräddhet inför 

. motståndare (och konventioner), som var släkt med hans egen intellektu
ella karaktär. En släktskap kan också skönjas i den klara stilen och den ef
fektiva ironin. 

"Han blev saltet i Danmark och i Norden, och han blev med tiden -
i högre grad än någon annan skribent har varit det efter Voltaire
saltet i Europa. I andlig universalitet har han under hela det långa tids
skede, i vilket han har verkat, icke sett sin överman och knappast sin 
like. Senare generationer, exempelvis den som jag tillhör, stod o under 
hans vingars skugga redan innan de ännu hunnit läsa något vidare av 
hans skrifter. Han hade tryckt sin stämpel på tiden, redan innan vi bör
jade försöka tänka." 24 

"Lifsbelysningen" från Bang och "strålningstrycket" från Brandes -
är en bra sammanfattning av dubbelheten i Hjalmar Söderbergs vä

sen, spänningen mellan känsla och intellekt, mellan sensibilitet och för
. Man kan använda den som en formel för hela hans verk - om man 
har klart för sig att det inte är mer än en formel. Och om man vill, kan 
till denna dubbelhet i de avgörande intrycken lägga Viktor Rydbergs 

....... , .. ,,.,,u och Strindbergs upproriskhet. 
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Till skolans resurser hörde också föreningen Concordia, inriktad på lit
terära aktiviteter men också på debatter i olika ämnen. Hjalmar Söder
berg invaldes i Concordia i februari 1887, alltså omkring ett och halvt läs-

år innan han skulle lämna skolan. 
Ernst Ekman, som har författat en- handskriven- historik, Sällska-

pet Coneardia 1846-1921 (1922), säger att Söderberg var "flitig deklama
tör och talare", och protokollen ger konkreta belägg för vad dessa insat
ser utgjordes av. Några exempel: den 5 mars, en månad efter invalet, dek
lamerade ledamoten Söderberg "på ett förtjänstfullt sätt" Snoilskys 
Vågbrytaren, den 6 april samma år Viktor Rydbergs Oro och i november 
några sonetter av Bo Bergman, vid ett sammanträde där denne sedan fick 
mottaga Concordias första pris, ''bestående af Snoilskys dikter''. Ytterli
gare några uppläsningar av honom är antecknade i protokollen. 

Men han framträdde också i andra uppgifter. Den 17 oktober 1887 bi
drog han med två programpunkter. Tillsammans med ledamoten Karl 
steenmark sjöng han några Gluntar "på ett särdeles roande sätt", och 
strax efteråt inledde han en diskussion om frågan huruvida ett krig skulle 
vara enbart till skada eller om det också på något sätt kunde gagna Sveri-

ge. 
Hjalmar Söderberg var förste inledare, vilket onekligen tyder på att 

han hade ett engagemang för frågan, men också på att arrangörerna hade 

förtroende för hans debattförmåga. 
Kriget skulle komma att bli ett återkommande tema i hans tankar och 

samhällskritiska inlägg, och detta dokument från hans gymnasisttid äger 
därför ett betydande intresse. Referatet är alltför fylligt för att återges 
här, men hans analys kan sammanfattas i den sista meningen om hans in
ledningsanförande: "Led. Söderberg ansåge säkert, att ett krig under in-

ga förutsättningar kan gagna Sverige." 
Hans uppfattning mötte motstånd. Argumenten gick bland annat ut på 

att "fosterlandskänslan" och "nationalkänslan" skulle stärkas av ett 
tänkt krig, vilket vore gagneliga effekter; ekonomiska fördelar kunde 
tänkas i ett läge där t ex England och Ryssland kom i krig; de "samhälls
upplösande elementen skulle hejdas i sin förstörande verksamhet genom 

ett krig". 
Hjalmar Söderbergs inlägg, sådana de refereras i protokollet, förefal-

ler på samma gång konsekventa och nyanserade, och debatten och hans 
självständiga roll i den visar att han ingalunda kan beskrivas som en pas
siv och utanförstående elev. Den tidigare mobbningen tycks inte ha förla
mat vare sig hans självkänsla eller hans debattlust. 

Utrustad med de kunskaper och erfarenheter som han hade försett sig 
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i skolan, och de litterära intryck som han tydligen främst hade skaf
sig på egen hand, erövrade han sålunda sin mogenhetsexamen i juni 

1888, och började, liksom Martin Birck, fundera över hur han skulle bete 
sig för att bli diktare. 

3 
Vi har redan sett att Hjalmar Söderberg i flera fall har utnyttjat skoltiden 
som stoff i sitt författarskap, och att belysningen varierar. Det föreligger 
naturligtvis ett källkritiskt problem, när man studerar dessa texter, om 
man diskuterar dem som återspeglingar - i högre eller lägre grad - av 
hans egna upplevelser. Att de har en självbiografisk bakgrund är uppen
bart, men deras syfte är inte biografiskt utan litterärt, med den frihet i för
hållande till den historiska sanningen som följer därav. Här skall vi emel
lertid i första hand betrakta stoffet som litterärt motiv. 

I Martin Bireks ungdom skildras en kanske inte ovanlig ängslan för 
skolan, som efter hand dämpas när barnet blir närmare bekant med den 
nya miljön. I Martins fall sker det med en medveten känsla av att hans 
kunskaper vidgas, även om Hjalmar Söderbergs ironi inte förnekar sig, 
när han skildrar undervisningens konkreta innehåll: 

"Rummet och tiden flyttade dagligen sina gränsmärken allt längre ut 
under hans ögon: världen var mycket större än han hade drömt och så 
gammal att tanken hisnade inför årens mängd. Såg man framåt, då ha
de tiden inga gränser, då löpte den bara ut i en svindlande blå oändlig
het; men följde man den tillbaka, då fanns det åtminstone där långt 
borta i mörkret en begynnelse, en punkt där man måste stanna: fyra tu
sen år före vår frälsares födelse hade Gud skapat världen. Det stod tyd
ligt och klart i Martins bibliska historia, på första sidan. 

Och på sex dagar hade han skapat den. Men läraren sade, att dagar
na voro längre på den tiden. 

Men om också skapelsedagarna kanske voro litet längre än andra 
veckodagar, så var det i stället alldeles tvärtom med Methusalems nio
hundrasextionio år. Se, på den tiden räknade man inte så långa år som 
nu, sade läraren.'' 25 

Men skolan rymde inte bara lärare med stundom svårfångade lärdomar; 
där fanns också kamrater, som representerade ett dunkelt hot: 

"Här gällde det att snabbt och säkert kunna bedöma, i vilka fall man 
borde använda knytnävarna och i vilka man skulle taga till benen, och 
under vilka omständigheter man kunde ha gagn av list och förställ-

153 



ning. Det dröjde icke heller alltför länge innan Martin fann sig till rät
ta. Han erinrade sig plötsligt diverse svordomar och fula ord, som han 
hade hört av brovaktarens dräng på landet, och han försummade icke 
att passa in dem här och där i sina samtal med kamraterna, där han 
trodde det vara lämpligt." 26 

Typisk för Söderberg förefaller även hans sammanfattning av de vägar på 
vilka Martin fann sanningen: en tredjedel skänktes honom av lärarna, en 
annan tredjedel av kamraterna, medan den sista tredjedelen, "som kan
ske var den viktigaste och som det ålåg honom att söka själv en gång'', vis
serligen var mera svårfångad men ändå med hjälp av dagliga erfarenheter 
gav honom en ökande insikt om ''det stora, tomma hålet, som kallas värl
den". 27 

Med mycket lätt hand skildrar Söderberg alltså skolmiljön i Martin 
Bireks ungdom, men det är samtidigt helt klart att denna skildring är en 
viktig del av bokens tema: livet som mognadsprocess, den tänkande indi
videns känsla av att erfarenheter bör leda till insikter, men att ödet ofta 
berövar oss möjligheterna att göra dessa insikter fruktbara. 

Utan att föreställa sig att dessa berättelser i detalj är pålitliga redovis
ningar av händelserna kan man utgå från att de i någon form bygger på 
verkliga minnesbilder, med större eller mindre kärna av sanning, som 
Söderberg har utformat efter sina litterära krav. 

Berättelserna om skolan är tidsmässigt förlagda till olika stadier. Vi har 
sett att Martin Bireks ungdom i några korta stycken sammanfattar hela 
skoltiden, från den sjuårige nybörjarens ängslan inför skolan till den ny
bakade studentens undran inför livet. 

Den åldersmässigt tidigaste minnesbilden av detta slag är Oskicket 
(1906): "Det var när jag var tolv år och gick i fjärde." 28 Historien hand
lar om hur musiken genom sina starka intryck på barnet kommer honom 
att glömma skolans krav, hur detta skapar en förtvivlad situation, "den 
största olycka som dittills hade träffat mig'', och hur han vinner befrielse 
genom sin kanske ännu starkare inlevelse i litteraturen. Han hade troll
bundits av Adolphe Adams opera Konung för en dag, särskilt en av dess 
arior, ''Hennes namn och börd'', som han gick och ''gnolade och visslade 
på dagarna i ända''. 

En dag inträffar katastrofen: under en stökig och odisciplinerad lek
tion i modersmålet - en snusdosa cirkulerade, papperstussar flög om
kring, en' 'fluga'' av papper landade på katedern, ''man förströdde sig på 
olika sätt" -hör han plötsligt någon vissla, "rent och vackert", denna 
melodi: 
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''J ag hade inte väl märkt, att den som visslade var jag, förrän jag av
bröt mig. Men det var så dags. Det hade blivit alldeles tyst i rummet, 
och när jag såg det allra värsta rötägget i klassen vända sig om och se 
på mig med något som nästan liknade beundran i blicken, började jag 
få en aning om att det som jag hade gjort var något som gick över alla 
gränser.'' 29 

Läraren blev "mörkröd" av förbittring- brottets allvar förstärktes av 
att visslaren var "en av de snällaste gossarna och hörde till hans favori
ter". Förvirrad framstammar gossen en förklaring, som bara gör saken 
ännu värre: "Jag föll i distraktion"; det får lärarens ansiktsfärg att djup
na till' 'mörkblå'', han utfärdar en anmärkning för oskick och kör ut ele
ven ur klassrummet för att betänka gärningen: 

''Ett oskick var något förfärligt. Vad skulle pappa säga ... Jag mindes 
hur ond han blev den enda gång jag kommit hem med en anmärkning, 
och det var ändå bara en oordning. Men ett oskick! Det betydde ned
satt sedebetyg, nedflyttning bland rötäggen. Till sist sökte och fann jag 
ett slags tröst i en tanke, som redan förut hade besökt mig några gång
er, mest i stunder då jag hade det svårt. Jag tänkte: det är inte verklig
het, jag drömmer." 30 

Efter en stund kallades han in för att läsa; det var Frithiofs avsked. 
"jag läste. Och ju längre jag läste, desto mera tyckte jag att Frithiofs 

öde var mitt eget. Han var biltog och varg i veum. Jag hade blivit utkörd 
och stått vid vattenledningen. Jag tror att det var i den stunden jag första 
gången kände den våldsamma vällusten i att utlösa ett lidande i poesi. J ag 
kunde knappt få fram de sista raderna för sinnesrörelse, och då jag slutat 
brast jag i störtande gråt." Och läraren bevekades och tog tillbaka an
märkningen: "Han trodde att det var för oskicket jag grät." 31 

Redan i denna skildring av relativt tidiga upplevelser i skolan märker vi 
ett drag hos Hjalmar Söderberg, som mera sällan brukar framhävas, men 
som är grundläggande för hans författarskap: hans intensitet. Musiken 
engagerar honom så starkt att han glömmer sin omgivning och var han är; 
och litteraturen förlöser dramatiskt hans känslomässiga trauma. 

En annan sida hos honom är självständigheten, den oppositionella atti
tyden som inte frågar efter om en uppfattning är obekväm eller kontro
versiell. Man märker något av detta i skildringen av hans insatser som in
formator; han var då femton år: 

155 



''Tyvärr bar min undervisning dålig frukt för gossen. Saken var den, 
attjag hade fattat ett personligt hat till Karl X Gustav. Jag förklarade, 
att han var en skojare och en fyllhund. Jag utvecklade, att han måste 
ha varit en bra barnslig statsman, som trodde att Sverige skulle kunna 
få någon glädje av att erövra Polen, och som till på köpet misslyckades 
i det tokiga företaget och bara av en ren händelse råkade komma över 
Skåne, Halland och Blekinge i stället. Allt detta kom visserligen san
ningen ganska nära, men det röjde brist på historiskt sinne. Och det var 
ju strängt taget inte riktigt hederligt av mig att säga gossen sanningen, 
då jag hade betalt för att lära honom historia. J ag lämnade heller inte 
mycket kvar av Karl XII. Kort sagt, pojken blev kuggad i examen, men 
jag fick mina pengar och köpte mig en silverklocka." (Det mörknar 
över vägen, 1907) 32 

Från gymnasietiden har han gett två skildringar av förtrycket, en med en 
lärare som offer, en med en elev. I båda fallen är det kamraterna, elever
na, som utövar förtrycket. 

Historieläraren (1894) utspelas på två tidsplan: berättaren sitter vid sitt 
kafefönster och ser människorna på gatan passera i vinterskymningens 
snöblask. "Nyss gick min gamle historielärare förbi, vithårig, spenslig 
och krökt. Hur trådsliten och hopfallen han såg ut.'' 33 

Och minnen av denne lärare flyter upp: de första intrycken av "respekt
full vördnad" inför hans gestalt, känslan av förvåning och" löjeblandad 
missräkning'' vid att se honom arbeta som lärare, hans insikt om att han 
inte förmådde "injaga fruktan" och hans försök att i stället göra lektio
nerna underhållande, ibland med närmast löjliga medel. Så blev han ut
satt för allt grymmare och allt mer obarmhärtiga skämt och trakasserier, 
tills klassens primus arrangerade en situation som pressade den gamle lä
raren till ett sammanbrott. 

Historietten präglas av medkänsla och ett slags bitter självrannsakan, 
men de händelser den återger är elevernas obarmhärtiga grymhet mot en 
svag och oförmögen lärare. Att Söderberg i efterhandsperspektivet i reali
teten tar avstånd från klassens beteende behöver inte hindra att han den 
gången tyckte att mobbningen av läraren var underhållande. Han gör sig 
i varje fall inte bättre än kamraterna. 

Ändå är det inte uteslutet att att han redan under lektionerna kan ha 
känt ett obehag inför vad som skedde. Den gamla lektorn har en själsfrän
de i Gycklaren, huvudpersonen i en annan av historietterna (1898). Här 
handlar det om en skolkamrat, många år yngre än berättaren, som utsätts 
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för kamraternas pennalism och efter bästa förmåga försöker klara sig 
med hjälp av underhållande skådespelarkonster. 

Liksom Historieläraren utspelas Gycklaren på två tidsplan: berättel
sens ''nu'' och minnesbilden. Berättaren möter på gatan en man som han 
vagt tycker sig känna igen, och samma kväll ser han honom på teatern, 
som skådespelare i en biroll. Det leder fram till att han känner igen honom 
som en yngre skolkamrat. 

''När jag gick i översta klassen i skolan, stod jag en dag i fönstret mot 
slutet av en frukostrast.( ... )( ... ) Medan jag stod där, fängslades min 
uppmärksamhet av ett egendomligt uppträde, som just försiggick nere 
på gården, strax nedanför fönstret. En liten gosse i en av de nedersta 
klasserna, ett barn på tio eller elva år, låg utsträckt på ryggen, omgiven 
av en mängd andra gossar i en ring. Deras ansikten, de flestas åtmins
tone, hade det uttryck av elak nyfikenhet, som barn och obildade icke 
förstå att dölja. En liten bredaxlad pojke med utstående kindknotor, 
som gjorde intryck av att vara mycket stark för sin ålder, stod innanför 
ringen med ett spö i handen.'' 34 

Förtryckaren dirigerar sitt offer att utföra ett antal rörelser, miner och 
scener på befallning, och att uttala förnedrande repliker, och publiken 
jublar. Spektaklet avbryts av att skolklockan ringer, men några dagar se
nare möter berättaren den mindre pojken på gatan; då har kamraterna 
skurit sönder hans jacka och lagt hans bok i rännstenen. 
"- Varför äro de så elaka mot dig?" frågar den äldre. 
"- Jag vet inte. De äro starkare än jag. 
Han kände icke något annat skäl. Men det var väl icke det enda; det 

måste ha funnits något hos honom, som retade dem. Jag såg på honom, 
att han icke var som de andra. Undantaget, avvikelsen retar alltid barnen 
och pöbeln. En skolgosses excentriciteter straffas av läraren med en väl
ment förmaning eller ett torrt och gubbsatiriskt löje; men av kamraterna 
straffas de med sparkar och knuffar och blodig näsa, med sönderskuren 
jacka, mössan omsorgsfullt lagd under en takränna och vackraste boken 
kastad i rännstenen." 35 

Skolan blir i dessa skildringar något mer än en förövning för livet: den 
blir också ett slags miniatyr av samhället, en obarmhärtig återspegling av 
människornas beteenden mot varandra. 

Men Gycklaren slutar med en trotsig tanke på offrets vägnar: 

"Han är alltså skådespelare nu; det var väl i det närmaste predestina
tion. Han talar nu från scenen till en stor publik. Det vore eget, om han 
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icke en gång skulle slå igenom; jag tror att han har begåvning. Kanhän
da kommer han då så småningom att förvandla sitt undantag till ett pa
radigma, efter vilket andra försöka böja sig som beskedliga regelbund

na verb." 36 

I viss mån kan denna historia och dess sens moral tyckas erinra om Hjal
mar Söderbergs egen situation. Han var uppenbarligen utsatt för trakas
serier från en del kamrater; en av de klasskamrater som Herbert Friedlän
der har intervjuat, ger ett exempel som påminner om Gycklaren: "Han 
tvingades av kamraterna att utsäga olika elakheter om sig själv, nedsät
tande som till exempel 'J ag är feg'." 

Å andra sidan noterar man att han som författare under en period kom 
att bli "ett paradigma", efter vilket andra försökte böja sig, och att hans 
stil ännu i dag, nära hundra år senare, anges som föredömlig i sin klarhet 
och elegans. För mer än en skribent i våra dagar är det ett högt betyg att 

som stilist ha gått i hans skola. 

4 
Numera är Hjalmar Söderberg en självskriven författare i skolans litte

raturundervisning. Det är oundvikligt att nämna honom i handböckerna, 
och han förekommer ofta i antologier. Det förefaller också som om han 
förmår fånga åtminstone vissa elevers starka intresse. Att döma av de 
kontakter jag har haft med några elever - främst i gymnasiets sista års
kurs, men också i årskurs 9 -lyckas han fortfarande locka fram ett verk
ligt engagemang: den unga läsaren tycker sig ha gjort en upptäckt, funnit 
en författare som har något viktigt och intressant att säga. 

Det är väl inte överraskande att Söderberg, när han nämns första gång
en i en lärobok, tilldelas ett mycket begränsat utrymme. 37 Richard Stef
fen noterar om honom i Svensk litteraturhistoria. Förkortad upplagaför 

realskolor och högre flickskolor (1910): 
"Bland de allra senaste författarna må erinras om novellisterna Hjal

mar Söderberg, som i stilistiskt klar och träffande form visat sig som en 
arvtagare av 1800-talet (Martin Bireks ungdom m fl) och även skrivit för 
teatern (Gertrud)", Karl-Erik Forsslund och Pelle Molin och lyrikerna 
Fredrik Vetterlund, Vilhelm Ekelund och K -G Ossiannilsson ''samt en hel 
svärm ännu yngre, mer eller mindre lyckliga förmågor." 

Nästan ännu mindre engagemang visar August Isaacsson femton år se
nare; även om han kostar på sig en fylligare översikt av det sammanhang 
där Söderberg placeras, avstår han från en individuell presentation av ho
nom och nöjer sig med en allmänt hållen karakteristik: 
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''Sekelskiftet innebar inga mera påtagliga förändringar inom litteratu
ren. Denna behöll under det första årtiondet av 1900-talet i stort sett 
samma prägel som under nittiotalet, och de ledande författarna från 
1800-talets slut intog fortfarande en dominerande ställning. 

I deras skugga framträdde dock några yngre diktare, som förlorat 
tron på den sociala revolution, som åttiotalet drömde om, och på den 
livsglädje, som nittiotalet svärmade för. Trötthet, drömmeri och spe
fullt vemod kännetecknar deras diktning. De hyste motvilja mot be
slutsam handling och betraktade med ett vemodigt leende människor
nas ävlan, som de fann meningslös. Fint bildade storstadsmänniskor 
intresserade dem mest. Hit hör den utmärkte stilisten Hjalmar Söder
berg (f 1869), romanförfattare och framför allt novellist, samt lyrikern 
Bo Bergman (f 1869). De har kallats 'stadens sångare'." 

(August Isaacsson, Illustrerad litteraturhistoria för realskolor och 
andra ungdomsskolor; l. uppl. 1925 (med annan titel) 9. uppl. 1956) 

Josua Mjöbergs klassiker Svensk litteraturhistoriaför det högre sko/sta
diet, som gavs ut i tolv upplagor mellan 1927 och 1963, ger ett större ut
rymme åt Söderberg: en och en halv sida - något mer än Sven Lidman 
och Sigfrid Siwertz. Den sistnämnde var vid denna tid och ännu ganska 
länge både flitig och uppskattad av publik och kritik; 1932 invaldes han 
i Svenska Akademien. 

Hjalmar Alving ger i Svensk litteraturhistoria (1935, ny upplaga 1940) 
en kort karakteristik av Hjalmar Söderberg, som påminner om Steffens 
25 år tidigare: betonandet av stilen, en formellt neutral men något begrän
sande presentation: 

''En lokalbetonad diktare är även Hjalmar Söderberg, vars mest bety
dande roman, Martin Bireks ungdom, både är en stockholmsskildring 
av hög rang och ett typiskt uttryck för den pessimistiska fin de siecle
stämning, som också var en frukt av 80-talet. I hans lågmälta och sakli
ga stil förenas kvickhet, skepsis och melankoli till ett högst personligt 
helt." 

Även om omdömena är välvilliga, beror det rimligen oerhört mycket på 
läraren om en författare som presenteras så kortfattat över huvud taget 
kommer att behandlas i undervisningen. I detta fall ingår Söderberg i av
snittet Andra nittiotalsförfattare, som också nämner Per Hallström, El
len Key, Tor Hedberg, Axel Lundegård och Pelle Molin. Ellen Key och 
Per Hallström får därvid de fylligaste presentationerna. 
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På 1960-talet har värderingen av Hjalmar Söderberg uppenbarligen bli
vit mer oreserverat uppskattande: han ensam är ''av större format'', heter 
det i Litteraturhistoria för gymnasiet av Gudmar Hasselber g, Carl Rein
hold Smedmark och Rune Waldecrantz (1. uppl. 1966). 

I den samtidiga Svenskaför gymnasiet av Bengt Brodow, Sven-Gustaf 
Edqvist, Carl Kavaleff och Bengt Ö h (1. uppl. 1967) ges en komprimerad 
men bra översikt över Söderbergs författarskap (en av de fylligare). Någ
ra nya drag anges dock knappast; det talas om "tidstypisk pessimism", 
"rationalist", "moralisk författare i åttitalsanda", "en av de finaste 
Stockholmsskildrarna". Och Söderberg betecknas som "angelägen", 
även om hans samtidsaktuella inlägg inte bedöms som engagerande. 

När Sven-Gustaf Edqvist nära 20 år senare tillsammans med Inga 
Söderblom gav ut Litteraturhistoria för gymnasiet (l. uppl. 1985), be
kräftas omdömena: '' sekelslutspessimister'', ''ensamma grubblare'', 
"mästerliga stockholmsskildringar"; det talas om blandningen av rea
lism och symbolism. I huvudsak är den ganska fylliga framställningen 
mer refererande än karakteriserande. 

5 
· En ofta diskuterad fråga är vilka mekanismer som styr en författares 

möjligheter att överleva, att fortsätta att läsas även efter sin död. Vilken 
roll spelar samtidens etablerade värderingar? Vad betyder den samlade 
kritiken eller enstaka, särskilt uppmärksammade kritiker? Hur fungerar 
de litteraturhistoriska handböckerna? Vilken betydelse har skolundervis
ningen? Vilket inflytande har biblioteken? Kan publiken påverka förfat
tarnas överlevnad, genom sin efterfrågan, i bibliotek och hos bokhandla

re? 
Några av dessa frågor diskuteras av Bengt-Göran Martinsson i en arti

kel i Tvärsnitt (nr 2, 1990), med rubriken I odödliga poeters sällskap. 
Martinsson påminner där om hur den litteraturhistoriska forskningen un
der skilda epoker har växlat i sitt förhållande till äldre författare: en tid in
tresserade man sig nästan bara för dessa, en annan period bereddes betyd
ligt generösare plats för samtida skribenter av betydelse- i varje fall för 
sin samtid. Martinsson refererar till den franske litteratursociologen Ro
bert Escarpit, som gör gällande att det urval som redovisas i en litteratur
historia utgör ''endast omkring en procent av den samlade skönlitterära 
produktionen". 38 Om det är riktigt, säger det onekligen något om både 
osäkerheten på marknaden och svårigheten i urvalet. Martinsson påpekar 
också att "Många författare, som ingått i äldre litteraturhistorier, faller 
bort och återfinns inte i de moderna utgåvorna''. 39 
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Utan att formulera ett svar på frågan om skolans betydelse redovisar 
Martinsson också ett intressant material om hur ett antal författare har 
''ingått i ämnesformuleringarna för studentexamens skriftliga moders
målsuppsats". 40 Under perioden 1865-1969 ägnades Tegner, Geijer, Ru
neberg och Rydberg mer än en tredjedel av dessa uppsatsämnen, medan 
återstoden delades mellan 39 författare. ''Att dessa 'gamla' författare do
minerar under så lång tid tyder på att 'ny' litteratur har svårt att komma 
in i undervisningen", konstaterar Martinsson. 

Ett annat sätt att mäta detta förhållande, som ger samma allmänna re
sultat, är att studera åldern på de verk som tas upp som studentämnen. 
Det framgår här, med Martinssons ord, att "skollitteraturen genomgår 
en relativ föråldring decennierna efter sekelskiftet. I intervallet 1930-1944 
är medelåldern så hög som 116 år.'' 

Ännu en bild av författarnas ställning i skolans litteraturundervisning 
får man av hur snart efter sin debut de har hedrats med ett uppsatsämne. 
Här ger Martinsson några siffror: Heidenstam har ''den kortaste etable
ringstiden", 17 år, medan Snoilsky och Strindberg fick vänta 29 år. 41 

Den genomsnittliga "etableringstiden" för nittitalsförfattarna är 20 år, 
medan den grupp dit Martinsson räknar Hjalmar Söderberg, Bo Bergman 
och Hjalmar Bergman- "de författare som debuterade omkring sekel
skiftet och tiotalet"- inte förekommer som uppsatsämnen förrän efter 
genomsnittligt 55 år. 

För Hjalmar Söderbergs vidkommande är dessa siffror intressantare 
än Martinsson har anledning att kommentera i sin översiktliga artikel, 
men man kan ändå ifrågasätta hans gruppering. Bo Bergman debuterade 
1903, Hjalmar Bergman 1905, och de kan alltså båda utan diskussion fö
ras dit. Men Hjalmar Söderberg debuterade i bokform 1895, (samma år 
som Karlfeldt och fyra år efter Fröding) och hade då publicerat ett stort 
antal recensioner och mindre prosastycken; han debuterade som novellist 
redan 1889. 

Både från kronologisk och från litteraturhistorisk synpunkt finns det 
sålunda anledning att räkna honom till nittitalets författare ( vilketför öv
rigt också skedde i det symposion om 1890-talets litteratur, som hösten 
1989 arrangerades av Vitterhetsakademien, Karlfeldtsamfundet och Öv
ralidstiftelsen), även om det har varit svårt att inse för fler än en hand
boksförfattare. 

Därmed får emellertid också hans ställning i skolan en ännu tydligare 
belysning än Martinssons siffror ger vid handen: Hjalmar Söderberg fick 
vänta betydligt längre än sina samtida kolleger på det erkännande som det 
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innebar att få sitt författarskap behandlat som studentämne. Det skedde 
i hans fall inte förrän 1959, alltså 64 år efter debuten. 

42 

6 
Handböckerna ger ett av måtten på värderingen av en författares verk 

och av dess betydelse för eleverna. Ett annat uttryck för dessa värderingar 
finner man i antologier för skolbruk. Hjalmar Söderberg har också pre
senterats i sådana samlingar, och jag vill avslutningsvis redovisa en sum
marisk översikt över denna utgivning och göra en kort kommentar till 

den. 
Den tidigaste antologin av detta slag, där Hjalmar Söderberg förekom-

mer, är Sven Kjersens Svensk diktning på vers och prosa (l. uppl. 1925, 
6. uppl. 1951), ''för enskilda, ungdomsskolor och studiecirklar''. Där ges 

en fyllig introduktion till Söderbergs bidrag: 

"Strax efter sekelskiftet framträder den s.k. flanörlitteraturen. Den 
präglas av en kritisk eller kyligt ironisk inställning till mänskliga var
dagsintressen, stundom också till sedliga och religiösa värden. Botten
tonen blir gärna håglös pessimism, ibland människoförakt. Den 
konstnärligt vårdade språkformen uppbär värdigt traditionerna från 
närmast föregående skede. Riktningens främste företrädare i vårt land 
är Hjalmar Söderberg, vars genombrottsbok Martin Bireks ungdom 
utkom 1901. Den inrymmer en utmärkt barn- och ungdomsstudie samt 
stockholmsskildringar, som är fångade med en utomordentligt fin 

iakttagelseförmåga.'' 

Efter denna upptakt förefaller det onekligen märkligt att J osua Mjöberg, 
som i Svensk litteratur 1-3 (l. uppl. 1917-1937, senare upp l. från 40-talet) 
tog med två av Söderbergs noveller, inte har tagit med honom -vare sig 
med någon text eller med en rad i översikten - i Svensk läsebok för real
och flickskolors hägre klasser, jämte litteraturhistorisk översikt (1938). 
Bland de där representerade författarna finns Bo Bergman, Albert En
gström, Per Hallström, Pelle Molin och Sigfrid Siwertz. 

Desto mer generösa är Rolf Hillman, Nils Ränninger m.fl, (Vår littera
tur och dess historia; läro- och läsebokför gymnasiet, 1949). Där ges en 
utförlig presentation av Martin Bireks ungdom och några ord om hans 
andra romaner. De karakteriseras sedan: 

"För Söderberg är handlingen i hans romaner av underordnad vikt. 
Han är inte gestaltskapare men analyserar känsligt människor av sin egen 
typ. Klara, svårmodiga tankar och utsökt stämningsmåleri kännetecknar 
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hans romankonst. Stockholm med dess gator, kafeer och borgerliga hem 
lever i hans mästerliga miljöskildring." 

Men provet på hans författarskap är en novell, och den motiverar att 
också en annan sida presenteras: 

"Bäst kommer Söderbergs författarbegåvning till sin rätt i det lilla for
matet, i hans historietter och noveller, där vass ironi och ömsint förstå
else, skepticism och graciös lekfullhet på ett oefterhärmligt sätt blan
das. ( ... ) Hjalmar Söderberg är en av våra yppersta stilister. Hans 
språk står det naturliga talet nära, men varje rad är konstnärligt ge
nomarbetad. Klarhet, elegans och fint nyanserad stämning utmärker 
hans prosa, som stått som förebild för många senare berättare." 

Bilden av Hjalmar Söderbergs författarpersonlighet blir alltså efter hand 
både generöst och nyanserat presenterad; man får en tydlig känsla av att 
han har lyckats passera i varje fall det första kritiska skedet i sitt förhål
lande till eftervärlden. Om läroboksförfattare och antologiredaktörer 
(ofta samma personer) betraktas som värderingsmän för skolans räkning, 
talar mycket för att han kommer att leva i unga läsares medvetande in i 
nästa årtusende. 

Sammanställning över Söderbergstexter i 14 antologier för skolbruk 

Författare Titel Utg.år HjS-text 
l. upp! 

Kjersen, Sven Svensk diktning 1925 skuggan 
på vers och prosa 

Lindblad, Gösta Svensk litteratur 1929 Den gamla gatan 
efter 1900 (ur Martin Bireks 

ungdom) 
Arkimedes punkt 

Hillman, Rolf, V år litteratur 1949 En kopp te 
Ränninger, Nils och dess historia 
m fl 

Svensk litteratur 1917- Att döda 
1-3 1937 Arkimedes punkt 
Vårt språk och 1958 En kopp te 
vår litteratur 
Svensk antologi 2 1962 Pälsen 

Den brinnande 
staden 
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Tideström, Gunnar, Dikt och tanke 3 1966 Pälsen 

Tarschys, Bernhard 
En herrelös hund 

m fl 
Bohman, Lennart, Litteraturantologi 1966 Syndens lön 

Jonsson, Inge & för gymnasiet 3 Kyrkofadern Papi-

Lindberger, Ör jan nianus 
Aforismer (ur Mak-
ten visheten och 
kvinnan) 

Brodow, Bengt, Antologi med 1968 En herrelös hund 

Edqvist, Sven- skönlitteratur och Drömmen om evig-

Gustaf, Kavaleff, sakprosa h eten 

Carl & Öh, Bengt 

Lagerstedt, Sven Utsikt. Litteratur- 1972 sotarfrun 
studium för gymna-
sieskolan 

Söderblom, Inga Speglingar 1978 Tuschritningen 

& Edqvist, Sven-
Gustaf 
Brodow, Bengt m fl Från Dickens till 1979 sotarfrun 

Delblanc 

Söderblom, Inga Speglingar 1985 Tuschritningen 

& Edqvist, Sven-
Gustaf 
Söderblom, Inga Antologi Il 1988 En herrelös hund 

& Edqvist, Sven-
Gustaf 

7 
Det är tydligt att Hjalmar Söderberg under större delen av sin skoltid kän
de sig som en främling gentemot både systemet och kamr~terna. <?lo f ~et
n~us har också meddelat Friedländer att Söderberg aldng kom till nagra 
klassmöten efter skoltiden- han var "inte road av gamla tider". De vik
tigaste spåren man tycker sig se av hans år i skolan är ~e .litter~ra .. 

Vi har kunnat notera att det i flera fall finns en påtaghg mtensttet 1 hans 
läsning, och de författare han då upptäckte föl! de honom. se~~n i ~ån~a 
år. Samtidigt var han ingalunda okritisk; han vtsar en tydhg s) alvstandig
het även mot dessa beundrade mästare, liksom mot skolan och kamrater
na. Förhållandet utvecklas på hans villkor, med den stillsamma envishet 

som tycks vara ett markant drag hos ~onom. . . .. 
Av de fyra författare som han särskilt betonar som viktiga for honom 

under denna tid- Rydberg, Strindberg, Bang och Brandes- var det san
nolikt bara Rydberg som han mötte genom skolans försorg. Både Strind-
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berg och danskarna fick han uppsöka på egen hand, och i varje fall Strind
berg läste han mot skolans rekommendationer. Hans rader om Martin 
Bireks kartläggning av sanningen speglar säkert den egna värderingen: 
den viktigaste tredjedelen var nog den som han själv skulle söka (jfr ovan, 
s 154). 

Hjalmar Söderbergs litterära texter om skolan bekräftar också denna 
distans: de präglas av en blandning av ironi, vemod och bitterhet. Hans 
ord om "gycklaren" uttrycker både medkänsla med "undantaget" och 
tillit till den egna styrkan. 

Om hans förhållande till skolan sålunda inte vittnar om någon nära ge
menskap, tycks en viss brist på sympati föreligga också i skolans förhål
lande till honom. Tydligast ser man detta i statistiken över studentämne
na. Medan 90-talisterna, som Martinsson visar, har en genomsnittlig 
"etableringstid" på 20 år (om man inte räknar Söderberg dit) och därtill 
kan förekomma åtskilliga gånger (tre av dem, Heidenstam, Lagerlöf och 
Fröding, i genomsnitt åtta gånger), utnyttjas Söderberg endast en gång, 
efter 64 år, och med en reträttmöjlighet för den som i stället vill välja Bo 
Bergman. Därtill är det potentiella abiturienturvalet väsentligt mindre än 
det behövde vara: ämnet gavs en hösttermin. 

Man kan undra vad denna attityd från skolvärlden grundar sig på. 
Sven-Gustaf Edqvist har (i en radiointervju, Vetandets värld 6.6.1990) 
framfört tanken att just den radikalism som länge hindrade studiet av Sö
derberg i skolan, nu gör honom intressant. Kvaliteterna i hans språk har 
praktiskt taget aldrig ifrågasatts, och man får därför anta att det främst 
är hans tankar och attityder som har uppfattats som mindre lämpliga för 
eleverna. Som Bengt-Göran Martinsson uttrycker saken: det förefaller 
befogat att "antaga någon form av samband mellan norm, litterär repor
toar och läsart i svensk litteraturundervisning". 43 Söderberg passade 
tydligen inte särskilt bra i skolans normsystem, varken under sin egen 
skoltid eller de följande decennierna. 

Samtidigt har han levt vidare i andra sammanhang. Hans böcker kom
mer ut i nya upplagor, de översätts fortfarande till andra språk, hans verk 
spelas (både pjäserna och verk som inte har skrivits för scenen); och Kungl 
bibliotekets utställning om honom 1984lockade 12000 besökare, ett re
kord i bibliotekets utställningshistoria. Utanför skolan väcker han alltså 
ett påtagligt intresse. 

Om han själv i mycket var före sin tid, kan detta sålunda inte sägas om 
de tongivande pedagogerna, vare sig under hans skoltid eller långt senare. 
Det är ett faktum som ger en tänkvärd belysning åt skolpolitikens målsätt
ning att fostra eleverna till "självständigt tänkande" och "kritiskt omdö-
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me". För sådana syften vore Hjalmar Söderberg ett förträffligt studieob

jekt. 44 

Noter 
1 Hjalmar Söderberg, Martin Bireks ungdom (Samlade verk 2, 1943), s 47. I det följande 

anges denna upplaga med SV· 

2 SV 2, s 59. b F · dlä d 
3 Makten, visheten och kvinnan. Efterlämnade anteckningar, utg. av Her ert ne n er 

(MVK) (1946), s 20. 
4 Ibidem, s 21. 
5 Ibidem. 
6 sv 2, s 214. . . 
1 Mina tidigaste minnen av Carl Laurin (1938); omtr. 1 S1sta boken (1942), s 71. 

8 MVK, s 21. . · d t' 

9 !:~~i~~~~~~~~~t~;;:~r:rt:~~::~~~~~~:i·a~v~~~~t;:::~:=~:~i~f~~rg~ts~J:l~ar ~~: 
derberg. Ett författarliv (1988). . . . . 

10 Brevet till Setreus ingår i Friedländers samling. Ett avsmtt återges 1 mm Söderbergb!Ogra-

fi, s 112. 
11 De första stegen (1937); omtr i Sista boken, s 29.. . 
12 Föreningen Coneardias arkiv finns i skolmuseet 1 Norra Latm. 
13 Efterskrift till Vers och Varia (Skrifter 10, 1921), s 367. . 
14 Signe (i Författarföreningens skrift Innan vi började, 1921); omt.r. 1 SV _2• s_202. .. 

15 Vik! trycktes första gången i ett enkätsvar i I dun 1911, under rubnken Mitt forsta forfat-

tarskap. 
16 Vers och Varia, s 369. 
11 Ibidem. 
18 En oväderssång (Nordisk Revy 1895); omtr. i SV l, s 261. 
19 Svar till Ninguno (1901); omtr. i SV 10, s 16. 

20 DN **.10.1887. 
21 De första stegen; Sista boken, s 29. 
22 Herman Bang, SV 10, s 252. 
23 Ibidem, s 252 f. 
24 Georg Brandes (1922); omtr. SV 9, s 145 f. 

25 SV2,s59. 
26 SV 2, s 63 f. 
27 sv 2, s 66. 
28 SV 2, s 208. 
29 SV 2, s 209. 
30 sv 2, s 210 f. 
31 sv 2, s 212. 
32 SV 4, s 152. 
33 SV 3, s 80. 
34 sv 3, s 88. 
35 sv 3, s 91. 
36 Ibidem. 

166 

37 För underlaget till den följande genomgången tackar jag docent Sven-Gustaf Edqvist, 
som har lånat mig sina excerpter rörande handböckerna och därmed har underlättat mitt 
arbete. 

38 Tvärsnitt nr 2, 1990, s 27. 
39 Ibidem, s 30. 
40 Ibidem, s 32. 
41 Ibidem, s 35. 
42 Mera utförligt diskuterar Martinsson dessa frågor i sin avhandling Tradition och betydel

se. Om selektion, legitimering och reproduktion av litterär betydelse i gymnasiets littera
turundervisning 1865-1968 (1989). I ett (ej helt publicerat) förarbete till avhandlingen, 
som Martinsson har haft vänligheten att sända mig, skriver han: "Bestämmer man Söder
bergs litterära debut till utgivandet av Förvillelser 1895, står det klart att en omfattande 
tidsrymd hann förflyta innan Söderberg blev föremål för ett uppsatsämne (64 år)." 
Som en ytterligare belysning av ämneskonstruktörernas bristande engagemang för Hjal
mar Söderberg kan man notera, dels att det är enda gången han förekommer i detta sam
manhang, dels att ämnet utdelades en hösttermin, då antalet abiturienter var betydligt 
färre än på våren, dels att Söderberg fick "dela ämne" med Bo Bergman: "Framträdande 
drag i Hjalmar Söderbergs och (eller) Bo Bergmans författarskap". 
En jämförelse med "etableringstid" och frekvens i detta avseende för några av Söder
bergs kolleger, med stöd av Martinssons material, ger följande resultat: 
Författare Etableringstid Antal gånger som ämne* 
Heidenstam 17 9 
Fröding 20 6 
Karlfeldt 20 
Lagerlöf 25 9 
Strindberg 29 18 
Snoilsky 29 9 
•r Martinssons lista upptas här endast de tio mest frekventa författarna. 
Ä ven några äldre och några yngre författare må nämnas: Runeberg förekommer som stu
dentämne 28 gånger och Tegner 25. Etableringstiden för några yngre författare var föl
jande: Gullberg 21, Ferlin 33 och Lagerkvist 40. I jämförelse med alla tre grupperna är 
alltså Söderbergs siffror påfallande dåliga. 

43 Tradition och betydelse, s 162 
44 Ett intressant faktum är att han låter sig läsas med utbyte även för barn, inte bara i mycket 

tidiga skolår utan rentav i föreskoleåldern. Hans enkla, klara språk och åskådliga bilder 
uppfattas med behållning av barn - om man bara väljer rätta texter. Det är alltså inga
lunda motiverat att vänta till gymnasiet med att låta eleverna möta honom. 
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Recensioner 



Annorlunda skolhistoria 

Carl-Eric Carlden, Från kyrkskola till medborgarskola. Folkskolans his
toria i Karlstad under fyra decennier. (V ärmlands museum), 429 s., 1989. 

För ett drygt halvsekel sedan hade vi i vårt land en livlig skoldebatt om 
varannandagsläsningens fördelar för landsbygden. Det ordades om onö
dig kunskap för livsuppgiften att odla jorden- kunskap som förresten 
åtskilliga elever ändå inte klarade av att smälta- medan värdet av att ti
digt vänja sig vid kroppsarbete gärna glorifierades. Denna strävan efter 
förenklad skolgång för de unga sammanföll med tjugotalets samhällseko
nomiska kris då man - liksom nu - ville spara på skolutgifterna. I de
batten framfördes också kritik mot att kyrkan inte längre fick ha huvud
mannaskapet för barnens fostran. 

Härom berättar Carl-Erik Carlden i sin andra del av folkskolans histo
ria i Karlstad som berör nittonhundratalets första hälft(' 'Från kyrkskola 
till medborgaskola", Värmlands Museums skriftserie nr 19, 1989). Kort
hugget konstaterar Carlden att ''en grundäggande pedagogisk sanning är, 
att i kristider kommer skolfrågorna under debatt''. Som ett annat exem
pel anger han de österrikiska skolreformatorernas framfart efter första 
världskrigets katastrof för det tidigare kejsardömet. Härur växte arbets
skoleprincipen fram liksom kraven på studiegångar utgående från det för 
eleverna näraliggande och kända, varvid de traditionella skolämnena som 
en konsekvens måste tillåtas växa in i varandra. Dessa efterkrigstidens 
tongångar från Alperna kom sedermera att spela stor roll i den svenska 
folkskolans förvandling. 

Det som gör Carldens bok särdeles intressant är att han genom ett idogt 
grävande i ett lokalt skolarkiv kan berätta hur allmänna debatter och ut
vecklingstendenser satte sina spår i en kommuns skolvardag. Men inte 
nog med detta. Ur arkivets luntor har han dessutom vaskat fram gulnande 
papper som visar hur det dagliga livet i klassrum och lärarrum (när sådana 
fanns) ofta har sin egen historia, stundom särdeles annorlunda än den 
skolpolitiska, reformpedagogiska och skolbyråkratiska historia vi van
ligen möter i tryck. 

''Med otvättat ansikte" 
De gulnande bladen är exempelvis kallelser och program gällande lagstad
gade gemensamma möten med skolstyrelse och lärarkår, föräldrasam-
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mankomster och lärarträffar av skilda slag. De berättar bland annat hur 
man diskuterat hur ett världskrig påverkar skolarbetet, hur ungdomen 
förvildas och elevernas oärlighet och oarter stegras. "Det förslöande" i 
den formaliserade klassundervisningens stelbenthet hade självaste bis
kopen Agardh gått till storms mot och behov av äroensspecialiserade lära
re även i folkskolan blev påtalat. 

Till och med anmärkningskolummerna i gamla klassdagböcker har 
Carlden studerat för att ge exempel på vardagsarbetets problem i en folk
skoleklass. Vi ler- måhända med lite avundsjuka- i dag åt att en elev 
blev prickad för att han ''pratat med en kamrat under lästimmen'', en an
nan för att han "kom till skolan med otvättat ansikte". 

En före detta skoldirektör som Carlden kan naturligtvis under sin 
vandring i skolarkivet inte gå förbi de verkligt besvärliga och tunga skol
styrelsefrågorna, som över hela landet i tidigt nittonhundratal mestadels 
rörde folkskolans lokalbekymmer och personalproblem. Karlstad var 
inget undantag härvidlag. 

Lokal skolhistoria blir i dessa avseenden gärna så lokal att den har be
gränsat allmänt intresse om man som läsare fixeras vid de enskilda ären
denas konkreta innehåll. Men ser man skildringarna som illustration av 
lokala skolpolitikers och skoladministratörers dominerande huvudvärk 
under seklets förra hälft blir läsningen sannolikt mer givande. Detta gäller 
även Carldens beskrivningar. 

Fyra skolkulturer i kamp 
Varje av människor skapad kollektiv verksamhet har enligt organisa
tionspsykologin ett levnadsförlopp likt det biologiska livet. Verksamhet
en växer fram, blomstrar och förtvinar. Läser man Carl d ens båda böcker 
om Karlstadsskolorna-den första kom redan år 1985 under titeln' 'Från 
fattigskola till skol palats",- och dessutom hänger med i den dagsaktu
ella skoldebatten, kan man lätt få föreställningen att vår folkundervis
ning inte bara i Karlstad emellanåt varit på väg att kollapsa. Men den har 
överlevt och blommat upp igen. Förhoppningsvis skall den så göra ännu 
en gång. 
En långt äldre utbildningsinstitution, universiteten, har visat en måhända 
ännu starkare förmåga att förbli blomstrande genom århundraden. I en 
rapport från en arbetsgrupp vid Linköpings universitet framförs bland 
andra den teorin att den tusenåriga blomstringen beror på universitetens 
förmåga att matcha olika utbildningskulturer mot varandra och hålla 
varandras avarter i schack. 
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En utbildning kan antingen vara utifrån styrd eller autonom och den 
kan dessutom vara antingen instängd och sluten eller stå öppen för omgiv
ningen. Den utifrån styrda och slutna kallas i teorimodellen "fabriken", 
där man bakom stängda dörrar försöker tillgodose statens krav. Den styr
da men öppna' 'basaren'' försöker leverera det omgivande samhällets be
ställningar, medan den autonoma och öppna "oasen" är en fri tummel
plats för sanningssökande debatt och experiment. ''Templet'' är däremot 
ett ställe där mer eller mindre eviga sanningar vårdas väl skyddade för på
verkan utifrån. Enligt rapporten har alltså universiteten hållit sig i blom 
genom att aldrig fastna i någondera av de fyra verksamhetsformerna utan 
förmått hålla en relativt god balans och blandning dem emellan. (''En 
icke-traditionell traditionsenlig utbyggnad av humniora vid universitetet 
i Linköping", 1989). 

Carldens skolhistoria från tidigt nittonhundratal väcker lusten att se 
om den östgötska teorin gällande universitetens närmast eviga blomstring 
också kan användas för en liten spekulation kring allmänna skolans liv 
och leverne. Skildringen från Karlstad låter ana att där funnits olika skol
politiska och pedagogiska strömningar som omväxlande dominerat och 
löpt mer eller mindre parallellt med varandra. 

Folkskolan måste ha ''en stark statlig ledning'' hade den tunge skolmi
nistern Fridtjuv Berg slagit fast i början av seklet (och pekat hän mot fab
riken). Småningom kom reformpedagoger och deras lokala lärjungar 
med krav på sjävständighet och respekt för lärarens rätt att själv styra sitt 
arbete (templet) medan ett gryende förätdraintresse förde fram krav på 
öppenhet (oasen) och arbetsmarknadens personella behov fick staten att 
vilja dirigera skolarbetet med hänsyn till näringslivet (basaren). 

Ingen av de fyra inriktningarna för det allmänna skolväsendet tycks 
hittills ha fått dominera så tungt att den kvävt de andra, tack och lov. Den 
dag man vill göra en mer sakkunnig analys är sannolikt böcker sådana 
som Carldens ovärderliga - i synnerhet som det finns så få av dem. 

LarsE/am 

172 

En målstyrd internutbildning 

Eric Engström, Posten måste fram. En pedagogikhistorisk studie av re
krytering till och utbildning i svenska postverket årtiondena omkring se
kelskiftet 1900, Akad avh Pedag inst Sthlm univ 1988, 212 s 

Eric Engströms avhandling "Posten måste fram" hör till ämnesområdet 
pedagogikhistoria. Mycket har skrivits inom området med då oftast om 
sådant som berör det allmänna skolväsendet. Därför är Engströms av
handling om rekrytering och internutbildning inom postverket mycket in
tressant, inte minst för en posttjänsteman. Också för en skolman är den 
givande, då den stämmer till eftertanke vid jämförelse av kvalitet, målin
riktning och utvärdering mellan det offentliga utbildningsväsendet och 
andra utbildningsanordnare. För oss "praktiker" har det dessutom varit 
intressant att se hur en annan praktiker- nämligen författaren själv med 
sin mångåriga verksamhet inom postverket - utifrån de erfarenheterna 
tillägnat sig ett vetenskapligt betraktelsesätt och skildrat en verklighet 
som aldrig synts utåt. Den sofistikerade analysen överlåter vi emellertid 
tillläsarna själva. Här följer en presentation av bokens innehåll. Och 
dessutom en rekommendation att läsa den intressanta boken- det är den 
väl värd! 

Avhandlingen omfattar tre huvuddelar. De fyra första kapitlen ger en 
bakgrund, där vissa allmänna pedagogiska begepp diskuteras och definie
ras. Svävande och diffusa begrepp som "arbetsliv", arbetslivspedago
gik" och också själva begreppet "arbete" blir här noggrant analyserade 
och klarlagda. Andra kapitlet, ''Metodfrågor' ', är en liten avhandling i 
sig och redovisar det mycket omfattande material- och källsstoff, som 
författaren gått igenom och bearbetat. Lekmannen imponeras av hur en 
forskare ur mängden av skrifter och handlingar kan hantera och dra fram 
väsentligheter. Den djupa analysen förklarar varför avhandlingen måst 
begränsas till några få årtionden (1890-1914). 

I tredje kapitlet lyckas Engström på knappt 20 sidor i en klar och koncis 
framställning skildra det svenska postverkets historia fram till1890. Tack 
vare rikliga källhänvisningar (Forsell, Grape m fl) kan detta kapitel för 
den historiskt intresserade bli en nyckel till detaljstudium av det svenska 
postverkets historia. 

Fjärde kapitlet ger en allmän beskrivning av posten under årtiondena 
kring sekelskiftet. Beskrivningar av personal- och arbetsförhållanden är 
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intressanta. Utdrag ur Postens Årsbok, skrivna av anställda, förankrar 
detta kapitel i personalens arbetsförhållanden. 

Den andra huvuddelen omfattar kapitlen 5-7 och beskriver 
rekryterings- och utbildningsfrågorna under den undersökta perioden. 
Personalens uppdelning i två stora huvudkategorier, tjänstemän och 
postbetjänter, samt skolkrav och internutbildning av dessa beskrivs myc
ket detaljerat. I samband härmed lämnas en kort beskrivning av lärover
kens utveckling. Intressant är också att se, hur real- respektive student
examen placerade aspiranterna på helt skilda initialnivåer. Dåtidens syn 
på manlig och kvinnlig arbetskraft belyses av yttrandet, att poststyreisens 
intentioner var att till postelevkurserna i första hand rekrytera manliga 
sökande med "mogenhetsexamen". 

Postbetjänternas eller postvaktbetjäntes växande krav på bättre ar
betsvillkor och internutbildning och de åtgärder som vidtogs med anled
ning härav, beskrivs mycket detaljerat och ingående. Tyngdpunkten i av
handlingen ligger i dessa (5-7) kapitel. Här skildras ett avgörande och om
vandlande skede i postens historia. 

Del3 utgörs av kapital8. Här får läsaren en sammanfattande och lätt
överskådlig analys av hela tidsperioden. Kapitlet avslutas med ett intres
sant avsnitt om en mentalitetsförändring inom posten. 

Avhandlingen avslutas med några sidor förklarande noter till varje ka
pitel. De ger detaljerade upplysningar om olika förhållanden. En sam
manfattning på engelska samt källhänvisningar och bilagor förhöjer yt
terligare värdet av den intressanta doktorsavhandlingen. 

Bengt o Sigbrit Kjellström 

Bildning och teknikutveckling i efterkrigstidens 
ABF-debatt 

Thomas Ginner: Den bildade arbetaren. Debatten om teknik, 
samhälle och bildning inom Arbetarnas bildningsförbund 1945-1970 
Akad. av h. Linköping Studies in Art and Science 17, 1988, 224 s. 

Thomas Ginners avhandling, Den bildade arbetaren, som är ett värdefullt 
tillskott till folkbildningsforskningen har rönt stor uppmärksamhet inom 
arbetarrörelsen och föranlett en diskussion om ABF:s inriktning. I före
liggande uppsats presenteras och granskas detta verk. 
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Undersökningens uppläggning och utgångspunkter 
Författaren, som under ett flertal år varit verksam inom rörelsens bild
ningsarbete, kom till doktorandstudierna vid Tema teknik och social för
ändring med följande fråga: När arbetarklassens framväxt och livsvillkor 
i så hög grad varit förbundna med den industriella produktionsteknikens 
tillkomst och utveckling varför har då arbetarrörelsens bildningsverk
samhet aldrig på allvar ägnat sig åt den tekniska och naturvetenskapliga 
utvecklingen och dess betydelse för samhälle och individ - eller har den 
det? En väsentlig fråga för studien är hur arbetarrörelsen, i detta fall re
presenterad av ABF, har förhållit sig till de tekniska systemens expansion 
å den ena sidan och den sociala ingenjörskonsten å den andra. I avhand
lingen analyseras hur efterkrigstidens, av teknisk och vetenskaplig ut
veckling präglade samhällsförändringar speglas i den nationella debatten 
om arbetarrörelsens bildningsverksamhet under tidsperioderna 
1945-1952, 1953-1961 och 1962-1970. 

Eftersom det enbart är debatten som analyserats ger, som författaren 
framhållit, studien inget direkt underlag för att bedöma hur bildnings
arbetet i praktiken kom att gestalta sig. 

Som utgångspunkt för analysen valdes bildnings- och samhällsdebat
ten inom Arbetarnas Bildningsförbund (ABF). Protokollen från ABF:s 
förbundsstyrelse och konferenser liksom debatten i den egna tidningen 
Fönstret förväntades ge en god bild av hur rörelsen i sin helhet sett på den 
aktuella frågan. 

Förbundskonferensen var ej beslutande utan hade som syfte att debat
tera och föra ut för ABF viktiga frågor. Vid mötena samlades mellan 150 
och 200 deltagare, representerande distrikt, medlemsorganisationer och 
förbundsledning. 

Protokollen från förbundskonferenserna och ABF:s tidning har ut
gjort de viktigaste källorna. Vidare utnyttjas småskrifter, offentliga ut
redningar, remisser, pratkoll från de större medlemsorganisationernas 
kongresser liksom dessa organisationers egna tidskrifter. Något för
vånande är att inget försök gjorts att utnyttja det, visserligen osorterade 
material, som ABF levererat till arbetarrörelsens arkiv. 

Bildningsbegreppet 

I avha~dlingen berörs tre bildningsideal, medborgarbildningsidealet, ny
humamsmens personlighetsbildningsideal och det polytekniska bild
ningsidealet. 
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På endast åtta sidor försöker Ginner behandla de tre idealen och resul
tatet blir tyvärr därefter. Uppgiften, som är komplex, hade krävt en 
djupare analys än den skissartade beskrivning som återfinns i boken. Med 
undantag för det polytekniska bildningsidealet berörs inte bildningsde
batten inom den socialistiska rörelsen. Genom att utesluta denna del av 
idedebatten framstår karakteriseringen av idealen som alltför fyrkantig 
och viktiga aspekter på ABF:s idehistoria kommer inte fram. Gustavsson 
(1988) har exempelvis visat hur Arthur Engbergs nyhumanism (liksom för 
övrigt Wigforss och Kar le bys) var rotad i den marxtolkning som bär Axel 
Hägerströms förtecken liksom i den socialism av nykantiansk karaktär 
som återfanns i den österrikiska socialdemokratin, t ex hos Max Adler 
och Otto Bauer. Det finns också påtagliga likheter mellan den nyhuman
istiska tolkning som framträder hos Engberg och den samtida italienska 
marxismen representerad av GramseL Båda framhäver att klasskampen 
enbart kan vinnas genom att erövra hegemonin över tänkandet och beto
nar utbildningens betydelse för att erövra självbestämmand (se Entwistle, 
1979: Femia, 1897). Till Ginners försvar skall sägas att han inte utger sig 
för att vara idehistoriker. Problemet är emellertid att bildningsidealen in
tar en central plats i hans arbete. 

I~troduktionen av det polytekniska bildningsidealet i den svenska folk
bildningsdiskussionen är spännande och tillför en ny vinkling. Eftersom 
litteraturen kring det polytekniska idealet i mycket hög grad behandlat 
ungdomsutbildningen hade det varit intressant om författaren berört i 
vilken utsträckning dessa ideer förts fram i vuxenutbildningssamman
hang. Utbildning för vuxna var inte främmande för Marx och Engels, vil
ket bl a framgår av den senares bok The conditions of theworkinge/ass in 
England. I detta sammanhang är det också värt att nämna verk som Brian 
Simons Education and the labour m ovement 1870-1920, William Thomp
sons The making of the Englishworkinge/ass liksom The 1919 Repor!. 

Vad beträffar det polytekniska begreppet är det kanske så att vi inte ser 
träden för skolan. Refererande till Lindström (1980:28) beskrivs feno

menet enligt följande: 

Med polyteknisk utbildning menar vi en utbildning som genom att för
binda undervisning och samhälleligt produktivt arbete förmedlar 
polyteknisk bildning, dvs gör eleverna teoretiskt och praktiskt förtrog
na med de viktigaste näringsgrenarnas allmänna vetenskapliga grund
valar och mest elementära arbetstekniker. 

Med tanke på Ginners engagemang inom folkhögskolan kan det vara 
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poängfyllt att jämföra definitionen ovan med ett citat från Hans Larssons 
beskrivning från just denna värld (Larsson, 1935:314): 

Nå, vi hade matematik, kemi, fysik (med meteorologi), zoologi, bo
tanik, geologi. Men alla dessa ämnen, sådana de av föreståndaren 
drevos hos oss, kunde gärna kallats lantbrukslära. Ur vart och ett 
plockades ut vad en lantbrukare behövde veta. Att det uppbyggande i 
vetenskaperna därvid icke lämnades ur sikte, vet jag särskilt. Atomer
na blevo icke mindre fina och märkvärdiga för att de ingingo i göd
ningsämnena, och har man lärt sig efter de kemiska formlerna räkna 
ut om kalit är billigare i den ena gödningssorten eller i den andra, hur 
mycket av något slag som behövs för den sortens jord eller den sortens 
växter - så har man fått en inblick i naturens sammanhang som icke 
är att förakta. 

Hänvisande till Hans Larsson vill jag antyda att den svenska folkhög
skolan, som den framträdde i sitt ursprung, kan ses som något av ett 
jordbrukets polyteknikum. 

De första efterkrigsåren (1945-1952) 

Den bildningsideologiska efterkrigsdebatten kom att färgas av krigs
upplevelserna. I centrum stod frågan om hur demokratiska samhällen 
kunnat brytas sönder och uppträda som de gjort. Omdömesgilla och 
självständigt tänkande medborgare sågs som en försäkring mot nya poli
tiska ytterlighetsinriktningar vilket medförde att personlighetsbildning 
och medborgarbildning kom att stå i förgrunden. 

Perioden var en tid av framtidstro och ambition att förverkliga arbetar
rörelsens sociala, kulturella och ekonomiska mål. Tidsandan speglas i 
arbetarrörelsens 27-punktsprogram, som framhåller full sysselsättning, 
höjd men också rättvisare fördelad levnadsstandard och ett effektivare 
och mer demokratiskt näringsliv. 

I denna utvecklingsstrategi fanns, som Ginner diskuterar, en spänning 
mellan centralisering och storskalighet å den ena sidan och personlighets
utveckling å den andra sidan. 

Författaren konstaterar att det vid denna tidpunkt fanns spridda an
satser till ett polytekniskt bildningsideal i debatten, främst i anslutning till 
den industriella demokratin. Istället för att utveckla det polytekniska 
idealet kom man emellertid att i allt högre grad se den sociala ingenjörs
konsten som ett redskap att hantera storskalighetens problem. Landvin-
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ningarna inom beteendevetenskaperna hade gett nya redskap. I diskus
sionerna fanns vidare en tendens till att skilja fritiden från arbetslivet. Fri
tidsaktiviteterna kunde och skulle kompensera för de begränsade möjlig
heter till utveckling som arbetet erbjöd. 

Inom ABF pågick en debatt om hur "nyttig" utbildningen borde vara. 
Kritiska röster höjdes mot att alltför elementära kunskaper förmedlades 
och i stället efterfrågades mer av "verklig bildning". I denna debatt stod 
nyttig medborgarbildning mot nyhumanistisk personlighetsbildning, 
medan det polytekniska synsättet kom i bakgrunden. 

ABF- ''Ett storföretag i bildningsbranschen" 
(1953-1961) 

En väsentlig skillnad mellan denna och föregående period är att den lilla 
ansats till ett polytekniskt tänkande som funnits nu lyste med sin från
varo. 

Perioden 1953-1961 kännetecknas allmänt av en mycket stor framtids
tro. Den tekniska utvecklingen skulle leda till full sysselsättning och ett 
mer _effektivt arbetsliv, vilket skulle resultera i förbättrad levnadsstan
dard. Framåtskridandet baserades på vetenskap och teknik. Visst fanns 
det de i debatten som pekade på faror med utvecklingen och risken att 
människan skulle glömmas bort. Dessa röster var emellertid få och istället 
dominerade optimismen. Enligt Ginner tycks man vid den här tiden ha 
sett teknikutvecklingen som en relativ fristående kraft. Det var främst den 
tekniska utvecklingens kvantitativa sida som man såg sig kunna påverka 
medan de innehållsliga, kvalitativa, ej diskuterades i någon nämnvärd ut
sträckning. Vad som däremot betonades var hur viktigt det var att man på 
alla sätt underlättade för människor att anpassa sig till det nya samhället. 

1947 års beslut om statliga bidrag för studiecirkelverksamhet lade 
grunden för den våldsamma expansion som skedde under 1950-talet. Ge
nom det ökade statliga stödet kom ABF:s arbete inte längre lika självklart 
att betraktas som enbart en arbetarrörelsens angelägenhet. 

En viktig uppgift för folkbildningen sågs vara att möta den ökade kom
mersialiseringen och förflackningen av fritiden - företeelser som be
traktades som ett hot mot demokratin. I detta perspektiv kom, enligt för
fattaren, personlighetsbildningen att utgå från ett samhällsperspektiv på 
individen. Individen kom att bli ett objekt som skulle aktiveras. I avhand
lingen slås fast att det traditionella personlighetsbildningsidealet mer säl
lan framfördes men att medborgarbildningsidealet och samhällsfrågorna 
kom att få ett allt större utrymme i diskussionerna. 
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l Under perioden ägnades växande uppmärksamhet åt pedagogiska 
frågor, främst studiecirkelledarutveckling. Att metodfrågorna får stort 
utrymme ser Ginner som en konsekvens av att de första årtiondenas de
batt om grundsatser och bildningsideologi nu var avklarad. Samhällsper
spektivet gällde inte de stora ideologiska frågorna utan hur man skulle 
kunna hjälpa till med att anpassa människor till den nya tiden. Inom ar
betarrörelsen fanns dock en viss kritik mot att kroppsarbetets villkor 
ägnades så liten uppmärksamhet. 

På rekordårens surfvåg (1962-1970) 

Perioden utmärktes av en fortsatt kraftig kvantitativ utveckling med en 
fördubbling av antalet studiecirklar. Enligt författaren fanns tendenser 
till att ökningen i sig och inte verksamhetens innehåll blev huvudmålet. 
Verksamhetsökningen bestod ej endast av fler studiecirklar utan ABF 
arrangerade också fler kurser, konferenser, utställningar och kultureve
nemang än tidigare. Allt detta ställde krav på ökade personella resurser 
och antalet funktionärer mer än fördubblades. I tidens anda ändrades or
ganisationen och en utveckling mot färre men större avdelningar inled
des. Ginner menar att det inte fördes några mer ingående diskussioner 
kring om och i så fall hur de organisatoriska förändringarna påverkade 
verksamhetens mål och innehåll. Detta förhållande ser författaren som 
ett exempel på att tidens allmänna teknokratiska och ingenjörsaktiva in
ställning också var rådande inom folkrörelsernas och folkbildningens 
område. Utredningens (ABF:s organisationsöversyn) 1 argumentation 
och förslag belyser väl hur systemsamhällets "blixtlåseffekt" både upp
muntrar och tvingar en organisation att rätta in sig i den totala system
strukturen (Ginner, 1988:152). 

Ett led i organisationsförändringen var att stärka medlemsorganisa
tionernas ställning. Under perioden genomfördes flera större problem
orienterade kampanjer, som syftade till att tillfredsställa såväl ett kollek
tivt samhälleligt intresse som ett individuellt behov av kunskap. Enligt 
författaren var deras syfte dock inte i första hand en allmän kunskaps
orientering och ej heller var det ett svar på enskildas utbildningsbehov 
utan istället gällde organisationernas behov av medlemsmobilisering. I 
avhandlingen framförs att förbundsrepresentanterna tycks ha betraktat 
ABF:s verksamhet som en kanal för information från förbundsexpedi
tionerna och mindre som en bildningsväg för den enskilde. Ginner ser en 
fara i denna utveckling som, enligt honom, kan inkräkta på en med-
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borgarbildning som tar sin utgångspunkt i intresse och behov hos den en
skilde eller en grupp anställda på arbetsplatsen. 

Bildningsdebatten vid denna tid är svårfångad. Klart är emellertid att 
det polytekniska perspektivet helt lyser med sin frånvaro i de granskade 

protokollen. 
Diskussionen om arbetsförhållanden sker ur ett psykosocialt perspek-

tiv. Den dominerande åsikten är att folkbildningen inte bör kopplas sam
man med arbetsliv. I stället var det fritiden som stod i fokus. Fritiden sågs 
inte som bestämd av förhållanden i arbetslivet utan i stället skulle en rik 
fritid kunna kompensera för begränsade möjligheter till självförverkling 

inom arbetet. 
Medborgaridealet kom, liksom tidigare, till uttryck i betonandet av stu-

diecirkelarbetets demokratiskt fostrande karaktär. Demokratin ses som 
beroende av aktiva, kunniga medborgare. En förändring var dock att 
medborgarutbildning i ökande grad kom att betraktas som en informa
tionfråga. Demokratisk fostran, som begreppet använts i de tidiga dis
kussionerna, återfinns inte. Detta innebär dock inte att man tagit avstånd 
från denna bildningstradition. Författaren finner det förvånande att den 
debatt som pågått utanför ABF ej föranledde en djupare diskussion om 
medborgarbegreppet i Fönstret eller vid förbundskonferenserna. 

Det 1961 presenterade kulturpolitiska reformprogrammet var i tidens 
anda färgat av tron på storskalighet och övergripande satsningar. ABF:s 
roll i den statliga kulturpolitiken sågs som väsentlig då den erbjöd möjlig
heter att nå nya grupper och härigenom bidra till större kulturell jämlik
het. I det material som Ginner granskat framstår ABF vid denna tidpunkt 
som en förmedlande distributör av statens kulturpolitik och det egna 
skapandet tycks ha intagit en mer undanskymd plats. Detta innebär dock 
inte att ABF skulle se sig som enbart förmedlande. De många cirklarna 
inom det praktiskt-estetiska området kan, som författaren framhåller, 
framföras som ett försvar för amatörismen. 

Vapensmedja eller bildningsdistributör 
Sammanfattningsvis hävdar Ginner att skälen till att det polytekniska 
bildningsidealet aldrig aktualiserades var nyhymanismens avstånds
tagande från yrkesliv och nytta, behovet av i första hand medborgerlig 
kunskap och nedvärderingen av produktion och det egna yrkesarbetets 

värde. 
En annan faktor, som gjort sig gällande under efterkrigstiden, är till-

tron till den tekniska utvecklingen som materiell bas för välfärdsstaten. 
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Författaren menar att den okritiska optimism som omgärdade teknik och 
naturvetenskap medförde att dessa under lång tid blev "orörbara" och 
skyddade för kritik och ifrågasättande och därför ej heller blev en ange
lägen folkbildningsfråga. 

I avhandlingen diskuteras två innebörder av begreppet "vapensmed
ja". I den första är bildningsarbetets roll att genom förmedling av fakta, 
orientering och insikt ge kompetens att medverka i folkrörelsearbetet. I 
den andra innebörden är utgångspunkten den participatoriska demokra
tin, där studiecirkelarbetet med sin kombination av egna erfarenheter, ny 
kunskap och diskussion i sig ses som en aktiv politisk verksamhet. I mate
rialet framkommer inget uttryck för medborgarbildning av det senare 
slaget utan under hela perioden tycks folkbildning enbart ha setts som en 
förutsättning för deltagande i det demokratiska livet. Under 1960-talet 
sker enligt författaren en förskjutning innebärande att också medborgar
bildningen ges en anpassande funktion där bildningsarbetet beskrivs som 
informationsverksamhet och ges en starkare mentalhygienisk inriktning. 

Ginner pekar i sin slutdiskussion på en förskjutning från individens till 
kollektivets intresse, dock utan att man gått från en extrem till en annan. 
Författaren aktualiserar dilemmat mellan en stark individinriktning där 
endast de starka och försigkomna tar sig fram och ett stort kollektiv där 
ledningen är anonym och verksamheten byråkratiseras. 

Det avslutande diskussionskapitlet berör intressanta aspekter men ty
värr antyds ideer utan att diskussionerna fullföljs. Som läsare får man en 
känsla av att doktoranden inte riktigt hann fullfölja uppgiften innan det 
var tid att gå i tryck. 

Diskussionen aktualiserar konsekvenserna av att begränsa analysen till 
den nationella debatten och inte beröra den egentliga verksamheten. När 
Ginner oroar sig för en förskjutning från individ till kollektiv gäller detta 
vad som framkommit vid förbundskonferenser. Ser vi istället till verk
samheten är det tydligt att ABF gått från en utpräglad rörelseintegrering 
av folkbildningsarbetet till en tudelning med en allmän sektor och en 
rörelseförankrad sektor (se Arvidson, 1985). Genom denna utveckling 
har kunskap mer blivit ett mål i sig och mindre ett medel att uppnå andra 
mål. Under 1970-talet, en period som inte behandlas i avhandlyingen ef
tersom författaren satt streck vid 1970, kom en reaktion mot efterkrigsti
dens nedtonade folkrörelseförankring. I direktiven till 1975 års 
folkbildningsutredning framhölls att den folkrörelseanknutna verksam
heten skall prioriteras, något som ABF starkt stödde (se ABF, 1977). 

Det är inte bara inställningen till rörelseanknytning som svänger under 
perioden efter 1970 utan också synen på arbetslivet. I den radikalisering 
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som skedde inom arbetarrörelsen i början av 1970-talet kom demokratise
ringen av arbetslivet att stå i förgrunden och som en följd knöts folkbild
ningsarbetet närmare arbetslivet. För att använda Ginner s språkbruk, det 
polytekniska idealet började göra sig gällande igen. Detta har skett i en 
tidsanda som kännetecknas av allmänt ökad skepsis gentemot natur
vetenskap och teknik. Fortbildningen reflekterar sålunda fortfarande 
rådande föreställningar och värderingar - det är bara det att dessa för
ändrats. Man kan därför fråga sig om, och i så fall under vilka förutsätt
ningar, folkbildningen kan inta den kritiskt framåtblickande roll som 
Ginner efterlyser. Svaret kräver nog sin egen avhandling. 

Kjell Rubenson 
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skolreformerna och forskningen 

Torsten Husen. skolreformerna och forskningen. Psykologisk pedago
gik under pionjäråren. Verbum Gothia, Stockholm, 1988, 251 s. 

Torsten Husens bok skolreformerna ochforskningen utgör en av två pla
nerade delar i ett projekt kallat "Svensk utbildningsforskning 
1944-1971 ", finansierat av Riksbankens Jubileumsfond. I den nu förelig
gande första boken behandlas åren 1944-1961. 

Det är inte helt klart vad som är bokens främsta syfte. Författaren vill 
dels "åstadkomma en rundmålning av vad (utbildningsforskningen) hål
lit på med under reformperioden och under vilka betingelser den arbeta
de'', dels vill han se framställningen som ett slags forskarmemoarer. 
(Med "reformperioden" avses grundskalereformen och dess implemen
tering). 

Torsten Husen (f 1916) är en av de få aktörer som varit med under hela 
denna reformperiod och som varit djupt engagerad i frågor av många oli
ka slag. Därför har han mycket att berätta- både om själva sakområdet 
och om sin egen roll i sammanhanget. 

I skolreformerna och forskningen ger Husen sin bild av den svenska 
skolforskningens framväxt. Såväl de institutionella som de utomveten
skapliga förutsättningarna behandlas. Han redovisar vidare hur en rad 
internationella ideer nådde Sverige; gemensamt för dessa impulser är 
dock att de på något sätt filtreras via och grupperas kring Husens person 
och verksamhet. 

I bokens avslutande partier berör författaren motsättningen mellan po
litikernas och statsmaktens förväntningar på vetenskapen och forsk
ningsresultatens ofta begränsade räckvidd. Det är på ett sätt logiskt att 
boken slutar med en explicit diskussion om hur höga samhälleliga för
väntningar riktade mot den samhällsvetenskapliga forskningen över tid 
förbytts i besvikelse över att denna vetenskapliga verksamhet inte förmått 
tillhandahålla lösningar på samhälleliga problem och ge recept på lycka åt 
alla. Detta är verkligen den sociala ingenjörskonstens problem. Å andra 
sidan handlar Husens bok bara om den tid då tilltron till den sociala in
genjörskonsten var stor. Att så var fallet ger boken många exempel på. 
Men det hade varit intressant om Husens framställning också hade inne
hållit en diskussion om hur dåtidens ''uppdragsforskare'' såg på det myc
ket vida mandat samhället gav dem och de förväntningar som knöts till 
beställningarna. För inte kan det väl ha varit helt oproblematiskt ens då 
för Husen och hans kolleger? 
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Ett inslag i boken som återkommer och som Husen också själv kom
menterar flerfaldigt är psykologins långvariga och starka dominans över 
pedagogiken. Det stämmer väl med vår egen uppfattning och erfarenhet; 
ända till 1960-talets slut handlade pedagogiken som disciplin i huvudsak 
om psykologisk teori tillämpad på skol- och undervisningssituationer. 
Det skulle vara spännande att få ta del av Torsten Husens kommentarer 
till framväxten av den utbildningssociologiskt inriktade skolforskningen 
under 1970- och 1980-talen. Med den bortre tidsgräns som nu valts för 
projektet, 1971, behöver han dock ej ta itu med den uppgiften. Kan det 
möjligen ha påverkat valet av slutår. Något explicit motiv för detta val ges 
under alla omständigheter inte. 

Husen anför argument för att beteendevetenskapen, och då inte minst 
utbildningsforskningen, redan på 1940-talet insåg behovet av "tvärveten
skaplighet''. Från den svenska arenan nämns en handfull sociologer som 
i sina doktorsavhandlingar tagit upp problem inom utbildningsområdet. 
De hade'' ... ett primärt intresse som låg inom psykologin tagen i vid men
ing, men kunde inte ackommodera detta intresse inom den laboratorie
mässiga psykologin'' (s. 93). H u sen hänvisar också till att tvärvetenskapli
ga ideer hämtats från USA, men han ger bara ett enda exempel på detta. 
Att dra växlar på en amerikansk "tvärvetenskaplighet" och att försöka 
hävda att den svenska utbildningsforskningen varit interdisciplinär är 
svårt. Författaren lyckas knappast heller i sitt försök. 

Bokens titel och projektets rubrik antyder en bred vetenskaplig analys 
av förhållandet mellan skolforskning och skolreformer. Tyvärr når fram
ställningen aldrig så långt. Det är förvisso både intressant och angeläget 
att ta del av en mycket erfaren människas skildring över en tid som gått 
och hans kommentarer till olika skeenden, alldeles särskilt med tanke på 
den delvis unika position Husen hade under dessa år. Självklart utgör då 
också det källmaterial som under årens lopp samlats i det egna arbetsrum
met ett viktigt bidrag till helhet och förståelse. Men det är långtifrån till
räckligt om kraven på historisk metod skall kunna tillgodoses. I skolre
formerna ochforskningen har Husens eget material i alltför stor utsträck
ning fått styra framställningen. 

Det står givetvis en författare fritt att på det här sättet lägga fram och 
kommentera vad som närmast skulle kunna kallas ett privat arkiv. När 
det dessutom är Torsten Husen som gör det har det självklart sina poäng
er. Här redovisas källmaterial som bör vara av intresse för den fortsatta 
forskningen. Men både principiellt och reellt är materialet alltför begrän
sat för att kunna sägas ge en något så när rimlig helhetsbild av det spän-

184 

nande fält bokens titel inbegriper. För det krävs en grundligare genom
gång av det material som döljer sig i arkiv på skilda håll. 

Så saknar vi exempelvis en bredare och mer utförlig redogörelse för hur 
de stora skolutredningarna såg på forskningens roll - vilket borde vara 
ett centralt tema i en bok betitlad skolreformerna och forskningen. Det 
rikliga arkivmaterial som dessa utredningar avsatt innehåller rimligen 
viktiga och nödvändiga komplement till den bild som här framträder ur 
Husens eget arkiv och minne. 

Att i så hög grad bygga framställningen på eget arkivmaterial, och då 
särskilt sådant som sprungit ur den egna författarverkstaden, innebär 
självklart stora risker. I historielitteraturen finns det gott om exempel på 
hur aktörer, när de skrivit sin egen tids och sin egen historia, förträngt el
ler förvrängt. Medvetet eller omedvetet. Det är mänskligt, men inte desto 
mindre fel. Om inte annat riskerar författaren att den kritiske läsaren blir 
kritisk i överkant. skolreformerna ochforskningen går tyvärr inte fri från 
den sortens misstro. 

I avsnittet om den forskning som knöts till försöksverksamheten i sam-
band med enhetskolan skriver Husen: 

"Oenighet rådde också om själva uppläggningen av försöksverksam
heten. Omförsöken huvudsakligen syftade att vinna praktiska erfaren
heter av verksamheten i den nya skolformen, var 'vetenskapligheten' i 
uppläggningen av underordnad betydelse ... I enlighet med det domine
rande 'paradigmet' ansåg inte minst kritikerna ... attförsöken närmast 
borde ha karaktär av experiment i naturvetenskaplig mening ... Re
f ormanhängarna fick i någon mån tillmötesgå de krav på 'vetenskap
lighet' som motståndarna drev" (s. 174). 
Husen deklarerar inte klart var han själv stod, men eftersom han på an

nat ställe i boken sällar sig till reformanhängarna så borde det implicit in
nebära att han stod på deras sida även i denna fråga. Det är det intryck läs
aren får. Husen referar också till en artikel i stockholms-Tidningen (25.3 
1953) som exempel på sin reformvänliga inställning även när det gällde 
försöksverksamhetens form och inriktning: ''I (ST) framhöll jag, att man 
inte gärna kunde driva skolförsök enligt laboratoriemodell ... ''. Men läser 
man denna artikel i dess helhet får man snarare intrycket att Husen be
klagar att Iaboratoriernodellen inte kunde användas i större utsträckning 
än vad som faktiskt gjordes. I artikeln, som för övrigt huvudsakligen 
handlar om försöksverksamhetens framväxt och organisation, framhål
ler han hur den som försöker sig på pedagogiska fältexperiment smärt
samt får erfara vilka svårigheter som möter när det gäller att lägga upp 
dessa i enlighet med ideala metodiska krav. "Det är dock berömvärt att 
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man med tillgängliga resurser verkligen försökt att med mera mätande 
metoder komma åt vad försöksverksamheten på kort sikt har gett både i 
fråga om kunskapsbehållning och elevernas inställning. " 

Går man så till en debatt mellan Husen och Lars Furhoff några år sena
re i samma fråga blir det än svårare att avgöra var Husen verkligen stod. 
I sitt svar på Furhoffs inledande artikel skriver han: 

"Någon tvekan råder sålunda inte om attförsöksskolornas tillskynda
re tänkt sigförsöksskolornafrämst som instistutioner för vetenskapligt 
upplagda pedagogiska försök" (DN 31.5 1960). 
Och något längre ner i artikeln: 
"Om man sålunda många gånger av administrativa och etiska skäl inte 
kan åvägabringa ideala experimentella betingelser, får man därför 
ingalunda ge uppförsöken att så långt detta är möjligt arbeta med iakt
tagande av övliga, vetenskapliga spelregler. " 
Att Husen vid den här tiden skulle ha bekämpat laboratorieforskning 

inom skolans område är inte alldeles enkelt att se i dessa citat. Skrev han 
kanske så här av några slags taktiska skäl? Är det en förändrad och mer 
mogen vetenskapssyn som nu färgar bokens redovisning av de här frågor
na! Båda förklaringarna är rimliga, men som det hela nu presenteras 
vä~ks hos läsaren misstanken att författaren - omedvetet eller medvetet 
- retuscherat i efterhand. Därmed ökar misstänksamheten mot hela 
framställningen, särskilt som den i så hög grad vilar på det egna urvalet ur 
det egna arkivet. 

Vad som ytterligare försvårar för läsaren är textens ytligt, deskriptiva 
och upprepande karaktär och därtill en hel del slarv. Bara genom att gå 
från text tilllitteraturlistan - för att vi själva ville veta mer om en refere
rad källa- har vi noterat att sex referenser saknas i litteraturlistan (Cros
land; Gustafsson&Marton 1986; Halsey 1961; Rice 1914; SOU 1952:29: 
SOU 1960:15). I fallet Halsey (1961) finns hänvisningen på minst tre stäl
len i boken (s 177f, 198, 221) och varje gång blir man upplyst om att 
OECD med svenska regeringen som värd i juni 1961 höll en internationell 
konferens i Kungälv. En annan konferens, på Siljansskolan 1948, har Hu
sen också problem med; hölls den den l 0-17 eller den 11-17? Och var det 
i juni eller i juli? (s. 60f, 106). 

Frånvaron av ett kritiskt perspektiv får dock mer bekymmersamma 
konsekvenser för framställningen än slarv- och utskriftsfelen. Det är
som framhållits ovan - Husens eget material som får styra framställ
ningen, eller rättar, det utgör framställningen. Han citerar flitigt egna 
brev, egna PM och egna tidningsartiklar, eller återger andras omdömen 
om hans egna insatser. Så upptas exempelvis drygt sex sidor av reaktioner 
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på författarens doktorsavhandling och installationsföreläsning. Referen
serna och kommentarerna ger för det mesta en ytlig information som inte 
problematiserar eller bidrar till en djupare förståelse av förhållandet mel
lan forskning och skolreformer. Den som läst Husens memoarer från 
1981 (En obotlig akademiker) frestas nog att tillägga: detta är en ny bok 
av en obotlig memoarförfattare. 

Frågan är varför boken alls skrivits. Husen publicerar alltfort mycket 
läsvärda och kloka texter med substans och som inte är självbespeglande. 
Läs t ex gärna hans bidrag i Keeves (ed) 1988: Educational Research, Me
thodology and Measurement: An International Handbook. Det handlar 
om utbildningsforskning. 

Thomas Ginner - Ulla Riis 

Arvet i vår skola- pedagogiskt, moraliskt, politiskt 

Åke Isling: Det pedagogiska arvet. Kampen för och mot en 
demokratisk skola 2. Sober förlag, 1988, 701 s. 

Åke Isling har framför allt genom sina två större arbeten, Kampen för och 
emot en demokratisk skola del l: Samhällsstruktur och skolorganisa
tionen (1980) och del2: Det pedagogiska arvet (1988), kommit att inta en 
framskjuten position inom svensk skolhistoria. Det skall direkt under
strykas att dessa båda arbeten är mycket välkomna genom att vara myc
ket utförliga och läsbara. De kommer att för lång tid framåt stå som vär
defulla referensverk för den som vill orientera sig i den svenska utbild
ningshistorien och jag hoppas verkligen att författaren orkar fullfölja 
sina intentioner enligt planerna. 

Det projekt inom vilket båda dessa studier tagit form har också fram
bringat den mer debattinriktade volymen 'Grundskola för allmänmänsk
lig kompetens' (1984) och via dessa tre studier harIsling verkligen lyckats 
(i viss mån genom överdriven repetition) att presentera såväl en samman
hållen, om än inte fullbordad, svensk skolhistoria som en historiskt grun
dad skolpolitisk ståndpunkt- eller om det nu är så att hans skolpolitiska 
ståndpunkt genom dessa studier erhållit sin vetenskapliga legitimering. 

Åke Isling har nämligen en specifik bakgrund som skolforskare genom 
att under sitt yrkesverksamma liv bl a ha hunnit med att vara redaktör för 
folkskollärarnas tidning, utbildningschef på TCO, sakkunnig på utbild-
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ningsdepartementet samt skolråd och chef för undervisningsavdelningen 
för grundskolan och gymnasieskolan på skolöverstyrelsen i början av 
1970-talet i samband med det s k MUT -projektet. 

Noterbart är att flera av nämnda studiers grundläggande ideer och ma
terial presenterades redan under 1970-talet via densammes arbeten som 
sakkunnig i utbildningsdepartementet. 

'Vägen till en demokratisk skola' (1974) kan i stor utsträckning betrak
tas som en förstudie till ovannämnda projekts första studie (dock helt 
utan dess teoretiska utsmyckning) liksom 'Samhällsutveckling och 
bildningsideal' (1973) där han också skisserade de olika bildningsideal 
som formerat den svenska skolhistorien. Detta var också det ursprung
ligen utlovade temat för projektets andra studie- Bildningssyn och skol
innehåll- som i projektets första volym (1980) utannonserades för utgiv
ning 'ungefär ett år senare'. Uppföljningen av det temat är författaren 
åtta år senare en aning osäker på men alldeles klart är att det senast utgiv
na arbetet, dvs projektets faktiska andra del, 'Det pedagogiska arvet', i 
högsta grad kan betraktas som en grund för en fortsatt framställning av 
'bildningssyn och skolinnehåll'. 

Det kan här vara på sin plats att låta författaren själv utförligare kom
ma till tals vad anledningen till den förändrade tågordningen var. Här ut
trycker nämligen författaren mycket tydligt - som en tes - den brist på 
förändring (av skolans inre arbete) som enligt honom präglar skolan och 
hur skolan snarast upprätthåller en' 'patriarkalisk tradition'. Författaren 
förklarar att han i studierna av den "patriarkaliska skola som byggdes 
upp under 1800-talet och som behölls i stort sett intakt fram till omkring 
1920' mötte 
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''så mycket material som var av stort intresse och som för flertalet, jag 
skulle tro även för specialisterna, till stor del är föga känt. J ag fann det 
väsentligt att föra fram detta material i en egen bok. Även när det gäl
ler skolan måste det ju vara av värde att söka "rötterna". 

Vid bearbetningen av materialet styrktes jag i uppfattningen att det 
finns stor anledning att studera och redovisa utvecklingen av skolans 
inre arbete. Det gäller då såväl ideologi och mål som stoff, arbets
former och arbetssätt. Den tradition som i den utvecklingen har växt 
fram har nämligen i mycket behållit sin livskraft och påverkar därmed 
starkt det inre arbetet även i dagens skola. Arvet från den patriarkalis
ka skolan präglar således i betydande utsträckning den demokratiska 
skola som enligt de officeila styrdokumenten skall förverkligas i och 
genom grundskolan. Den visshet härom jag fick genom att gräva i det 

förgångna och jämföra förr och nu ledde fram till undertiteln Det 
pedagogiska arvet" (s 14). 

Jag måste tillstå att jag finner dessa påståenden om patriarkalismens 
livskraft och eventuella påverkan på dagens skola diskutabla mot bak
grund av att de inte prövas empiriskt -då studien inte sträcker sig längre 
än till1920-talet utan snarare hävdas som allmän tes av författaren- och 
ändå på ett specifikt sätt får motivera studien. Författaren skriver: 

''J ag avstår här från att fördjupa mig i forskning och teorier. Med hän
visning till de följande analyserna vill jag i detta sammanhang endast 
konstatera att inte minst skolan med sina tunga traditioner styrs av 
tankemodeller ärvda från den patriarkaliska tiden" (s 41). 

Jag skall inledningsvis utveckla mina synpunkter på !slings övergripande 
perspektiv för att senare återvända till det konkreta innehållet i !slings 
senaste arbete: Det pedagogiska arvet. 

I sling vidimerar undertecknads (Englund 1980, 1986ab) ståndpunkt 
om 1918/19 (det demokratiska genombrottet, folkskolans nya undervis
ningsplan och den obligatoriska fortsättningsskolans inrättande) som 
'mycket betydelsefull brytpunkt' och potentiell startpunkt för en demo
kratisk skola (s 34). Mot bakgrund av detta är det ju egentligen för tiden 
efter 1918/19 som frågan om patriarkalismens livskraft och påverkan 
också bör undersökas. Jag har i mina undersökningar (utförligast i Eng
lund 1986b)- även om den definitionjag gör av patriarkalismen är något 
avvikande från !slings - urskilt att den nya patriarkalism som tog form 
under 1920- och 1930-talen och det tidiga 1940-talet dels bar starka spår 
av katekestraditionen - även om kristendomsämnets ställning radikalt 
förändrades i och med 1918/19 års skolreform- och det sena 1800-talets 
och tidiga 1900-talets underdånighetsfostran genom exempelvis historie
ämnet - förmedlingen av underordningen i förhållande till fosterland
ets, nationens intressen- men också att definitiva skillnader tog form. 
De nya inslagen, exempelvis fortsättningsskolans medborgarkunskap, 
utgick från förhållanden som grundlagts av det demokratiska genom
brottet och socialdemokratins nya, legitima roll men byggde också vidare 
på och upprätthöll den överordnade nationella, mer eller mindre organis
miska samhälls bild, som var patriarkalismens kännetecken. Det är också 
slående hur denna organismiska samhällsbild kunde vitaliseras i och med 
andra världskrigets beredskapspedagogik (Richardsson 1978). 

Först i samband med de fascistiska diktaturernas fall och demokratier
nas seger ställdes det individuella ansvaret för demokratins upprätt
hållande på dagordningen, vilket också skapade helt nya utgångspunkter 
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för skolans inre arbete. Vad I sling i förhållande till detta perspektiv tende
rar att överbetona med 'det pedagogiska arvet' (kap 39) är, som jag be
dömer det, en alltför grov polarisering mellan en patriarkalisk och en 
demokratisk skola som de enda möjliga kategorierna: 

Människosyn 

Samhällsssyn 
Kunskapssyn 

Pedagogisk 
grundsyn 

Patriarkalisk skola 
Ursprungligen ond 

Överhet - undersåte 
Lära in färdiga svar, 
med 'frågor och svar'
metod 

Luthersk tro 
och moral 

Demokratisk skola 
Aktiv, skapande och 
med möjligheter att 
utveckla goda anlag 
Jämlikhet - delaktighet 
Söka kunskap och 
sammanhang för 
förståelse och insikt i, 
självverksamhet 
Demokratins principer 

Här negligeras centrala förändringsaspekter beträffande framför allt 
innehållet över tid. Den successiva förskjutningen av de olika ämnenas 
innehåll (som Isling berör för 1800-talet) har ju haft en fortsatt utveckling 
under hela 1900-talet som innebär en mångfald konsekvenser för denna 
kategorisering. Kunskapssynen problematiseras således men inte inne
hållets förskjutning i sig. I 'demokratins skola' är också ämnena (s 620) 
oproblematiska utgångspunkter insatta i ett progressivistiskt organisa
tionsperspektiv: de är utvecklingen av arbetsformerna som är nyckeln till 
den goda demokratiska skolan och det är den patriarkaliska kverlevan på 
detta område som måste förändras menar författaren. När det gäller ar
betssättet, ''har metoden med frågor och svar- formalistiska förhör och 
prov enligt katekisationens modell- till stor del behållits. Här kan vi di
rekt i skolans inre arbete se hur det pedagogiska arvet med stor kraft och 
styrning lever kvar" (s 613). 

Isling parallellställer även i andra stycken analysen av den patriarkalis
ka skolan med nutiden genom att exempelvis påstå att "synen på männi
skan som ursprungligen ond -lever kvar inom starka opinionsgrupper'' 
(s 604). Hangör också bedömningen ''att det pedagogiska arvet med Hus
tavlans samhällsmodell och med indoktrineringen i överhets- och under
såteroller alltjämt i betydande utsträckning bärs vidare som tankemodel
ler hos det svenska folket" (s 606). Förutom att spekulationerna är empi
riskt ogrundade finner jag dem överdrivna och jag är kritisk till att Isling 
i så hög grad låtit sig styras i sitt forskningsarbete av dessa antaganden. 
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De hittills framförda synpunkterna innebär emellertid inte att arbetets 
historiska dokumentation som sådan ifrågasätts. Arbetets huvudsakliga 
innehåll- den patriarkaliska skolans uppbyggnad under 1800-talet och 
dess sätt att fungera till omkring 1920- är väl och detaljerat belagd. I ut
förliga avsnitt (bokens sammanlagda sidantal är 700) redogörs för den 
lutherska samhälls- och bildningssynen, folkskollärarutbildningen, skol
ans arbetsformer och olika läroämnen samt övningsämnen som samman
fattas i ''En patriarkalisk skola- vad och varför'? Till skillnad från pro
jektets kronologiskt upplagda del l: hela 1800-talet och fram till skol
kommissionen 1946 så avslutas således detta arbete i stort sett runt 1920 
(även om det drar specifika växlar på nutidssituationen) och har en paral
lelldisposition i avdelningarna II-X. 

Vad man undrar över för fortsättningen är hur Isling skall behandla 
utmaningar av skilda slag till vad han kallar patriarkalism. Redan under 
1800-talet finns det såväl personer som rörelser som inte låter sig inordnas 
i patriarkalismen. Men står de för den skull för den demokratiska skolan? 
Finns det vidare alternativa modeller till den demokratiska skolan utöver 
!slings egen modell? Är !slings vidareutveckling av folkskollärarprogres
sivismen l den pedagogiska progressivismen vägen till den goda skolan 
även på 1990-talet? 

Tomas Englund 
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skolpolitik i framtidsbildens kölvatten 

Ann-Marie Laginder, Framtidsbilder i offentligt utredande- teknik, ut
bildning och samhällsutveckling (med en engelsk sammanfattning). Akad 
avh. Linköpings Studies in Art and Science 42, 1989, 201 s. 

Professionella framtidsstudier började växa fram i hela den industrialise
rade världen i mitten av 1960-talet. Orsaken var sannolikt att beslutsfatta
re både inom offentlig och privat sektor började uppleva en tilltagande 
komplexitet i samhällsutvecklingen. Man behövde nya hjälpmedel vid si
dan av prognoser och utredningar för att orientera sig i en komplicerad 
värld. Framtidsstudierna tog ofta formen av scenarier med mer samman
hängande beskrivningar av framtiden. Olika enheter sattes upp för att 
producera sådana framtidsbilder. I Sverige upprättades ett sekretariat 
för framtidsstudier år 1973, från början med placering i själva kansli
huset. 

Till en början inriktades framtidsstudierna således i allmänhet på att 
producera bilder av framtiden, inte på att kritiskt granska faktiskt existe
rande framtidsbilder redan framtagna av olika aktörer i samhället. Den 
avhandling om framtidsbilder i offentligt utredande, som Ann-Marie La
ginder lade fram tidigt i höstas vid Tema Teknik och social förändring vid 
Linköpings universitet, representerar därför en rätt ovanlig form av kriti
ska studier. Hon har där tagit sig för att närmare undersöka vilka bilder 
av framtiden som - mer eller mindre mindre uttalade - återfinns i tre 
svenska utredningar: 1960 års gymnasieutredning, 1976 års gymnasieut
redning och Dataeffektutredningen, vilken tillsattes 1978. 

Gemensamt för dessa utredningar är att de på olika sätt berör frågor 
kring teknisk utveckling och utbildning, frågor som är centrala för insti
tutionen ''Tema Teknik och social förändring'', där Laginder bedrivit si
na doktorandstudier. I sin undersökning tar hon upp hur de olika utred
ningarna sett på samhällsutvecklingen i stort (bl a den ekonomiska ut
vecklingen), på den tekniska utvecklingen och relationen mellan männi
ska och teknik och på utbildningens roll för både individ och samhälle. 
Främst studerar hon hur utredarna i den uttalade eller underförstådda 
framtidsbilden ser på drivkrafterna i samhällsutvecklingen och hur utre
darna där ger uttryck för sin människosyn. 

I det teoretiska avsnittet i sin avhandling söker Laginder att utforma 
begreppet "framtidsbild" till ett analytiskt redskap. Enligt min mening 
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lyckas hon inte helt klargöra skillnaden mellan den beskrivande termen 
"framtidsbild" som också kan användas i vardagsspråket och sitt eget 
analytiska begrepp. Hon skriver (s 46): "Medframtidsbild avses i min un
dersökning inte renodlade prediktioner utan snarast en blandning av före
ställningar och värderingar om det sannolika, möjliga och önskvärda". 
Detta kunde enligt min mening lika gärna sägas om framtidsbilder i störs
ta allmänhet. Bättre lyckas hon när hon karakteriserar det analytiska be
greppet "framtidsbild" genom några underbegrepp som närmare be
stämmer det överordnade begreppet: hon talar om framtidsbildens "sam
mansatthet, varaktighet, föränderlighet och den långa sikten" och ut
vecklar på ett klokt sätt vad detta innebär. 

Idemässigt knyter Laginder an till begreppet "public image" hos den 
amerikanske nationalekonomen Kenneth Boulding, ett uttryck som kan 
översättas med "samförståndsbild". Sårlana här bilder kan uppträda all
mänt i kulturen eller vara specifika för en mer begränsad grupp männi
skor, t ex en kommitte. De utgör kombinationer av antaganden och vär
deringar, något som Laginder utvecklar vidare i anslutning till Gunnar 
Myrdals diskussion om "beliefs" och "valuations". 

En samförståndsbild inrymmer ju av naturliga skäl någon uppfattning 
om framtiden (inte nödvändigtvis uttalad). Laginder har dock haft behov 
att tydligare markera fram tidsaspekten. Det har hon kunnat göra i anslut
ning till Fred Polaks bok (utgiven 1955 på holländska och först år 1973 
översatt till engelska) "The Image of the Future". I sin bok har Polak 
gjort en genomgång av framtidsbildernas utseende och roll i olika histori
ska skeden. Polaks begrepp "framtidsbild" har dock en annan innebörd 
än Laginders eget begrepp "framtidsbild" har dock en annan innebörd 
än Laginders eget begrepp. Han avser härmed- som Laginder uttrycker 
det- endast sådana bilder av framtiden ''som står i kontrast till nuet och 
uttrycker en syn på "det andra" som inte bara är annorlunda utan också 
bättre", d v s vad man ofta kallar "visioner" eller "utopier". 

Polak betonar själv betydelsen av att införa ett analytisk begrepp 
"framtidsbild" i samhällsvetenskapen: "lt is time that the image of the 
future be introduced into the social sciences as a conceptual tool, adding 
to their diagnostic powers" ("The Image of the Furure" s 22). Min tolk
ning av Laginders avsikt med sin avhandling är att hon följer Polaks upp
maning men gör det med utgångspunkt i en egen begreppsbestämning. 
Sålunda utrustad med ett nytt och enligt min mening användbart analy
tiskt redskap (som skulle kunna varit ytterligare "vässat") går Laginder 
till verket och undersöker de tre utredningarna. Hon håller sig därvid till 
de skriftliga kvarlevorna (protokoll, direktiv, utredningsbetänkanden) 
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och avstår från möjligheten att göra intervjuer med utredarna (vilket nog 
-som hon själv hävdar - skulle blivit alltför vidlyftigt). Föremålen för 
hennes undersökning är texter skrivna på ett politiskt språk. Hon påpekar 
själv två gånger (s 21 och 28) att sådana texter är svårtolkade med tanke 
på det politiska språkets vaghet och mångtydighet. Däremot för hon ing
en diskussion av hur hon tänker möta dessa svårigheter. Jag saknar där
för en metoddiskussion på den punkten. Avsaknaden av en sådan leder 
enligt min mening till ett i onödan ängsligt och försiktigt sätt att i texterna 
finna svar på de uppställda frågorna om framtidsbildernas utseende. 

En betydande del av avhandlingen (110 s) upptas av den empiriska un
dersökningen. Den består av referat och citat ur de tre undersökta utred
ningarnas skriftliga kvarlevor. Referaten och citaten är korrekta och rele
vanta. Tryckfelen är få (t ex på sid 130 skall "s 8f" vara "s 38f" och på 
sid 172 skall "s 26" vara "s 126"). Trots allt finns det anledning till kritik. 
Enligt min mening har Laginder i sin genomgång av de tre utredningarnas 
uppfattningar hållit sig alltför mycket till att bara återge vad som står i 
texterna utan egna kommentarer. 1960 års gymnasieutredning behandlas 
t ex på totalt 53 sidor. Av dessa utgörs 44 av referat och citat medan endast 
9 ägnas åt inledning och egna kommentarer. Dessa senare är ofta av typen 
tolkande eller parafraserande. Man hade här gärna sett mer av Laginders 
eget resonerande och mindre av ett ordagrant återgivande av utredningar
nas ord. Citaten avlöses av referat som ofta håller sig så nära förlagan att 
det är fråga om dolda citat. Ibland blir även citaten så många och långa, 
att författaren tvingas'' såga itu'' dem och skjuta in ett par egna ord av ty
pen ''det heter vidare'' (t ex s 136) liksom för att påminna läsaren om sin 
egen existens. 

Den lite stelbent tillämpade metoden ger dock resultat som är långt 
ifrån ointressanta. Dessa presenteras i ett slutkapitel som är på drygt sju 
sidor men som skulle förtjänat att bli betydligt längre. Laginder finner att 
de tre utredningarna skiljer sig åt i sina framtidsbilder i åtminstone sex oli
ka avseenden: synen på den ekonomiska utvecklingen, det rumsliga per
spektivet, vad som står i centrum för argumenteringen, relationen mellan 
materiella förutsättningar och värderingar, hur framtiden sammanfattas 
i komprimerad symbolbild och varpå man grundar sin tillförsikt inför 
framtiden. 

1960 års gymnasieutredning tror således på en stark tillväxt, har ett glo
balt perspektiv, ser utbildning och forskning som nyckelfaktorer för tek
nisk utveckling, betraktar relationen mellan materiella förutsättningar 
och värderingar som oproblematisk, talar om det kommande "föränder-
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liga samhället'' och känner förvissning om möjligheten av snabba, globa
la framsteg. 

1976 års gymnasieutredning har en mycket mer pessimistisk syn på eko
nomin, anlägger ett globalt perspektiv, koncentrerar mycket av sitt reso
nemang kring det problematiska i samhället, tror dock på en harmonise
ring av de materiella förutsättningarna och värderingarna, talar om möj
ligheten att skapa "ett mjukare samhälle" och hyser något slags hopp 
"trots allt" inför framtiden. 

Dataeffekturedningen, som tillsattes 1978, tror på en fortsatt men svag 
tillväxt, har ett nationellt perspektiv, ser utvecklingen på det informa
tionstekniska området som en nyckelfaktor för framtiden och utbildning
en därvid som en pådrivande kraft, tänker sig att de materiella föränd
ringarna kan ske i sociallt acceptabla former, talar om det kommande 
"informationssamhället" och hyser en viss tilltro till fortsatta nationella 
framsteg. 

De här skillnaderna finner jag intressanta. En fråga som omedelbart in
ställer sig är hur skillnaderna skall förklaras. Laginder antyder själv två 
olika förklaringsmöjligheter. Den ena möjligheten är att skillnaderna 
bottnar i direktivens olikartade utformning. Den andra möjligheten är att 
utredningarna arbetat vid olika tidpunkter. För mig förblir det oklart om 
dessa förklaringar skall anses komplettera varandra eller konkurrera med 
varandra. En mer detaljerad analys skulle här varit av värde. 

Det är en lockande tanke att pröva om skillnaderna främst är uttryck 
för "tidsandans krumbukter" (för att låna ett uttryck från Svante Beck
man). Laginder är inne på den tanken (s 27), när det gäller de stora skillna
derna mellan de båda gymnasieutredningarnas framtidsbilder. Hon tän
ker sig också (s 179) att det något mer optimistiska synsättet hos Dataef
fekturedningen jämfört med synen hos 1976 års gymnasieutredning kan 
bero på att den förra presenterade sitt slutbetänkande 1984 (när konjunk
turen vänt uppåt), medan 1976 års gymnasieutredning slutförde sitt arbe
te 1981, då krismedvetandet var på sin höjdpunkt. Ett sådant resonemang 
leder ju till slutsatsen att de tre kommitteernas framtidsbilder inte är 
"kommittespecifika" utan mer allmänkulturella. 

Detta för över till frågan om kommittearbetet som en kausensusska
pande process, något som tillhör Laginders allmänna utgångspunkter (s 
19). Kan man i minnesanteckningar och protokoll från utredningsarbetet 
finna spår av denna process? Det är en fråga som Laginer inte utvecklar 
närmare men som jag tror det finns förutsättningar i hennes material för 
att besvara. Dels finns det episoder redovisade (t ex s 148f), där experter 
under utredningsarbetet för fram ansatser till "alternativa" framtidsbil-
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der som vänligt men bestämt avvisas. Dels kan man kanske tolka frånva
ron i samtliga utredningar av en artikulerad tekniksyn (t ex om vilka aktö
rer som representerar drivkrafterna i den tekniska utvecklingen) som ett 
sätt att inte riskera den eftersträvande konsensusbildningen. 

En annan fråga som Laginder inte besvarar och inte heller kan besvara 
på basis av sitt material är vilken styrande och legitimerande effekt som 
utredningarnas framtidsbilder haft på det faktiska beslutsfattandet, se
dan utredningarna väl presenterat sina betänkanden. I en eventuell fort
sättning av avhandlingsarbetet skulle det vara ytterst angeläget att få den 
frågan belyst. 

Om vi återvänder till frågan om utredningarnas framtidsbilder till stora 
delar kan betraktas som uttryck för tidsandan, hade den frågan med för
del kunnat sättas in i ett historiskt perspektiv. Ett sådant finns också redo
visat i avhandlingen men enligt min mening på fel plats i undersökningen. 
I det teoretiska avsnittet med presentationen av begreppsapparaten vävs 
också in referat av olika inlägg i diskussionen om vad som i boken kallas 
"framtidens kris". Här refereras Polaks tanke att negativa bilder av 
framtidens i vår tid "gjort oss mogna för en visionslös existens bunden i 
nuet',' (s 39). Vidarerefereras en essä av Habermas, där han beskriver ''de 
utopiska energiernas utmattning" och Lars Ingeistams tes att framstegs
tanken inte längre kan fungera som en "ordnande framtidstanke för nu
et". 

Jag menar att Laginders avhandling hade vunnit mycket på att hennes 
resultat vad gäller tre viktiga svenska utredningars framtidsbilder satts in 
i denna diskurs om framtidens kris. Polaks tankar om frånvaron av bä
rande framtidsbilder i den västerländska kulturen publicerades redan på 
femtiotalet långt före tillkomsten av den svenska gymnasieutredningen 
med dess oreserverade framtidstro. Var 1960 års gymnasieutredning trots 
allt inte ett uttryck för en allmännare tidsanda utan en mer specifikt 
svensk samförståndsbild? 

Det finns i varje fall ett annat specifikt svenskt drag i de tre framtidsbil
derna. Det är det dubbla budskap som Laginder menar sig finna i utred
ningarnas människosyn och demokratiska grunduppfattning: för indivi
derna gäller det att både anpassa sig till utveckling och att påverka den. 
Laginders beskrivning av utredningarnas sätt att hantera det dilemmat är 
träffande: 
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''Föreställningarna hos respektive kommitte om att man inte ger sig in 
i politiska ställningstaganden på lång sikt fungerar till synes som en 
försäkran till medborgare, politiska och andra intressegrupper och 

kanske till regering och riksdag om en ointecknad demokratiskt på
verkbar framtid" (s 182). 

Sammanfattningsvis finner jag att Laginder har uppnått de syften hon 
uppställer i avhandlingens inledning (s 35). En fin poäng är hennes kons
taterande att de tre utredningarna använt syntetiserande och laddade 
symboler för att sammanfatta sina framtidsbilder: "det är föränderliga 
samhället", "ett mjukare samhälle" respektive "informationssamhäl
let". Dessa symboler har bl a till funktion att vara övertalande (jfr s 189). 

Laginder har skrivit en nyttig och användbar avhandling, som tillhör en 
relativt sällsynt grupp av kritiska studier av faktiska framtidsbilder. Hen
nes analytiska begrepp "framtidsbild" skulle ha kunnat utformas skar
pare. Hennes textanalys är en smula stelbent och ängslig men ger resultat. 
slutkapitlet hade bort vara fylligare och resultaten av den empiriska stu
dien skulle vunnit på att relateras till den tidigare diskussionen om ''fram
tidens kris''. J ag tror emellertid att många kommer att i forsättningen re
ferera till den här studien. Själv har jag gjort det flera gånger redan. 

Emin Tengström 
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Svensk avhandling om indisk utbildningshistoria 

Arabella Wennerström- Nylund, Oriental Learning and Western know
ledge. The Encounter of Educational Traditions in Bengal 1781-1835, 
and in Chittagong Hill Tracts 1977-78. A Historical Survey and a Field 
Study. Akad avh Uppsala 1989 (Preprint edition). 

Författaren till denna inom svensk pedagogisk vetenskap ovanliga av
handling vistades 1977-78 i ett område av östra Bengalen, som historiskt 
sett tillhört Indien men numera ligger i Bangladesh. Arabella 
Wennerström-Nylund (i fortsättningen citerad som W-N) sattte igång en 
jämförande fältstudie i tre sekundärskolor inom Chittagong Hill Tracts, 
ett bergsområde i närheten av staden Chandraghona. Den politiska situ
ationen förorsakade avbrott i undersökningen, som dock till två tredje
delar kunnat färdigställas och redovisas i avhandlingen. Då den inte kun
nat återupptas och fullföljas, har avhandlingen kompletterats med en his
torisk översikt av Bengalens utbildningshistoria från tidigt 1800-tal, då 
indisk, utbildningstradition dominerade, till1835, då ett västerländskt in
fluerat utbildningssystem höll på att byggas upp. Den historiska fram
ställningen bygger på engelskspråkig historisk litteratur, dels publicerad 
samtidigt med den skildrade utvecklingen, dels närmare vår egen tid. De 
samtida tryckta källorna har varit tillgängliga för författaren huvudsak
ligen i England men i förbluffande hög grad också i Carolina Redivivas 
orientaliska samlingar. Hon har inte haft tillfälle att återvända till den 
indiska kontinenten och sålunda inte kunnat använda indiskt källmate
rial eller närmare följa aktuell indisk historisk forskning. 

Det är avhandlingens historiska del, den utrymmesmässigt största i av
handligen (s 73-201), som här skall anmälas. Författaren är - i efter
följd av sin förste lärare i pedagogik Wilhelm Sjöstrand - främst in
tresserad av de ideer och åsikter, som fördes fram i den livliga och fram
tidsdigra debatt om bildning och utbildning, som pågick i Indien {sär
skilt i Bengalen) under åren kring sekelskiftet 1800 och under det nya 
seklets första tredjedel. W-N tar sin utgångspunkt i vad hon kallar "a 
pioneer baseline study", en fältundersökning som i tre etapper utfördes 
av den unitariske journalisten, tidigare baptistmissionären William Adam 
under åren 1835-38, på uppdrag av generalguvernören William Bentinck. 
Denne hade till en början ställt sig avvisande till Adam, som därför kom 
att utföra sitt uppdrag först sedan Bentinck redan utfärdat en resolution 
av 1835. Den fastlade den koloniala brittiska regeringens uppgift till att 
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gälla "the promotion of European literature and science among the na
tives of India" (cit efter W-N, s 146). Därmed avgjordes den strid mel
lan orientalister och anglicister, som pågått under årtionden och som W-N 
relaterar på ett intresseväckande sätt. Resultaten av Adams undersök
ningar, utförda på ett även efter moderna krav vetenskapligt tillfreds
ställande vis, kunde därför inte bli vägledande för politiska beslut men 
fick betydelse för genomförandet. W-N kallar Adams undersökning för 
"a forgotten enquiry", en knappast helt rättvisande beteckning. Efter 
de ursprungliga publikationerna (1835, 1836, 1838) trycktes rapporterna 
gemensamt 1868 med en inledning av prästen J Long. Texten nytrycktes 
med en utförlig introduktion 1941 av historikern Anathnath Basu-det 
är den text som W-N följer. Två avhandlingar av indiska författare, pub
licerade på 1980-talet, har tyvärr inte uppmärksammats av den svenska 
avhandlingsförfattaren: Dharampals The Reautiful Tree (New Delhi 1982) 
och Joseph di Bonas One Teacher, One Class (New Delhi 1983). Bägge 
dessa arbeten återger väsentliga delar av Adams rapporter (di Bona mest 
fullständigt) och innehåller kommenterande och debatterande introduk
tioner. Dharampal påpekar, att Adams rapporter aldrig blivit tillräck
ligt analyserade samtidigt som de citerats i de flesta arbeten om indisk 
utbildningshistoria. I viss utsträckning framgår detta av W-N:s framställ
ning och av hennes litteraturhänvisningar, men man saknar den klassis
ka och fortfarande grundläggande texten på området: Syed Nurullah och 
J P Naik, History of Education in India during the British Period (New 
Delhi 1952) (i en något annorlunda version A Student History oj Educa
tion in India 1800-1965, 5 uppl New Delhi 1964). Dessa böcker innehål
ler utförliga referat av Adams tre rapporter med data framställda i ta
bellform. Dharampals och di Bonas arbeten har återuppväckt den väl 
aldrig helt avstannade diskussionen om vad Adam och samtidiga rap
portörer från Madras och Bombay egentligen meddelade om läget på ut
bildningsområdet i det tidiga 1800-talets Indien och vilket sanningsvär
de deras rapporter kan tillmätas. Frågor sådana som antalet skolor 
Adam nämner 100000 byskolor i Bengalen -, om denna siffra verkli
gen anger skolor eller om den innefattar undervisning pågående i hem
men, varför det traditionella systemet förföll och småningom helt dog 
ut osv. 
En grundfråga är naturligtvis i vad mån den brittiska regimen bär skulden 
för att det inhemska systemet föll sänder. Dharampal refererar en diskus
sion som pågick under hela 1930-talet mellan Mahatma Gandhi och den 
engelske ämbetsmannen Philip Hartog. Gandhi hade 1931 i en föreläs
ning i London anklagat de brittiska administratörerna i Indien för att ha 
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försummat och utrotat indiska institutioner på utbildningens och andra 
samhällsområden ''They scratched the so il and began to look at the root, 
and left the root likethat and the beautiful tree vanished''. Gandhi förkla
rade sig säker på de data han anfört som bevis för sin slutsats men Hartog 
tog upp den kastade handsken. Diskussionen kom att pågå mellan de bäg
ge kombattanterna - av Gandhi delvis förd från fängelset - under hela 
30-talet och slutfördes av Hartog först sedan Gandhi förklarat sig stå på 
Englands sida vid krigsutbrottet 1939. Diskussionen fortsätter emellertid. 
Det skulle vara av stort värde om Arabella Wennerström-Nylund, som i 
sin avhandling förklarat sig ämna fortsätta sina forskningar i indisk ut
bildningshistoria, finge tillfälle att med indiskt och engelskt källmaterial 
och med den distans som en svensk utgångspunkt kan ge, delta i den dis
kussionen. Hennes avhandling, som på det utbildningshistoriska områ
det huvudsakligen är deskriptiv, skulle då kunna tjäna som bas för mera 
självständiga insatser på ett internationellt väsentligt vetenskapligt forsk
ningsområde. 

Birgit Rodhe 
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Tillbakablickar 
I anslutning till två avhandlingar som ventilerades vid Tema Teknik och 
social förändring vid universitetet i Linköping 1988 resp 1989 har två läsa
re spontant tecknat ned några personliga reflexioner. Båda författarna fi
gurerar i de två avhandlingarna - den ene anonymt som en av många 
ABF-are, den andre desto mera känd som en av de ledande aktörerna i ef
terkrigstidens skoldebatt. Han var också till yttermera visso ledamot i den 
betygsnämnd som hade att bedöma avhandlingen i fråga. 

Vid sidan av dessa personligt hållna tillbakablickar erinrar vi om att det 
denna höst är exakt 50 år sedan den stora reformeringen av den svenska 
skolan startade. Vi återger några utdrag ur direktiven till1940 års skolut
redning. 

Rapport från verkstadsgolvet 
Thomas Ginners avhandling "Den bildade arbetaren", som anmäles på 
annan plats i denna skrift, väckte livligt intresse i ABF-kretsar, inte minst 
bland de äldre. Bland dem som hörde av sig till författaren fanns en per
son med erfarenheter från både arbetsliv och folkbildningsarbete. Efter
som vi finner hans synpunkter tankeväckande publicerar vi brevet här
givetvis med hans tillstånd. En annan sorts anmälan. 

- En rapport från verkligheten! 

* * * 
Norrköping den 10 juni 1988 

Den förnuftige söker inrätta sig efter världen, medan den oförnuftige 
söker inrätta världen efter sig. Därför beror allt framåtskridande på 
den oförnuftige. 

G.B. Shaw 

Året var 1932 och jag hade just fått avskedsbrevet av apotekare Alkman. 
I det stod attjag fick sluta "på grund av att jag var för gammal." J ag skul
le fylla 16 i augusti och hade räknat med löneförhöjning från 12 till15 kro
nor, men hade då ingen aning om attjag utöver att vara springpojke också 
räknades som produktionsfaktor. En 13-åring kunde man få för 8 kro
nor. Jag hamnade i arbetslöshetskön. Det var i den jag för första gången 
mötte den bildade arbetaren. 

Vi var organiserade i De arbetslösas förening och Nya Cafeet var vårt 
stamlokus. Cafeet höll samtliga i Stockholm utgivna tidningar och gub
barna läste och kommenterade. Och var det inte tidningar, så var det 
konst och litteratur. Här fanns de verkliga autodidakterna och jag har se
nare förstått att Nya Cafeet var något av ett universitet. 
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De arbetslösas förening ordnade cirklar på ABF, där vi diskuterade in
ternationell politik, nationalekonomi, litteraturhistoria och socialism. 
Hirdmans teser om politisk, ekonomisk, industriell och kulturell demo
krati analyserades ingående. Vi hade också tillgång till ABFs bibliotek 
som var välförsett med klassiker och progressiv arbetarlitteratur. 

När vi tvingades ut på nödhjälpsarbete hade vi våra nyförvärvade kun
skaper med i bagaget, och försökte förmedla dem vidare. Vi hade ännu in
te informerats om att klasskänslan borde ersättas av socialpsykologi. 

Efter diverse ströjobb och några år på sjön, fick jag efter kriget jobb på 
Goddyear, och vem dyker upp på en av våra fackliga cirklar om inte en ar
betslivspsykolog från Stockholm. Han ville övertyga oss om att våra 
konflikter med arbetsledningen egentligen handlade om väggfärger. Rött 
och orange skulle skapa personlig stämning, och friska komplement
färger pigga upp sinnet. 

Häpna lyssnade vi på denne arbetslivets charlatan och anmälde natur
ligtvis avvikande uppfattning. Psykologen surnade till och menade att vi 
förtalade arbetet. Vi borde anpassa oss bättre. 

Då insåg jag att han inte gått i De arbetslösas förenings omtumlande 
skola. 

På den här tiden var vi-andan på tapeten och vi satt alla i samma båt. 
Vi skulle känna med bolaget, hysa omtanke om företaget och inte låta fol
kets väl gå före storfinansens. Den famösa affischen om Hopp-Jerka het
sade mot oss som utnyttjade de goda konjunkturerna för att få bättre be
talda jobb. Det var ju inte på det sättet vi skulle trivas. Vi hade fått allt om 
bakfoten. 

Så var vi med ens inne i den lilla julklappsäckens period, sedan vi slar-
vigt nog levat över våra tillgångar och äventyrat välståndskalkylen. 

LOs ordförande Axel Strand förklarade saken sålunda: 
Nu när alla har sked finns det inte välling tillräckligt. Vi måste göra 
mer välling eller mindre skedar om det skall gå ihop. 

Nu för tiden uttrycker man sig mer sofistikerat, och vi har fått åtstram
ningsinflation, bytesbalansunderskott och en utlandsskuld som skakar 
nationen i grundvalarna. Utvecklingen går framåt! 

I "Den bildade arbetaren" har du lyckats bunta ihop alla mina gamla 
vederdelomän som skrev så flitigt och visste så mycket. Avhandlingen 
återväcker minnen från den tid då enligt Gunnar Lundquist ''den som 
vantrivs i sitt arbete har svagheter i den personliga strukturen, är en vek 
och sensibel natur". 

Tänk om han nu försökte säga så till alla de tiotusentals människor som 
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lider av belastningsskador, till alla dem som tappat självkontrollen på 
grund av lösningsmedlens förödande inverkan eller de som är på väg mot 
en förtidig död sedan de drabbats av cancer i sina jobb. Säga att ni får lov 
att lugna er, inte ifrågasätta den tekniska utvecklingen om det så gäller era 
liv. 

Det trista är att vi ännu 40 år senare dras med samma bekymmer som 
dem Folke Fridell påtalade i Död mans hand och vilka vi, som stod i in
dustrin, så väl kände. Det enda som hänt är att förslitningen sker snabb
are och hårdare och att miljöförstöringen ökat enormt. 

Hur kunde alla dessa prominenser du citerar vara så aningslösa, så to
talt utan kontakt med den bistra verkligheten i industrier och på verkstä
der? I sin fariseiska visdom rekommenderar de socialpsykologi i stället 
för klasskänsla och föreställer sig att vantrivsel är ett relationsproblem. 

Arbetarrörelsens pionjärer skulle alla ha drabbats av dessa skriftlärdes 
förkastelsedom om de levat och verkat i samma tid. Arbetarrörelsens or
ganisationer bildades ju för att vi, som Rivar-Bohmuttrycker saken, vill 
vara med och bestämma. Inte kunde väl Palm, Branting, Danielsson och 
Sterky ana att vi-andarna skulle ta kommandot och påstå att vi alla satt i 
samma båt. Och att de som inte riktigt trivdes med sakernas tillstånd skul
le ordineras terapi i form av porslinsmålning i ABFs regi. 

J ag tycker du gjort en välgärning som plockat fram liken ur garderoben 
men jag tror inte dem du citerar ser det på det sättet. Inte ens "Människan 
och nutiden" skulle stå ut med att nagelfaras så här 36 år senare. 

Nu har jag blivit PRO:are och är därmed inne på upploppsrakan. Det 
känns skönt för mig som uppenbarligen haft "svagheter i den personliga 
strukturen, varit en vek och sensibel typ och därtill alkoholskadad" att 
genom "Den bildade arbetaren" få en senkommen upprättelse. Jag var i 
alla fall inte fullt lika galen som de storheter du citerar. 

Sedan jag nu läst din avhandling har jag kommit till den uppfattningen 
att "Den bildade arbetaren" snarast borde ersätta porslinsmålningen 
som studieämne på ABF. Det vore, för att bli lite litterär, en nåd att stilla 
bedja om. 

Det är väl inte nödvändigt att vi som läppjar på 
friheten när vi röstar, som får ta del av ansvaret 
när vi är konsumenter, måste för alla tider känna 
oss ofria och kuvade som producenter. Vi är 
dock samma människor. 

Folke Fridell 

Med tack för din trevliga och tankeväckande avhandling! 
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Skolreformer i ett föränderligt samhälle 

Som del av forskningen kring Tema Teknik och social förändring vid Lin
köpings universitet har Ann-Marie Laginder lagt fram en doktorsavhand
ling "Framtidsbilder i offentligt utredande" med undertiteln "Teknik 
utbildning och samhällsutveckling", anmäld på annan plats i denn~ 
årsskrift. Hon vill ta reda på vilka "framtidsbilder" av morgondagens 
samhälle som stora statliga utredningar har hyst. Men ambitionen har 
satt.s ännu ett steg högre: hon vill också analysera och ge påtaglig innebörd 
å.t SJälva begreppet framtidsbild i svensk samhällsplanering. Då faller det 
sig, av skäl som nedan skall antydas, naturligt att utgå från hur några typ
iska svenska utredningar arbetat. 

Det svenska statliga utredningsväsendet är internationellt sett en rätt 
unik företeelse som väl bara delvis har sin motsvarighet utomlands t ex 
brittiska Royal Commissions. Alla större svenska reformer av sjuk:ård, 
s~ o la, försvar, osv. i modern tid har förberetts av grundliga statliga utred
nmgar bestående av ledamöter (oftast politiker och fackliga intresse
g~uppsföreträdare som specialiserat sig på den aktuella frågan), sakkun
mga och experter. Under en tjugoårsperiod, från mitten av 40-talet med
verkade jag i ett dussintal utredningar inom försvar och skola, i fl~rtalet 
fall som psykologisk-pedagogisk expert och bara i två fall som ledamot. 
~et ena av de senare var 1956 års klientelundersökning som hade den spe
ciella karaktären att vara en renodlad expertutredning vilken under mer 
än ett decennium bedrev forskning om ungdomsbrottslighet. Det andra 
fa!le.t var 1960 års lärarutbildningssakkunniga. J ag skall här inte fördjupa 
mig 1 en analys av själva utredningssystemet. Det räcker med att konstate
ra, att de statliga utredningarna i flertalet fall, tillsammans med den re
missomg~ng ~om nästan alltid följer, utgör instrument med vars hjälp re
formlagstiftmng förbereds. Det sätt på vilket utredningarna sammansätts 
~ch deras förslag genom remisser utvärderas kan sägas systematiskt syfta 
ti.Il att skapa consensus eller i varje fall att söka nå fram till förslag bakom 
vilka man kan vara säker om att ha en någorlunda stark majoritet. 
. Ann-Marie Lagin~er har utvalt tre utredningar, nämligen 1960 respek

tive 1976 års gyronasieutredningar samt dataeffektutredningen som arbe
tade från 1978 till 1984. Man kan givetvis diskutera lämpligheten i detta 
urval, om man med hjälp av några typfall vill belysa den svenska modellen 
med dess tilltro till teknisk expansion och möjligheterna att åstadkomma 
en på vetenskap grundad rationell planering i "socialt acceptabla for
mer". Denna inriktning mot ett slags social ingenjörskonst kan sägas ha 
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etablerats på 30-talet och kom att starkt påverka reformarbetet under de 
första 20 åren efter kriget med i stort sett samma regering (inklusive stats
minister). Mellan de bägge gyronasieutredningarna kom oljekris och 
stagflation som hinder för den enorma expansion av den offentliga sek
torn som blev en nödvändig följd av reformarbetet. 

J ag skall här begränsa mina kommentarer till Laginders analys av den 
syn på utbildningens roll för individ och samhälle som präglade 1960 års 
gymnasieutredning. Med vilken framtidsbild bedrev den sitt arbete? Den 
grundläggande föreställningen var ett samhälle statt i snabb förändring 
som följd av naturvetenskapliga och tekniska framsteg. Utbildning och 
forskning utgjorde de främsta drivkrafterna för dessa framsteg. Laginder 
menar att framtidsbildens "syntes" utgjordes av "det föränderliga sam
hället" som sålunda kunde karakteriseras som ett "utbildningssamhäl
le". "Synen på utbildning som ett gemensamt samhällsintresse ... för att 
främja en allmän välståndsutveckling gör ... föränderligheten till ett posi
tivt laddat bestämningsord." (S. l O l). Hon hänvisar till min bok "Skolan 
i ett föränderligt samhälle'' som utkom 1961 och som för övrigt också in
nehöll ett par avsnitt om behov av gyronasiereform som tidigare 14 resp. 
15mars 1959, varit publicerade i stockholmstidningen innan gyronasieut
redningen tillsatts. I denna ingick jag som expert och fick i denna egen
skap bl a skriva kapitlet ''Ett internationellt perspektiv på de gymnasiala 
skolformerna" i utredningens huvudbetänkande "Ett nytt gymnasium 
(SOV 1963:42). 

J ag finner, med ett perspektiv på 30 år, det intressant att söka utreda 
min egen roll vad gäller föränderlighetsvisionen och hur dess betydelse för 
skolan tolkades. Vadjag här framförallt vill söka belysa är ursprunget till 
mina ideer om det föränderliga samhället, som givetvis ingalunda var ori
ginella, och hur detta idekomplex utvecklades. Jag finner en sådan utred
ning vara desto viktigare som Ulf Sandström (1989), också verksam vid 
Tema Teknik och social förändring, i en i för sig grundlig och i stort sett 
korrekt uppsats, "Pedagogik för ett föränderligt sammhälle: Teknik och 
skola i 1950-talets debatt'', på ett par punkter har fel om proveniensen av 
tankarna kring föränderligheten . 

När jag nu går tillbaka till vad jag själv skrivit under 40- och 50-talen 
finner jag följande. 

Någon gång under senare delen av 40-talet anmodades jag att skriva om 
den sociala utvecklingen i Sverige från sekelskiftet och till seklets mitt. 
Uppsatsen skulle utgöra ett av de inledande kapitlen till en bok med titeln 
"Seklets män", som utkom i början av 1950 (utg. av Torsten Nilsson
Leissner, Bokförlaget Antiqua, Göteborg 1950). Jag skriver där, att det 
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låg närmare till hands att tala om "social revolution" än om utveckling. 
J ag kallar också bidraget ''Femtio år av social revolution'' och fortsätter: 
"Det har snarare varit fråga om en serie omvälvningar ... än om en lugn 
och kontinuerlig växt. Många företeelser som vid sekelskiftet knappast 
var tänkbara, har sedan dess nått nästan astronomisk omfattning. Vår 
tidsålder är i både statistiskt och annat avseende de stora talens och mass
företeelsernas epok. Livsformer och levnadsvanor har radikalt förändrat 
sig, kommunikationerna har minskat avstånden och kommit männsikor
na att få kontakt med varandra i en omfattning som tidigare knappast var 
tänkbar. Bakom allt detta ligger de förändringar av hela vår livsföring 
som den moderna tekniken frambragt." 

Vad som här inledningsvis svepande antyds belyses därefter med en hel 
del statistiska uppgifter. Uppsatsen avslutas med några socialpsykologi
ska reflexioner som bl a gäller sönderbrytandet av samfundsformer och 
levnadssätt, inte minst dess inverkan på familjen, och hur detta lett till nya 
värderingar och beteendenormer med rotlösa människor starkt påverk
bara för propaganda. 

En särskild anledning att granska proveniensen av framtidsbilden om 
det "föränderliga samhället" ger som nämnts Ulf Sandström studie pub
licerad i Årsböcker i svensk undervisningshistoria, vol. 163, 1989. Han 
hänvisar till skolberedningens "professorsbok", vilken utkom 1959, där 
jag diskuterar skolans mål, vidare till Europarådsseminariet "Differen
tiation and Guidance in the Comprehensive School" (Husen och Henrys
son, 1959) i Sigtuna på sommaren 1958, min bok "Skolan i ett föränder
ligt samhälle" 1961 samt en artikel av mig i Liberal debatt om "Skolan i 
automationens samhälle" (Husen, 1960). 

Föränderlighetens samhälle leder till vissa pedagogiska konsekvenser. 
Vad gäller läroplanerna måste en förskjutning ske från s k fasta kunskap
er till färdigheter. Relativisering av de fasta kunskaperna innebär att sko
lan inte från början kan förse eleverna med den färdkost som de kunde 
leva på hela livet ut. Dagens kunskapsstoff kan snart bli inaktuellt och 
därmed oanvändbart. I stället måste tyngdpunkten läggas på de färdig
heter med vars hjälp man tillägnar sig nya kunskaper, färdigheter som 
kan användas på en - under skoltiden - oförutsebar repertoar av livs
situationer i framtiden. Men det var också fråga om "en sinnets inrikt
ning- på själva föränderligheten." (Husen, 1961). 

Den syn på samhällsdynamiken som jag utvecklade under senare delen 
av 50-talet, går i väsentliga delar tillbaka på mina försök att teckna den so
ciala utvecklingen i Sverige under århundradets första hälft. Men då jag 
från 50-talets mitt engagerades i lärarutbildning och skolforskning, fick 
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anledning att ytterligare fördjupa mig i problemområdet. En början 
hade skett då jag höll en provföreläsning för professur vid Stockholms 
högskola 1951 om aktivitetspedagogiken (Husen, 1952). Jag hade då an
ledning ta del av den målsättningsdiskussion som förts inom ramen för 
den amerikanska Educational Polides Commission tillsatt i slutet av 
30-talet. J ag är nu inte i stånd att i detalj rekonstruera mina källstudier va
re sig för kapitlet i boken om första halvseklet eller för 1951 års provföre
läsning. Ett starkt intryck av vad tekniken betydde för omvälvningarna i 
det moderna samhället fick jag genom E. H. Thörnbergs analyser (i boken 
''Folkrörelser och samhällsliv i Sverige'' 1943) av det moderna, folkrörel
sepräglade samhället. Urbanisering, industrialisering, ökade materiella 
och andra kommunikationer, högre utbildningsnivå hos befolkningen, 
massmedia, alla dessa företeelser hade som gemensam bakgrundsfaktor 
vetenskap och teknik. Denna innebar förändrade institutioner och rotlös
het. J ag berör också de tendenser till korporativt samhälle som bör j ar gö
ra sig gällande. Den enskilde tenderar att bli rättslös gentemot de mäktiga 
intresseorganisationerna samtidigt som statens inflytande och makt vid
gas till alltfler områden som blir alltmer detaljreglerade. Jag hänvisar till 
30-talets debatt om tredje mans rätt vid konflikter på arbetsmarknaden. 

De tankegångar som skisseras i denna uppsats skriven i slutet av 
40-talet utvecklades sedermera ytterligare i publikationer från senare 
hälften av 50-talet och början av 60-talet, den period då grundskolan ut
reddes, prövades genom försök och slutligen beslöts. Jag har velat peka 
på bidragen vid början av 50-talet, därför att de fogar in sig i en kontinu
erlig tankeutveckling. 

Vid en ABF-konferens i Stockholm i mars 1956 höll jag ett anförande 
om skolans målsättningar publicerat i konferensrapporten "Människan i 
dagens och morgondagens samhälle" samma år (Husen, 1956). I augusti 
1956 ägde det 23:e svenska seminarielärarmötet rum i Jönköping. Jag 
ombads ge en plenarföreläsning "Skolans målsättningar i det moderna 
samhället", som trycktes i mötesrapporten (Husen, 1957). 

Under 1956 började förberedelserna för tillsättningen av den skolbe
redning som fick sina direktiv vid nästa årsskifte och kunde börja sitt ar
bete. Gunnar Helen, som då var verksam med skol- och utbildningsfrågor 
inom studieförbundet Näringsliv och Samhälle, motionerade i riksdagen 
om att man borde fixera klara mål för den skola som man nu drev försök 
med. Själv fannjag det högst otillfredsställande att man enbart diskutera
de skolans struktur och inte dess mål. När SNS (inspirerat av Heien) för
klarade sig villigt att stödja forskning av relevans för skolreformen, före
slog jag att man skulle lansera vad Helen kallade en "bildningsmålsun-
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dersökning" (Husen, 1988). Denna stora, som den snart kom att kallas, 
kursplaneundersökning gick ut på att empiriskt söka ta reda på vad elev
erna "behövde veta", blev i många stycken, paradoxalt nog genom sin 
uppläggning, rätt statiskt inriktad. Den syftade att fastställa vilka kun
skaper eleverna vid skoltidens slut behövde antingen för fortsatt, gymna
sial utbildning eller ute i arbetslivet. 

En helt annorlunda inriktning fick det utlåtande som jag under våren 
1958 skrev åt skolberedningen och som ingick i dess s k professorsbok. 
(Denna essä omtrycktes för övrigt i en antologi "Vad har hänt med skol
an?" som utgavs till grundskolans 25-årsjubileum (Husen, 1987). 

Kronalogien har viss betydelse då det gäller att utröna varifrån jag fått 
ideer och uppslag till min framtidsbild av ett föränderligt samhälle. Ulf 
Sandström hänvisar till Europa-rådets Sigtuna-seminarium på sommaren 
1958, under mitt ordförandeskap. En av de medverkande var professor 
C.H. Dobinson från Reading i England som höll en föreläsning om de 
teknologiska förändringarnas inverkan på sekundärskolans mål och or
ganisation. (Föredraget är avtryckt i Husen & Henrysson, 1959). Föregå
ende år hade han i International Review of Education skrivit en artikel om 
"The Impact of Automation on Education" (Dobinson, 1957). Sand
ström menar, att jag fått inspiration från Do binson till min föränderlig
hetsfilosofi och dess pedagogiska implikationer. I viss utsträckning kan 
detta möjligen vara riktigt, men i så fall måste inflytandet ha kommit från 
hans uppsats från 1957. I samma tidskrift förekom en uppsats av den 
franske sociologen Furneaux som i anslutning till de förändringar som 
kunde konstateras i samhället utvecklade tankegångar om skolans mål 
liknande dem jag framställde i professors boken. J ag har Furneauxs upp
sats i starkt minne och att den gav mig en hel del uppslag. 

Den danska sammanslutning av yngre radikala lärare, som gick under 
namnet U ng e Paedagoger, inbjöd mig 1960 att skriva en artikel, som jag 
gav titeln ''Rörligt samhälle kräver dynamisk skola'' och utgjorde en vid
areutveckling av tankegångarna i en artikel med samma titel i den svenska 
veckotidningen VI 1959 (Husen, 1959). Den kom som ett privattryck med 
julhälsning från Unge Paedagoger julen 1960 och därefter i organisation
ens tidskrift Unge Paedagoger, vol. 22, nr. l, 1961. 

1957 års skolberedning publicerade de fyra professorsutlåtanden, som 
inkom med anledning av dess inbjudan att komma med synpunkter i bok
form, "Skolan och differentieringen" (Stockholm: Almqvist & Wiksell, 
1959). Skriften väckte mycken uppmärksamhet och blev recenserad i ett 
stort antal tidningar på både ledar- och kultursidor. J ag har från 1959 inte 
mindre än ett 30-tal recensionsklipp. En trespaltig ledare i Svenska Dag-
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bladet den 13 mars under rubriken "En pedagog funderar" hävdar, att 
jag "tilldelar kunskapsinhämtningen en underordnad roll". Detta gör jag 
genom att utveckla en samhällsfilosofi som gör en distinktion mellan ett 
äldre, "statiskt", samhälle och den dynamik som man nu kan konstatera. 
Jag anses beskriva en "skön ny värld, ett samhälle statt i explosiv utveck
ling" och kontrasterar detta mot en "äldre, praktiskt taget orörligt sam
hällsform". Vad jag gör är att "i ett slag ... rycka undan grunden för hela 
det traditionella lärostoffet". Mitt resonemang har karaktär av "löslig 
slagordsexercis". Ledarskribenten, som visade sig vara kulturchefen 
Gunnar Brandell, argumenterade utifrån ett försvar av de fasta kunskap
ernas värde. I mitt svar, "Skolans målsättning", i tidningen den15mars 
påpekar jag, att ledarskribenten noga undvikit att diskutera den centrala 
frågan om färdigheternas betydelse i ett samhälle, där förmåga att på 
egen hand förvärva kunskaper blivit allt viktigare. 

I en intervju i tidningen Arbetaren 1959 skisseras följande krav: "Den 
stora föränderlighet som karakteriserar dagens samhälle ställer enligt min 
uppfattning fyra krav på skolväsendet: 

l. Skolan måste meddela dynamisk kunskap. Dess uppgift kan inte läng
re vara att hålla sig till ett standardiserat och under årtionden gällande 
kursplanemönster. Lika viktigt som att ge eleverna fasta kunskaper är 
att stimulera deras möjligheter, att göra dem öppna att "gå vidare". 

2. Kunskapen måste vara existensiell, d v s den skall hjälpa eleven att be
mästra den stora repertair av livssituationer som den vuxne medborga
ren kommer att möta. 

3. Skolan måste alltmera betona färdigheter på bekostnad av encyklope
diska och allehanda numeriska fakta. Dessa sväller år från år och för
ändras i så stor utsträckning att de snabbt blir inaktuella. Viktigare än 
det mekaniska iniärandet är förmågan att sätta fakta i relation till var
andra, att tänka självständigt. 

4. Den måste skola till flexibilitet och uppfostra ungdomen till att leva i 
en föränderlig värld. Människan måste nu vänjas att anpassa sig efter 
ett samhälle som ständigt utvecklas.'' 

Överhuvud förekom 1959 en debatt i media om skolans mål, troligen 
till viss del föranledd av den stora kursplaneundersökning som genomför
des vid lärarhögskolan i Stockholm i samarbete mellan 1957 års skolbe
redning och studieförbundet Näringsliv och Samhälle. Sydsvenska Dag
ladet diskuterar, just under rubriken' 'Skolans mål", problemet i en leda
re den 19 maj. Föreningen Heimdall i Uppsala hade den 14 april en diskus
sionskväll i frågan med Gunnar Brandeli och mig som inledare. Radion 
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hade den 5 juni en s k Örby-debatt (på Ör by slott) om skolans bildnings
mål med deltagande av bl a Wilhelm Sjöstrand och mig. 

"Skolan i ett föränderligt samhälle" recenserades av Wilhelm Sjö
strand i en längre kulturartikel den 13 maj 1961 i Sydsvenska Dagbladet. 
Mitt tal om att dagens samhälle kännetecknas av stark föränderlighet be
tecknas som dilettantiskt och ohistoriskt. J ag ger i min bok exempel på in
aktuellt vetande jag själv ett par, tre årtionden tidigare inhämtat. Detsam
ma gällde, menar Sjöstrand, det begynnande 1800-talet. 

Att föränderligheten kom att bli såpass uppmärksammad i tidningar på 
högerkanten sammanhängde utan tvivel med att den gick på tvärs med 
konservativ ideologi och ledde till för denna förhärjande konsekvenser. 
Om vi levde i ett genom bl a vetenskap och teknik starkt föränderligt sam
hälle, medförde detta att man måste reformera skolans läroplaner eller i 
varje fall dess lärostoff och i sista hand rucka en del på dess mål. 

Vad kan med det perspektiv som tiden och eftertanken ger sägas om 
denna debatt för 30 år sedan? 

Sedan 50-talet har, som jag närmare utvecklat i min essäsamling ''Skol
an i fokus", en rad genomgripande samhällsförändringar ägt rum vilka 
fått återverkningar på skolan som institution. Urbaniseringen har i teck
net av jordbruksrationaliseringen gått i accelererande tempo med motsva
rande inflyttning till tätorterna. Familjen har ändrat karaktär till den 
grad att den traditionella normalfamiljen med två vuxna och åtminstone 
något barn snart är i minoritet. Televisionen har brutit igenom till den 
grad att barn som nu växer upp ser på TV lika mycken tid som de tillbring
ar i skolan. Sverige har blivit ett invandrarland. Antalet tonåringar som 
befinner sig i skolan har flerdubblats. Den offentliga sektorn har fler
dubblats etc. Med andra ord: även i ett kort tidsperspektiv har den "socia
la revolutionen" fortsatt. Jag tror inte det är ohistoriskt att säga, att för
änderligheten under en människas livstid i våra dagar är större än under 
någon annan epok. 

Sedan 1959 års debatt fördes har flera nya läroplaner för bl a grund
skolan tillkommit, i många stycken i den anda som präglade 
målsättningsdiskussionen i skolberedningens huvudbetänkande från 
1961. Problem som då knappast diskuterades och som har kommit i för
grunden är trängseln av alternativ och stoff, vilket medfört en "snuttifie
ring" och splittring i undervisningen som man inte var varse om eller för
utsåg i slutet av 50-talet. 

Kritikerna av framtidsbilden av ett föränderligt samhälle för ett kvarts
sekel sedan hade det egenintresse i status quo som är naturligt hos mycken 
konservatism. Det låg i deras intresse att ha kvar den gamla lärdomssko-
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lan för de få och i stort sett privilegierade. De fann den nya skolan för alla 
vara ett instrument för förflackning. Det som sedan dess har skett i sam
hället har fått sådana återverkningar på skolan att det ibland talas om en 
"kris". Krav på genomlysning och reformer har rests. Men dessa krav 
stöter på motstånd hos dem som finner den nu inte längre nya skolan vara 
i sin ordning och ingalunda i behov av någon institutionell omstöpning. 
Den debatt som anno 1990 förs om detta har i flera stycken i jämförelse 
med den på 50-talet omvända politiska förtecken. 

Torsten Husen 

Ett skolhistoriskt 50-årsminne: 
1940 års skolutredning startar reformarbetet 

Genom beslut den 22 november 1940 uppdrog Kungl. Maj:t åt en kom
mitte att utreda vissa frågor rörande skolväsendets organisation. Depar
tementschefen - högerledaren Gösta Bagge - erinrade bland annat om 
att den svenska skolan i hög grad varit föremål för statsmakternas om
vårdnad under de senaste decennierna och att viktiga reformer genom
förts men att ännu många problem var olösta. Några av dessa hade redan 
varit föremål för utredning medan andra väntade på att tas upp till när
mare skärskådande. Bland de aktuella frågorna nämndes bland annat 
dessa: 

- folkskolans undervisningsplan, 
- fortsättningsskolans uppgift och anordning, 
- hjälpklassundervisningen, 
- kommunala flickskolans organisation, 
- realskolans anknytning, 
- elevintagningen vid allmänna läroverk och vissa andra skolor 
- begynnelsespråket i realskolan, 
- språkskrivningarna, 
- gymnasiets organisation, 
- studentexamen, 
- praktiska läroverkslinjer, 
- studiehjälp, 
- reduktion av terminsavgifterna, 
- inrättande av nya statliga gymnasier, 

förstatligande av kommunala mellanskolor, 
- film och radio i undervisningens tjänst, 
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- fysisk fostran, 
- ämneslärarutbildningen, 
- folkskollärarutbildningen, 
- utbildningen av övningslärare och lärare för yrkesundervisningen, 
- centrala verkstadsskolor, yrkesutbildningens ledning, samt 
- korrespondensundervisning. 

I sitt anförande till statsrådsprotokollet yttrade departementschefen 
bl a följande: 

"De pedagogiska och organisatoriska frågor, av vilka en lösning eller 
åtminstone en utredning sålunda påkallas, beröra som synes hela under
visningsväsendet, från småskolan till högskolan. 

När jag nu med ledning av den gjorda sammanställningen söker vinna 
en överblick över de skilda utbildningsanstalternas uppgifter, arbetsvill
kor och behov, så framträder i mångfalden av olika skolformer en viss 
brist på planmässighet. Den summariska och ingalunda uttömmande 
översikten av aktuella önskemål och reformkrav ger vid handen, att det 
svenska undervisningsväsendet trots den livliga reformverksamheten icke 
kan betraktas som ett vare sig i grunddragen eller i detaljerna fullt till
fredsställande system. Ett sådant konstaterande innebär intet klander 
mot de många, som under tidernas lopp byggt upp vårt skolväsen. De oli
ka skolformerna haj u icke skapats under enhetlig ledning enligt på en för
hand uppgjord plan utan ha tillkommit vid vitt skilda tider på initiativ 
från olika håll för att möta de behov, som i varje särskilt fall och vid varje 
särskild tidpunkt känts mest trängande. 

Först så småningom har en organiserad samverkan mellan de skilda 
skolformerna funnits önskvärd. Kravet på en sådan har med tiden gjort 
sig allt starkare gällande, och i våra dagar förnimmes en allmän strävan 
att samordna undervisningsväsendets alla delar till en planmässigt ordnad 
helhet, motsvarande å ena sidan den uppväxande ungdomens behov av 
fostran och utbildning, å andra sidan samhällets behov av skolad och för 
olika uppgifter rustad arbetskraft. 

Den senaste stora skolreformen, som beslöts av 1927 års riksdag, var ett 
uttryck för denna strävan, men den berörde endast det högre skolväsen
det. De i och för sig betydelsefulla utvidgningar och förändringar, som se
dan år 1927 genomförts, ha varit konsekvenser av detta års riksdagsbeslut 
eller avsett ytterligare förbättringar på särskilda punkter av skolväsendet. 
En genomgående granskning och prövning av hela vårt undervisnings
väsen ur den planmässiga avvägningens, samordningens och helhetens 
synpunkt har aldrig blivit försökt. De utredningar, som gjorts, och de för-
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slag, som på grund av dessa framställts, ha syftat till avlägsnande av påvi
sade missförhållanden eller tillgodoseende av nya önskemål och behov på 
skilda områden, men de ha av naturliga skäl begränsats till respektive om
råden, och ett slutgiltigt ståndpunktstagande till förslagen har försvårats 
och i vissa fall omöjliggjorts genom ovissheten om vilka återverkningar 
deras genomförande skulle få på andra områden. Reformkraven ha i mer 
eller mindre utbrett skick hopats och pocka nu på en helhetsprövning. 

Vid denna utredning böra de skilda frågorna städse betraktas ur syn
punkten av det nationella undervisningsväsendet som en alla skolformer 
omspännande organisk helhet. De olika skolformerna böra ses som delar 
av denna helhet och lösningen av deras mångahanda problem sökas i en 
riktning, som icke blott är gagnelig för den särskilda skolform det när
mast gäller utan även främjar vårt bildningsliv i det hela. Slutmålet bör 
vara att anpassa undervisningsväsendet efter vår nations behov och den 
moderna tidens krav och utforma det så, att varje medborgare har möjlig
het att på enklaste och effektivaste sätt och utan för stora ekonomiska 
uppoffringar erhålla den utbildning, han för samhällets bästa och sin 
egen blivande verksamhet behöver. 

Som allmän princip för utredningsarbetet bör fasthållas, att skolans yt
tersta mål måste vara icke kunskapsmeddelelse utan fostran i ordets vid
aste och djupaste mening. Skolans uppgift är att harmoniskt utveckla 
ungdomens anlag ej blott intellektuellt utan även fysiskt och moraliskt. 
Vår tid kräver en fysiskt vältränad ungdom, som kan ta upp tävlan med 
sinajämnåriga inom andra folk, men den behöver också en ungdom, som 
med lugnt omdöme förenar raskhet i beslut och handling. De unga måste 
fostras till sanningskärlek och självständighet, till fasthet i karaktären, 
till självdisciplin och social ansvarskänsla, till en medveten och offervillig 
samhällsanda, till trohet mot vårt folks traditioner och andliga arv. Sär
skilda möjligheter till moralisk fostran erbjuder undervisningen i kristen
domskunskap men även i sådana ämnen som modersmålet och historia 
samt det gemensamma aktiva arbetet i och utanför skolan. Skolans hela 
verksamhet - såväl studiearbete som gymnastik, lek och idrott - bör 
ställas till karaktärsutvecklingens tjänst. Dess slutmål är icke att göra sina 
lärjungar till mångkunniga lärda i smått utan till rådiga och handlings
dugliga människor. 

Det är emellertid omisskännligt, att såväl gymnasier som real-, mellan
och flickskolor företrädesvis tillgodose städers och stadsliknande sam
hällens behov. Den egentliga landsbygdens barn befinna sig beträffande 
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tillgången till högre skolbildning i ett ogynnsammare läge. Denna olikhet 
kan aldrig helt utjämnas. Medan de större städernas barn kunna stanna i 
hemmet till studentexamen, i vissa fall ända till avlagd akademisk eller an
nan högre examen, måste den avlägsnare landbygdens barn, vilka icke 
med hjälp av buss eller tåg kunna dagligen besöka en högre skola, redan 
för att få realskoleutbildning lämna hemmet och bo på annan ort. En lätt
nad bereddes dessa barn genom den avkortning av den högre skolan, som 
beslöts av 1927 års riksdag, men även den kortare skolgången på främ
mande ort kräver stora uppoffringar av hemmen. Det är därför en högst 
betydelsefull uppgift att söka bereda landsbygdens barn lättare tillgång 
till högre skolbildning. Undersökas böra även möjligheterna att genom 
statliga åtgärder främja undervisningen genom korrespondens för att på 
sätt av 1939 års riksdag angivits tillgodose det utbildningsbehov, som icke 
kan fyllas av de lokala läroanstalterna. 

Samtidigt får icke förbises, att det för landsbygden innebär en påtaglig 
och högst allvarlig fara, att den mera vakna och initiativrika ungdomen 
genom de högre skolorna suges in till städerna och slutligen i många fall 
tillföres dessas arbetsliv. Det är för landsbygden en livsfråga, att den icke 
på detta sätt berövas de begåvningar, som eljest varit kallade att var på sin 
plats föra den trängre hembygdens ekonomiska och kulturella liv framåt. 

Denna stora och betydelsefulla fråga kan rättvisligen icke lösas så, att 
landsbygdens ungdom utestänges från en utbildning, som göres allt lätta
re tillgänglig för städernas ungdom. Den måste lösas så, att landsbygdens 
bildningssökande ungdom genom lämpligt ordnad högre utbildning så 
vitt möjligt ledes tillbaka till landsbygdens arbetsliv. Denna utbildning 
bör utformas så, att den för all ungdom, icke blott landsbygdens, innebär 
en uppfordran till praktisk verksamhet av skilda slag. De högre skolorna 
måste så ordnas, att de icke ensidigt inriktas mot fortsatt teoretisk utbild
ning utan med bevarad karaktär av högre skola på olika stadier öppna 
vägar ut i det praktiska livet, antingen direkt eller ock genom en mera spe
cialiserad yrkesutbildning. 

En angelägen uppgift för den kommande utredningen blir därför att 
undersöka, huru den praktiska utbildningen på skilda stadier skall kunna 
utbyggas och ges nödig konkurrenskraft genom att höjas till fulllikvär
dighet med den teoretiska. Då skolväsendet av flera skäl icke kan svälla ut 
obegränsat, bör alltså i första hand övervägas, i vad mån breddandet av 
de praktiska utbildningsvägarna kan möjliggöras eller underlättas genom 
en begränsning av de teoretiska. Å andra sidan bör vid ifrågasatt utbyg
gande av teoretiska skolformer de framträdande behoven noggrant prö-
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vas och därvid särskilt beaktas, i vad mån de lämpligen kunna tillgodoses 
genom en undervisning med mera praktisk läggning. Målet bör vara att på 
alla stadier över det rent grundläggande åstadkomma en jämvikt mellan 
teoretiska och praktiska utbildningsmöjligheter, motsvarande ungdo
mens anlag och arbetslivets behov. 

Om sålunda synfältet bör vidgas att omfatta samtliga utbildningsbe
hov, så böra också de skilda skolformerna såvitt möjligt ses som delar av 
ett helt. De böra så samordnas, att de på bästa sätt samverka till ungdom
ens och samhällets gagn. I detta hänseende återstår ännu mycket att uträt
ta. Sålunda är det historiskt förståeligt men numera knappast praktiskt, 
att exempelvis skilda skolor och skolformer på samma ort arbeta utan till
räcklig kontakt sinsemellan. De fem mellanskolorna i Stockholm ha lik
artade arbetsuppgifter men endast två av dem ha gemensam styrelse. I en 
stad med någorlunda utvecklat skolväsen finnas - utom en styrelse för 
det allmänna läroverket- en folkskolestyrelse, kanske en särskild styrel
se för fortsättningsskolan, en lärlingsskolstyrelse, en styrelse för högre 
folkskolan och en styrelse för kommunala flickskolan. Icke minst ur syn
punkten av det allmännas kostnader för undervisningsväsendet är frågan 
om ett mera planmässigt och enhetligt ordnande av de skilda läroanstal
ternas ledning på orter med ett mera omfattande och förgrenat skolväsen 
av stor betydelse. Nuvarande bestämmelser förutsätta i vissa fall samar
bete mellan olika läroanstalter och deras styrelser men lämna dock icke 
tillräcklig garanti för att lärarpersonal, skollokaler och materiel så ratio
nellt som önskligt är utnyttjas eller för önskvärd likformighet i fråga om 
användningen av tillgängliga anslag. Större enhetlighet i skolornas lokala 
ledning skulle också göra det lättare att organisera övergångarna mellan 
skilda skolformer. 

Strävan till enhetlighet bör å andra sidan icke drivas därhän, att tillbör
liga hänsyn till olikartade förhållanden sättas åsido. Likformighet är på 
undervisningens område ingenting i och för sig eftersträvansvärt. Vad 
som visat sig lämpligt i en stor stad passar måhända icke i ett mindre skol
samhälle. Att landsbygdens egenartade och från ort till ort växande för
hållanden måste särskilt uppmärksammas är utan vidare uppenbart.'' 
(Bihang till riksdagens protokoll1941, Riksdagsberättelsen, s. 95 ff.) 
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Rapporter 

Symposium i Prag 
"Educational Reform between Reformation and Enlightment" var temat 
på årets konferens inom ISCHE, International Standing Conjerence for 
the History oj Education, i Prag den 22-26 augusti 1990. Den första dagen 
erbjöd särskilda sessioner kring History of Ear/y Childhood Education 
och History of Gender and Education med bidrag även av de svenska del
tagarna. 
Huvudtemat upptog sessioner kring bl a Amos Comenius och hans bety
delse för skolreformer i olika länder. Ca 300 deltagare av skilda nationali
teter fick tillfälle att mötas i de olika plenar- och arbetssessionerna. Ett 
tiotal svenska deltagare var med, därav sju från Umeå. Tyvärr kunde en
dast korta sammanfattningar av de olika föredragen tillhandahållas i ut
skrift, men behållningen blev likväl god både av arbetsgemenskapen och 
av ett leende Prag, som nu andas ut i sin återhämtning, där inte minst det 
kulturella arvet visar sin storhet och livskraft. - Om halvtannat år, den 
23-27 mars 1992, hålls en jubileumskonferense i Prag till minnet av Come
nius födelse, Comenius 1592-1992. 
Egil Johansson 

Ett språks undervisningshistoria 
Det är glädjande att konstatera att intresset för ett ämnes undervisnings
historia har blivit så stort att det går att anordna en kongress för ett enda 
modernt språks undervisningshistoria i ett enda land, nämligen franskans 
i Italien. 1:a internationella kongressenför Franskundervisningens histo
ria i Italien, Parrna 14-16 juni 1990. Inläggen kommer att tryckas. Hän
vändelse till Anna Maria Mandich, Istituto di Lingue e Letterature Ro
manze, Viale S. Michele, 9, 1-43100 Parma. Av naturliga skäl fick inläg
gen en karaktär av glad pionjäranda, men insatserna var betydande och 
täckte ett stort område. Mycket av forskningen hade skett via läroböcker 
som använts. En svensk baxnar när man hör om en och samma lärobok 
som utkommit i 241 upplagor (hittills hittade; i det föga centraliserade 
Italien är själva letandet efter tryck en stor uppgift!) mellan 1744 och 
1911! Någon talade om uttalsbeskrivningar i läroböckerna, en annan om 
valet av ord man ville lära ut. Dokument efter hemundervisning presente
rades dock även och olika uppspårade fransklärare och den ganska lång
samma institutionaliseringen av ämnet. Annonser där man erbjöd språk
undervisning hade varit föremål för undersökning, och det faktum huru-
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vida de mest uppburna nu levande lingvister minns sina egna insatser kor
rekt eller inte. Vid en paneldebatt med forskare från Italien, Frankrike, 
Tyskland och Sverige framgick inte bara att det är anmäkningsvärt att så 
många paralleller kan dras mellan olika europeiska länder, som trots allt 
har så olika politisk, religiös och ekonomisk bakgrund, utan även att det 
redan, inom detta nyupptäckta område, är dags att ta steget från det an ek
dotiska, lättillgängliga materialet, till mer omfattande undersökningar. 
Elisabet Hammar 

Kommande kongresser 
Den 13:de kongressen som ISCHE (International Standing Conjerence 
for the History oj Education) anordnar, kommer att äga rum den 12-15 
augusti 1991 i Ziirich. Temat är denna gång" Aspects of Antiquity in the 
History of Education". 

Upplysningar finns hos Prof. Dr F.P. Hager, ISCHE XIII, Pädagogi
sches Institut der Universität Ziirich, Rämistrasse 74, CH-8001 Ziirich, 
Switzerland. 

Universitetet i Geneve ordnar den 26-28 september 1991 en internatio
nelLkngress med temat "Universites europeennes, linguistitque et enseig
nement des langues. Mouvements d'innovation de 1880 a 1914'' (De euro
peiska universiteten, lingvistik och språkundervisning. Nya strömningar 
1880-1914). 

Förfrågningar ställs till M. Daniel Coste, Colloque du Centenaire, Eco
le de Langue et de Civilisation Fran~aise, Faculte des Lettres, Universite 
de Geneve, Place de l'Universite, 1211 Geneve 4, Suisse. 

Forskarglimtar från Forskningsarkivet i Umeå 
När riksarkivet 1978 började konvertera kyrkoboksfilmerna för hela lan
det till mikrokort (mikrofiche) öppnades nya forskningsmöjligheter även 
i Umeå. Som forskningsledare vid Demografiska databasen fick jag med
verka till att utforma konceptet för SV AR, Svensk arkivinformation, i 
Ramsele. Umeå universitet blev huvudman för SV AR de första åren. Se
dan 1984, då riksarkivet tog över huvudmannaskapet, har detta utveck
lingsarbete gått vidare vid Forskningsarkivet i Umeå. Kyrkoboksmateria
let på dator och på mikrokort har prövats t ex i ett större skolprojekt med 
medel från skolöverstyrelsen. 

I denna nya forskningsmiljö har mina ursprungliga frågor kring folk
undervisningens grundproblem kunnat återupptas främst inom två nya 
projekt med stöd från Humanistisk-samhällsvetenskapliga forskningsrå-
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det. Det ena projektet, Ramaundervisningen före folkskolan, 1812 års 
uppfostringskommittes enkät, söker utröna folkundervisningens ställ
ning före folkskolan utifrån svaren på en enkät som sändes ut till alla pas
torat 1813. Resultaten ger vid handen att inom den gamla undervisnings
traditionen kunde varierande försök med olika former av undervisning 
utvecklas, med eller utan skola. En märkbar aktivitet för skolreformer 
tog fart och förebådade i debatt och handling folkskolans tillkomst 1842. 

Det andra projektet Alphabeta varia. Tidigare ABC-böcker i skilda 
kyrkotraditioner, fördjupar sig i hur den allmänna muntliga dopunder
visningen med Fader vår och trosbekännelsen fångades upp av boktryc
karkonsten. Dessa båda texter blev de första läsövningarna i de tidigaste 
ABC-böckerna på vitt skilda språk alltsedan 1500-talet. De spåras även i 
våra kyrkböcker genom t ex noteringar om ''själva orden'', som det heter 
i Bygdeås äldsta förhörslängd på 1640-talet. ABC-boken och dess inne
håll föregick således Luthers Lilla katekes i barnens undervisning. 

Spåren av den äldsta muntliga undervisningen behöver på nytt lyftas 
fram i kyrka och skola. De utgör ett bestående inslag i vår kultur och kan
ske mer än något annat bidragit till att skapa en gemensam europeisk kul
turidentiteL De kan även skönjas i våra invandrarkyrkors mer än tusen
åriga traditioner. 

I ett tredje projekt tillsammans med Sten Henrysson, Prästen som folk
uppfostrare. Prästens roll i norrländskt samhällsliv före folkskolan, med 
stöd av RiksbankensJubileumsfond har prästernas nyckelroll som ansva
riga för folkundervisningen fått en ingående belysning för ett antal sock
nar i Lappmarken och övre Norrland. Sten Henrysson fortsätter med ett 
nytt projekt, Sameskolan 1900-1950, också med stöd av Riksbankens Ju
bileumsfond. 

Projekten avrapporteras i Forskningsarkivets skriftserier, SCRIP
TUM och URKUNDEN, Forskningsarkivet, Box 1441, 91024 Umeå. 
Egil Johansson 

o 

Arsmötet 
Föreningens årsmöte hölls den 19 april1990 på Lärarhögskolan i Stock
holm. Det inleddes med en tyst minut ägnad minnet av Wilhelm Sjö
strand, föreningens ordförande under många år. Föreningen fick en ny 
suppleant, Agneta Eliasson-J acobsson, och nya revisorer, annars beslöts 
inga förändringar. Däremot diskuterades förändringar i vår verksamhet. 
Borde vi inte i högre grad visa oss utåt för att kunna fungera som ett cent-
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rum för det pedagogikhistoriska intresset i landet? Förslag framfördes, 
som offentliga temakvällar i olika institutioners regi. Med en utvidgning 
av verksamheten uppstår praktiska problem, som att de personella och 
ekonomiska resurserna i föreningen är för anspråkslösa. Gunnar 
Richardson trodde dock att de skulle kunna lösas, åtminstone i viss grad, 
genom att man upprättar ett nät av kontaktpersoner och tar suppleanter
na mera i anspråk. 

Kvällens program var som ett exempel på vad de föreslagna temakväl
larna skulle kunna erbjuda. Med utgångspunkt från den nyutkomna bok
en Bakläxor, en samling vittnesbörd av olika författare från deras skol
gång, debatterades frågan om denna typ av' 'källor'' är användbara i pe
dagoghistorisk forskning. En av författarna, Margareta Strömstedt, in
ledde med målande beskrivningar. Temat hade lockat en hel del åhörare, 
som gärna deltog i debatten. Efter förfriskningar sjöng Bengt Thelin Bell
man, och sen fick vi med skräckblandad förtjusning se hur skämttecknare 
behandlat utövare av läraryrket under de gångna åren. 

Nästa årsmöte 
hålles i Umeå lördagen den 20 april kl 14.00. 

Nästa volym 
i serien Utbildningshistoria kommer 1992. Huvudansvarig blir Egil Jo
hansson, Umeå. Den som önskar medverka kan vända sig till honom eller 
till årsskriftsseriens redaktör Stig G. Nordström. Under 1991 kommer nr 
2 i serien Minnen och dokument (Småskollärarminnen samlade och utgiv
na av Sven Ekwall) samt sannolikt ännu en volym. 
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Medarbetare i 
U t bildningshistoria 1990 
lngar Bratt, docent, Lunds universitet 
Ingmar Bro hed, professor, Lunds universitet 
Lars Elam, f länsskolinspektör, Syssiebäck 
Tomas Englund, docent, Uppsala universitet 
Thomas Ginner, fil dr, Linköpings universitet 
Göran Graninger, forskningsledare, Linköpings universitet 
Elisabet Hammar, fril dr, Stockholms universitet 
Bure Holmbäck, docent, Stockholm 
Torsten Husen, professor em., Stockholms universitet 
Egil Johansson, professor, Umeå universitet 
Bengt Kjellström, f skoldirektör, Falköping 
Sigbrit Kjellström, posttjänsteman, Falköping 
Ulla Johansson, fil dr, Umeå universitet 
Ulf P Lundgren, professor, Stockholms universitet 
Ingemar Nilsson, docent, Göteborgs universitet 
Inga-Lisa Petersson, fil lic, Lund 
Gunnar Richardson, professor em (Linköpings univ), Skara 
Ulla Riis, docent, Linköpings universitet 
Jan Risberg, lektor, Helsingborg 
Borgit Rodhe, f skolminister, Lund 
Sten Rodhe, lektor em., Lund 
Kjell Rubenson, professor, Linköpings universitet 
Bengt Sandin, professor, Linköpings universitet 
Emin Tengström, professor, Göteborgs universitet 
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Summary 
Utbildningshistoria 1990 consists of four main seetians as follows: In 
Forskning pågår current research projects are presented. lngar Bratt des
cribes how, in the research in to the history of education, children's books 
can be used as source material. She gives exaroples from an HSFR grant 
project about children's literature in the 19th century. Ingmar Brohed an
alyses the hermeneutic reserarch method in the history of education with 
exaroples from a project by P.-J. Ödman. Göran Graninger- Bengt San
din present the reserach in Tema Barn at the university of Linköping. Ulla 
Johansson shows the project about the secondary grammar schools in 
Sweden which she is working on tagether with Christina Florin. In this ar
ticle she presents some results about the disciplinary problems. Gunnar 
Richardson discusses methodical problems in the research into the intitu
tional origins of mass schooling in Sweden with reference to a book by the 
American sociologist John Boli and his thesis about New Citizens for a 
New Society. 

The seetio n Människor och miljöer deals with people active in schools 
and at universities and with different educational contexts. The two pro
fessors of pedagogy David Katz and John Landquist- active in Stock
holm and Lund respectively in the thirties and forties-are portrayed by 
Ingemar Nilsson and Torste·n Husen. Inga-Lisa Petersson describes F .F. 
Carlsson, historian and minister of educational affairs, as tutor at the 
Swedish court in the 1830's and 40's. Jan Risberg writes about his own se
condary grammar school in Luleå in connectionwith a new book and Sten 
Rodhe presents t wo schools in Lund - Katedralskolan (l 085-1985) and 
Magleskolan (1836-1986)- which have both been described in anniversa
ry issues. Bu re Holmbäck, literary schoJar, describes the author Hjalmar 
Söderberg as a schoolboy and as a writer. 

The third seetio n contains reviews, among others of five theses (by Eric 
Engström, Thomas Ginner, Ann-Marie Laginder, Lisbeth Lundahl and 
Arabella Wennerström-Nylund). New books by Torsten Husen (Skolre
formerna och forskningen) and Åke !sling (Det pedagogiska arvet) are al
so being reviewed. Under the heading Tillbakablickar are presented a 
commentary on Ginner's book Den bildade arbetaren, an essay by Torst
en Husen (Schol Reforms in a Changing Society) and extracts from the in
structions to the 1940 Education Committe. 
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