















































































































































































































































schetter 0:60. Och dir finnes chemisetter & 90 dre (=losa
skjortbrost). Ja, jag vet att Rudolf ville vara med i alla sam-
manhang som kunde gynna hans utveckling.

Flitens lampa lyste tydligen sent pa nétterna: Fotogenposter-
na #ro legio. 18 ore var troligen literpriset, mer hade han inte
rad till ndr kassan var skral. Men dér kostades pa bad é°2_5 ore.
Den kroppsliga hygienen och spansten ingick redan da i hans
program for ungdomens fostran. . )

Han har till vardinnan frk H Ohlsson, Borjegatan 7, (dér han
var inneboende i fyra &r) utbetalat for en tid av fyra ménader,
kronor 148:- for helinackordering! o

Jag har ndgra av hans uppsatsbocker frdn de fyra seminarie-
aren och dven med vetskap om att den unge mannen var van
att alltid soka “ligga i topp”, forvanar man sig over hur fort
han utvecklats och mognat under dessa Ar. Examensuppsats;n
"De svenska verbens konjugationer” dr ett masterverk till
form och innehéll och ger en foraning om en lovande framtid.

Som forst Hjalmar (1) och sen de andra studerande br.dde.rna
tog han namnet Hall (efter sin examen 189%). Eftf:_r v1l°<ar1at—
tjanst pa S:t Jorgensskolan i Helsingborg ndgra hostmédnader
samma 4r, fick han sen fast plats i Kalmar (Angsoskola). _

Han planerade nu for sin framtid. I hég grad litteré@rt intres-
serad (Sigbjorn Obstfelder, Ibsen, Rydberg och Frddlpg ném-
ner han sirskilt) funderar han pa Schiicks litteraturhistoriska
foreldsningar i Uppsala men fordringarna att 1.(0£nma med var
mycket stora. Naturvetenskaperna avstar han' 1fr2}n_ efter att en
burkpropp flugit i taket under en kemilabo.ratlon 1°Angs§. Han
bestammer sig slutgiltigt och skriver: "I mitt 26te ar satt jag en
stormig vinterkvall i min hyrda gungstol, 11/3 1902, far}n till-
varon trist och okunnigheten 6ver maktig, slog handen i arm-
stodet och sa halvhogt: Nu borjar jag!” Han forstod att l}an
behovde klassisk bildning for vad nu vintade honom och gick
samma dag till en kamrat och lanade en latinsk sprikldra. Han
brot ddrmed sitt [ofte att aldrig mera Oppna en latinsk gram-
matik!

Tog privatlektioner & 50 ore timmen for kqnniga kamfater.
Anvénde (alltjamt enligt egen utsago) varje minut av lektioner
och raster att plugga latinska glosor och grammatik. Efter
ungefidr ett ars studier “’pa lediga stunder” och nitterna ej en-
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dast i latin utan dven i grekiska med laxhjalp av sakkunniga
ldrare, forstod han emellertid att han ej skulle st& ut med detta
liv 1 langden. Dirfor blev Rudolf &ren 1903-04 elev i Lunds
privata elementarskola (den s.k. Spyken), “och det var knappt
lindrigare”, skriver han.

Efter hostterminens slut 1904 gick han upp i studenten som
privatist och klarade sig!

Nu gick firden till Uppsala och for en tid héngav han sig
helt &t sina universitetsstudier dir bl a dven nordiska sprak nu
ingick i hans utbildning. Han hade tydligen fatt klart for si g att
en koncentration pA kommande uppgifter gav bist resultat.

Jag vet att han under denna tid dven tog aktiv del i student-
livet. Det var troligen mest for att skaffa sig kontakter for sina
kommande arbeten. Hall var skicklig att skaffa tillfalliga med-
arbetare som t ex kunde vara honom behjilplig vid tydande
av alderdomliga dokument pa skilda sprak. Vid sidan av sina
studier kom han s& sméningom in pa de arkivforskningar som
skulle fordras for hans doktorsavhandling. Négon egentlig
studentikos laggning hade Hall inte, dirtill var han for “spar-
tansk”, men han ilskade festliga tillstallningar och litterdra
evenemang.

Hall tog fil. kand. 1906 och fil. lic. 1909. Efter sistnimnda
examen var han under &ren 1909-12 overlidrare vid Engel-
brekts folkskola i Stockholm. Det var sdkert under denna tid
han brottades med sin doktorsavhandling, vartill stoff insam-
lats under Uppsalatiden.

Han disputerade till fil. doktor 1912 i Lund p4 en avhandling
om Visterdsbiskopen Johannes Rudbeckius d.y. kallad en
“véldig portalfigur”. Avhandlingen “blev av grundldggande
betydelse for den moderna Rudbeckiusforskningen” (enl. Dr
Albert Wiberg). “Han har kastat nytt och rikt ljus pd dmnet”
och “bragt pé fall hdvdvunna uppfattningar” (enl. lektor Gun-
nar Bohlin).

Disputationen hélls i Lund. Forste opponent var fil. och teol.
doktor Rurik Holm av den illustra syskonkrets, var och en
med fyra foérnamn i bokstavsordning, som var vida kidnd. And-
re opponent var en komminister Bergius frin Stockholm.
Holm anade nog att nigot stort var i gorningen och kompli-
menterade forfattaren i entusiastiska ordalag for det lyckade
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arbetet och for de virderika upptackterna (enl. ett tidningsre-
ferat i “Gotlanningen” liksom foljande), men han framholl att
avhandlingen var svéroverskadlig och Hall hade ej sovrat sitt
material tillrackligt. Denne medgav att detta till en del var for-
hallandet men framholl att s& mycket nytt hade framkommit
och att han snart tdnkte utkomma med ytterligare en del i
samma dmne.

Hall fick “Icke utan berém godkind” péd innehdllet och
“"Med berom godkidnd” pé forsvaret av detta banbrytande
verk, som sen oppnade vdg for ytterligare fruktbdrande forsk-
ning.

Egtt uttryck for detta 4r ett brev fran Carl Milles, Liding6 14/2
1921, som vid forsok att “sitta sig in i Rudbeckius liv och
verksamhet” i och for utforandet av sitt Rudbeckiusmonument
till jubiléet i Visterés 1923, ber om synpunkter pa utforandet.

Han fortsatte och fullkomnade djupgiende forskningar i
1600-talets kyrko- och kulturhistoria. Som sagt resulterade
dessa i en helt ny syn pd grundldggande fakta och resulterade
i ett stort antal bocker bersrande denna epok. Lektorn i Gévle,
Gunnar Bohlin framhaller i “Arbetarbladet™ 14/11 1941 att den
d& nyligen bortgdngne Carl Grimberg i sitt stora verk “Svens-
ka folkets underbara 6den” hade “6st ej minst ur lektor Halls
ymnigt flodande killsamling” frdn Rudbeckius tid och senare.
Det framhalles att Rud. Hall hade en sillsynt forméga att i
arkiv leta fram virdefullt kallmaterial.

Det var kidnt och omvittnat och han hade en strid strém av
blivande doktorer, som ©nskade ta del av hans arkivmaterial.
Han klagade en gng for mig: “Jag uppmanade dem att forska
pa egen hand som jag sjdlv fatt gora.”

Arkivens gomda skatter gav honom ett uppslag som skulle
leda till hans andra stora, ja storsta livsverk och som Svenska
Dagbladet 2/3 1941 utformade till en hyllning &t “var svenska
skolas Artur Hazelius”. Han kunde vid sina arkivstudier ej
undgd att mdrka hur vdrdefullt kéllmaterial rorande hela vart
skolvisende hade forintats och att det var hogst nodvéndigt att
snabbt inskrida. Hall skrev till Kungl. Maj:t och foreslog en
raddningscentral 1919 och utgivande av en arsbok m.m. och
fick s ett offentligt uppdrag att ut arbeta en plan for lampliga
atgarder.
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Hans forslag kom 1922 om inrittandet av ett centralt skol-
historiskt museum med tillhorande arkiv samt utgivandet av
arsbocker, vilka for 6vrigt redan borjat utkomma 1921. Det var
borjan p& den linga raden “Arsbocker i svensk undervis-
ningshistoria”, vilka sedan ganska regelbundet utkom med
ofta ett flertal nummer arligen.

Alltifrén borjan var Hall redaktor och en “allt i allo” for
dessa. Nér han pé grund av ohilsa méiste limna redaktorska-
pet hade 76 volymer med virdefullt killmaterial utkommit,
hopsamlat med offervilja och energi.

Till Halls 70-arsdag 14/11 1946 hade “Foreningen fér svensk
undervisningshistoria” overrdckt till ”sin grundare och ledare
med tillgivenhet och tacksam uppskattning av banbrytande
forskargdrning” en festskrift pa 400 sidor: Dér var allt av kul-
turelit, enskilda och organisationer pd skolans omride, 4ven
en del frAn grannldnderna, representerade utom svenska uni-
versiteten och hogskolorna.

I bokforlagens “granskningar och anmérkningar” #gnar
Henrik Gladh mer &n tvé sidor at denna festskrift. Han skriver:
”Man kénner sig en aning forbryllad, och man kan ej under-
lata att uttrycka sin forvaning over att Halls sjidlvuppoffrande
och for skolans historia s& vardefulla arbete ej ront livligare
uppskattning bland foretriddare for pedagogisk forskning vid
svenska universitet och hogskolor.” Det var utan tvekan Halls
utredning av Enerothska professuren som var orsak. Jag &ter-
kommer hirtill senare.

Efter promovering till fil. doktor i Lund 1912 var Hall semi-
narieadjunkt i Luled 1913-14 och i Uppsala 1914-18 och fran
192041 seminarielektor i Lund. Dock var han ledig for sina
manga offentliga uppdrag, déribland ordnandet av skolhisto-
riska museet (som var inrymt som en avdelning av skolmuse-
et) under i synnerhet senare delen av denna tid.

Under min tid som apotekare i Tollarp kdnde jag flera skol-
ldrare som varit hans elever i Lund. De betygade att han var
hogt uppskattad med forméga att entusiasmera. Han var for-
fattare till flera ldrobocker, som allmint anvidndes vid semina-
rierna; bl a "Pedagogikens historia” och tillsammans med N
Bang; “Uppfostrans och skolans historia” som utkom i sex
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upplagor (5:e och 6:e till stor del nyskrivna av Hall). Hall och
Olav Schulstad utgav “Psykologi™.

Rudolf Hall lade mycken vikt vid sin ldrargédrning. Han av-
slojade for mig att det var nersatt horsel som bidrog till att han
lade av undervisningen si pass tidigt och helt dgnade sig &t
sina egna skolhistoriska intressen. Som resultat av flitiga kon-
takter med lararkollegor och elever, fostrade i hans anda, tog
han till vara och riaddade fran forgingelse, ofta i sista stund,
virdefulla foremal och akter.

Det var mycket uppoffrande arbete han dér utférde och i ej
ringa grad av egna medel. De statliga anslagen var 10jligt smé
och rickte ej pé langa végar nir, till det “centralarkiv”, ddr
samlingar av skilda slag fran landets skolor och arkiv skulle
vara tillgangliga for studerande och forskare. Sédan var hans
drom! Utrymmen i erforderlig omfattning fanns ej heller pd
skolmuséet och det mesta arkivmaterialet fick forvaras i tréi-
larar pd Maria skolas vind.

NAagon géng fore 7 september 1946 forsvann lérarna. Dessa
hade sannolikt p& grund av missforstdnd vid vindsr6jning bli-
vit uppbrinda med sitt innehall. Denna olycka var ett oerhort
slag for Hall, brot ned hans hélsa och han himtade sig aldrig
fran detta. Ménga ars arbete hade gétt till spillo. Flera oersatt-
liga akter forsvann for alltid.

Angina pectoris var ett svart handikapp som Hall lidit av ett
antal &r och sjukdomen forvirrades av detta slag. Hans sinne
formorkades av misstankar om att hans vedersakare och ovin-
ner rovat bort hans samlingar. Det var sidkerligen en mycket
péfrestande tid for hans maka Karin och for hans ménga vén-
ner. Karin tar honom med till Medevi brunn. Jag har ett pap-
per skrivet klockan fem pd morgonen 6/8 1950, dér han ger ett
gripande ut tryck for sin fortvivlan over vad han trodde “de
s.k. kulturherrarna” hade forstort for honom. Han dog e€j ldngt
darefter.

Vad som gjorde att B. Rud. Hall var “persona non grata” i
universitetskretsar, var troligen den bakldxa som utredningen
av statuterna for Enerothska professuren givits hoga sakkun-
niga och vilken madste kénts smértsam, helst som den givits av
en outsider, som visat sig vl insatt i frigan.
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Olof Eneroth, forfattare och pomolog, god vén till Viktor
Rydberg, var en stor idealist och ungdomens fostran lag ho-
nom varmt om hjértat. 1876 donerade han sin formogenhet till
att, nér i en framtid kapitalet var tillrackligt, skapa en professur
”i laran om sambandet mellan naturlagarna och menniskans
sedliga och fysiska natur, med sérskild hdnsyn till det uppvax-
ande sldgtets uppfostran till andlig och kroppslig hélsa.” Det
blev Stockholms hogskola som fick donationen, vilken ock
omfattade Eneroths stora bibliotek. Det var forst fram pa 1930-
talet kapitalet hade nétt sddan storlek att professur blev aktuell.

Det mairkliga &r hur de hogt ldrde sakkunniga kunde ge
ovanstiende, visserligen virdigt ett Delfiorakel, s helt skilj-
aktlig innebord. Hall angrep problemet pé sitt eget sitt. Det
hade visserligen gatt ldng tid sen donatorn dott, men hans
intressen och livsgédrning var vil kéinda och borde kunna ge
en fingervisning om testamentets mening.

Hall pavisade Eneroths stora pedagogiska intressen med
krav pa att “dogmatiken” (=katekesplugget) skulle ersittas
med “samvetets rost och naturkunskap”. “Gé till Eneroths
bibliotek (som donerats till Stockholms hogskola). Dar hittar
ni de bocker, de forstrykningar och marginalanteckningar som
visar var Eneroths intressen 14g", sa Hall. De bocker i ndmnda
bibliotek utan forstrykningar och anteckningar voro noggrant
katalogiserade, men ej de i pedagogik och psykologi, hans
intresseomraden. De voro ej ens upptagna i forteckningen!

Tabld! Det blev ej en professur i psykiatri eller fysiologi
eller vad annat sakkunniga forslagit. Det blev en i pedagogik
och psykologi! Rud. Hall hade nog hoppats pa den, ej for
egen “glans” men “hans dmnen” var alltid i skriande behov
av pengar. Sa blev det nu ej. Han hade lyckats trampa alltfor
ménga koryféer pa tirna och tjansten gick till David Katz, da
mest kédnd for psykologiska forsok med schimpanser! Var det
verkligen sa Olof Eneroth hade tidnkt sig sin professur? Trots
allt tog Hall detta med ro. Det var forlusten av arkivladorna
som kom att verka nedbrytande pa hans psyke och hilsa.

Hur helt Hall gick upp i sitt amne framgar av en av hans
ndra medarbetare fil. dr. P Norberg nér denne skriver: “Det
besynnerliga var, att man aldrig kom Hall in pa livet. Hela
hans intresse blev si koncentrerat pa hans arbete, att omgiv-
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ningen trdngde sig pd honom endast i den man som den fick
betydelse for hans livsverk. Han faste sig vid sina vénner fram-
for allt i den grad de gagnade hans arbete. Han var mycket
humoristisk men kunde nog g lite illa &t folk dd han skdmta-
de, framforallt dd han fick den uppfattningen att nigon stod
hans idéella strdvan emot.”

Det ir ett erkdnnande men samtidigt hérd kritik och jag tror
den Ar fullt berdttigad. Han var hinsynslos, ] minst mot sig
sjdlv, ndr det gillde att fullborda sitt livsverk.

Det kunde vara en hel del ytterligare att dra fram men det
far riacka. Jag har bemodat mig om att fa sakkunskapens be-
domningar eftersom mina egna €] ticker amnet. Vill bara av-
sluta med négra personliga minnen.

Jag minnes honom frin 1915 p& sommaren da han pa se-
mester fran seminariet i Uppsala bodde hos syskonen Theodor
och Alma i Visby. Som alltid utnyttjade han tiden vil. Gick
dock varje dag en langpromenad med atfojande bad. Han
arbetade da pa ett av sina bokverk “Hur skall jag uppfostra
mina barn? Sanningsord ur skonlitteraturens och pedagogi-
kens masterverk.” Jag var di 14 &r men han sokte intressera
mig och jag fick korrekturldsa. Fick sen ett exemplar tilldgnat
»min virderade medarbetare i detta epos”, fast jag nog nir-
mast kinde mig som den dér borde uppfostras!

Han kallade mig “Lillruan”, sjdlv var han ju ”Storruan”.
Han glomde aldrig att min mor Mina hade tagit hand om
honom som barn och givit honom visionen att han kunde bli
“ndgot stort”. Kanske ville han fi mig att fortsitta i hans
fotspar.

Var det nigot morbror Rudolf ej gillade hos syskonbarnen,
fick vi sannerligen veta av det. Min bror Karl, dé studerande
p& veterindrinstitutet, besokte honom pd Inedalsgatan 7 i
Stockholm, lyckligt okunnig om att *Tidsfordrif” stack fram
ur 6verrocksfickan. Det tog eld! Att slosa pengar pa en vecko-
tidning och dartill “Tidsfordrif”. Kan man tinka sig — sjélv
hade han aldrig fatt tiden att récka tilll Si drdmde han tidning-
en i huvudet pd Karl, troligen halvt p& skémt, men det hade
Karl svart att forldta honom. '

Under min tid som apotekare p& Hjorten i Stockholm 1928-
29, besokte jag ej sillan Rudolf Hall, da fulit sysselsatt med
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inrdttandet av skolhistoriska muséet. Med sin maka Karin
f'cidq Lindebick, finlandssvenska fran Helsingfors, hyrde hali
en liten ldgenhet pd Inedalsgatan, och pé vig till och frén min
bostad passerade jag strax intill.

cKarin var Rudolfs goda genius, alltid lojal och ansprakslds
pd alla sitt, gick hon in for att gora hans tillvaro sd angenim
det nu var mojligt i hans hogt uppdrivna arbetstempo. Hon
fick honom att koppla av da och d&, gd pa bio och teater. P&
somrarna reste de nu till ndgot pensionat eller utrikes och s
hade Rudolf ej gjort forr.

Moster Karin berittade en gang foljande belysande lustig-
het. Nér biobiljetter skulle bestillas per telefon fick man alltid
ett kontrollnummer. Rudolf briljerade med att ldsa upp psal-
men med samma nummer i svenska psalmboken till forsil-
Je.rskans hdpnad. Ett skdmt, men det bevisar hans ypperliga
minne och hur vil bevandrad han var i var kyrkliga litteratur.

Mot Karin var han alltid rorande tacksam och uppvaktade
med sma dikter vid festliga tillfallen. Rudolf dog ju i slutet av
1950. Karin overlevde honom i 17 ar och besokte mig studom.
V1d.hennes bortgang fick jag over ta en del efterlimnade pap-
per i en bl4, beslagen Kkista, ett “firdspann” frin Alvdalen.

oJag har ménga ganger funderat pd vad — utom impulserna
fran hemmet — som inspirerat honom att nd mesta mojliga
effektivitet, dock med iakttagande av att halla sig inom det
mp]hgas ram. Hall var synnerligen fortrogen med filosofin, ej
minst med den datida. Man kunde tro han tagit intryck av t ex
Wllhgm James med den anglosaxiska (kalvinistiska!) vilje-
fanatismen och med alster som “Minniskans dolda krafter”.
Men kanske behover man ej gd sé langt for att finna inspira-
tionskallan.

oMorbror Rudolf har i en anteckningsbok, som innehéller
nagot av det bésta av tidens litterédra alster, tyvérr ofta i steno-
grafi, for 4/10 1905 (Han 1ag dé i Uppsala och laste pa sin fil.
kand.) gjort utdrag ur Verner von Heidenstams “Vallfarts- och
vandringsar™

Nar kommer dagen, dé jag ung och stark

Far hédnryckt stiga fram och varmt forsvara

Det lilla stora jag formatt bevara

Och offra lifvet for en helig sak?
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Med tre streck i marginalen, forstar jag, att hir ar ndgot av
hans livsfilosofi forborgad.

Otroligt &r ej att en viérdigare penna 4n min en dag skall
klarlagga ett livsverk som gar l&ngt utover det vanliga. Han var
av rent gotlandsk hérstamning s& ldngt kyrkbockerna visar,
och han var av var slakt!

Not

Forfattaren, apotekaren Rudolf Dahlgren (1901-1994) var B Rud Halls
systerson. Vid sidan av sin yrkesverksamhet var Dahlgren starkt intres-
serad av humaniora och under sina sista ir nedtecknade han minnen frin

sitt langa liv.
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Berit Lindberg:
Honorine Hermelin

Gronbech (1886 —1977)
”En pedagog i tiden — en bl4 delfin”

"Att arbeta for ett bittre samhille kan lik-
nas vid att ute pa havet kasta sig i en vig sa
véldig, att den skulle drinka den som for-
sokte simmande ta sig i land, om inte en
vénlig delfin kom till hjilp och tog den
drunknande pa sin rygg.”

(Honorine Hermelin Grénbech)

I Kvinnovetenskaplig tidskrift finns ofta en fangande rubrik
“Véra formodrar”. Lena Eskilssons avhandling “Drommen
om kamratsamhillet” frdn 1991 beskriver flera av véra be-
mérkta formddrar, bland annat en kvinnlig pedagog, vars
framsta ambition var att arbeta for ett demokratiskt samhille
med sdvil jaimlikhet som jamstilldhet, 4ven om hon inte an-
vénde just dessa begrepp. En minirapport om en studie kring
just denna kvinnliga pedagog har sitt berittigande vid detta
symposium.

Négra av er har triffat henne, flera kinner till henne, men
for flertalet &r hon en tyst rost i var utbildningshistoria. Hennes
namn 4r Honorine Hermelin Gronbech!

Foreningens for svensk undervisningshistoria har gett ut tva
manliga forskares verk om kvinnliga pedagoger, Sven Grauers
“Anna Sandstrom” och Torbjérn Lengborn “En studie i Ellen
Keys pedagogiska tidnkande”, men for Ovrigt finner jag inga

storre arbeten om kvinnliga enskilda pedagoger av kvinnliga

forskare, vare sig inom eller utom FSUH.
Mitt projekts prelimingra syfte ar

att med en s k pedagogikhistiografi gora en kartldggande be-
skrivning och tolkning av Honorine Hermelin Grénbechs
livslinje och livsverk i relation till pedagogisk sambhillelig
utveckling.

167



Syftet 4r darmed ocksa
att forsoka sdtta in Honorine Hermelin Gronbech i ett storre
skeende, en pendelrorelse mellan del och helhet och
att synliggora henne som “En pedagog i tiden —en blé delfin”.
Studien tangerar flera forskningsdiscipliner och forutsitter
som all forskning omfattande empiriska studier och tidskra-
vande detektivarbete i arkiv och privata samlingar.
I en tidningsintervju fick Honorine Hermelin Gronbech fra-
gan varfor hon inte gjort sig géllande i storre sammanhang,
och svarar "Men vad dr storre sammanhang?” Hon framhaéller
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att hon aldrig har uppoffrat sig for ndgon, hon har bara *frivil-
ligt valt det svéra”. Darfor dr det inte heller mojligt att gora en
kvantitativ bedomning av hennes insatser, men hennes peda-
gogiska idéer med dess speciella kultur har alltsedan 1910-
talet varit och ar i hogsta grad aktuella. Hon var en central
gestalt for var skolas utveckling, en pionjir pa olika sitt.

Hennes roll som ldrare och skolledare, skribent och sam-
héllsengagerad debattor ger ocksé en bild av en kvinna bland
véra bemirkta formodrar, som rojde vdgen for dagens kvinno-
rorelse. Den kunskap och de tankar hon férmedlat har spritt
sig likt ringar pa vattenytan. Hon kunde som f& entusiasmera
och fd andra att tanka vidare. Honorine ville vicka, aldrig
styra.

Hon gér framfor allt till historien som rektor for Kvinnliga
Medborgarskolan vid Fogelstad (1925-1954). Dir var hennes
mélmedvetenhet att kvinnor med sin nyvunna rostritt genom
Pestalozziorden “handens, hjirnans och hjértats arbete” skul-
le ges medborgarbildning, vilket hon ansdg var “en formell
réttighet som nu skulle bli verklighet i en virld byggd p4 kir-
lek, fred och frihet”.

Hennes erfarenhet och djupa engagemang kretsade kring
den reformpedagogiska traditionen, frimst foretradd inom den
svenska flickskolan med Anna Sandstrém som stor forebild
lika vl som Deweys och Kerschensteiners tankar tillimpade
vid olika skolor uppbyggda pa progressiv pedagogik. Senare
inforlivade hon den grundtvigska folkhdgskolans ideologi
med romantisk nationalism, andlighet och kristen humanism
som utgéngspunkt for sin pedagogiska gérning.

Hon deltog emellertid ocks& under och efter Fogelstadtiden
flitigt i ovrigt svenskt skolliv, bland annat som Sveriges forsta
kvinnliga folkskolestyrelseforande (Julita socken 1932-1943)
och som livlig forelasare, forfattare och skolexpert kring bland
annat enhetsskolefrdgan. Vidare sig hon vidgade mojligheter
till fristdende skolor, vars finansiering skulle ske genom in-
forandet av en skolpenning. Detta reformforslag vickte hon
redan 1927 och var alltsd léngt fore dagens reformivrare p4
omrédet.

Skola och fostran ingick for henne i visionen om ett mansk-
ligt samhille i verklig demokrati med alla manniskors lika

169



virde. Hon pétalade tidigt, kanske var hon forst i Sverige, att
man skulle se dven ungdomen som en speciell social kategori.
Hon oversatte 1935 Charlotte Biihlers bok “Ungdomens sjals-

liv™.

Sent i livet, 1947, gifte hon sig med vénnen och forebilden
sedan manga ar, den danske filosofen och professorn i reli-
gionshistoria Vilhelm Gronbech. Hon gjorde en stor kulturin-
sats genom att Sversitta flera av hans verk och didrmed gora
honom erkdnd ocksa i Sverige.

Biografisk skiss for Honorine Hermelin Gronbech (1886-1977)

1886

1897-1903
1899

1905-1907
1907-1919
1911
1911-1914
1912
1914
1916
1916-1924
1922

1922
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Fodd 19 oktober pa Ulfasa i Ekebyborna socken,
Ostergotland. Moder: Honorine Louise f von
Koch (1858-1886) Fader: Joseph Hermelin (1857-
1938), godsidgare; riksdagsman, resetalare Sve-
riges blabandsforenings ordfoérande 1900-1918
Broder: Gosta (1884-1977)

Elev vid Brummerska skolan i Stockholm

Fadern omgift med Jane f von Koch (1877-1963);
Sju halvsyskon: Barbro (1900-1988), Carin (1902—
1975), Ingeborg (f 1904), Birgitta (1906-1932),
Axel (1909-1975), Gunilla (f 1912), Carl (f 1918)
Lararkandidat vid Anna Sandstréms hogre lira-
rinneseminarium i Stockholm

Larare vid Brummerska skolan i Stockholm
Lararexamen med hogre kompetens fran Anna
Sandstroms hogre ldrarinneseminarium i Stock-
holm

Laste vid Kemikum, Stockholms hogskola och
Humanistisk fakultet, Uppsala universitet

T f ldrare vid Hampnaés folkhogskola

Foreningen Frisinnade Kvinnor, FFK bildas
Ledare for “koloni” pd Fogelstad

Liarare vid Anna Sandstroms hogre ldrarinne-
seminarium resp skola

De fem forsta kvinnorna tar plats i Sveriges riks-
dag (1919-1921 ars beslut)

“Urkursen” pa Fogelstad

1923-1936
1925-1954
1925-1975

1927
1930-1946
1932-1943

1935
1936
1940

1941
1943
1944
1945
1945
1946-1952

1947-1948

1954
1962
1964
1969
1971

1977

Medarbetare i radikala veckotidningen Tidevar-
vet

Rektor for Kvinnliga Medborgarskolan vid Fo-
gelstad

Ordférande i1 Fogelstadforbundet (1944-1974 Tid-
ningen Fogelstadforbundet)

Skriften Den nya skolan och den gamla ges ut
Ledamot av Kommunfullméktige i Julita socken
Ordférande i Folkskolestyrelsen i Julita socken
("Sveriges forsta kvinnliga folkskolestyrelseord-
forande™)

Charlotte Biihlers Ungdomens sjilsliv i oversitt-
ning ges ut

Vilhelm Gronbechs Jesus minniskosonen i dver-
séttning ges ut

Gronbechs Kampen for en ny sjil i oversittning
ges ut

Gronbechs Paulus i Gversittning ges ut

Har vi en virldsdskddning? ges ut

Gronbechs Dostojevski i dversdttning ges ut
Studierektor vid Nya skolan i Stockholm

Skolan har makt ges ut

Ledamot av folkhogskoledelegationen i 1946 ars
skolkommission

Gift med danske religionshistorikern Vilhelm
Gronbech (1873-1948)

Tilldelas Illis quorum meruere labores

Skriften Visdomsdldern ges ut

De hemliga rollerna ges ut

Frdn Ulfdsa till Fogelstad ges ut

Tilldelas beloning ur Svenska Akademiens All-
ménna fond

Dod 4 september i Stockholm
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III. Recensioner

Thinkers on education. Volume 1-4. Editors: Zagloul Morsy,
Juan Carlos Tedesco. Prospects, International Bureau of
Education. UNESCO publishing. Paris 1994,

Mellan 6 och 14 ar befinner sig, barnet i en period fér grund-
laggande inldrning. DA passar det att ldra in den islamiska
kulturens principer, som ska inhdmtas frdn Koranen och
arabisk lyrik. Till detta hor studier i kalligrafi och islamiska
regler for gott uppforande. Barnet ldr sig ldsa och skriva och
memorerar dikter med etiskt hogtstdende innehall, for den
moraliska uppfostran &dr viktigast i utbildningen och kiillan till
individens lycka. Visst méste barnet f& syssla med lek, sport
och annan forstroelse men sddana verksamheter bor minska i
omfattning, mot periodens slut.

Det dr Ibn Sina (980-1037) som yttrar sig, om utbildning.
I Visterlandet kallas han Avicenna, och han har haft ett myc-
ket stort inflytande dir som filosof men kanske frimst med sin
medicinska uppslagsbok, som under ca 500 ar var viktigaste
handboken vid europeiska universitet. (Och nist efter Bibeln
den mest tryckta boken kring 1500.) Han foddes i nuvarande
Uzbekistan och vixte upp som négot av ett underbarn. Vid 16
ars alder hade han lért sig allt som fanns att l4ra inom ldkar-
vetenskapen, borjat undervisa och behandla patienter. Tidig-
are hade han studerat Koranen, den arabiska litteraturen och
islamisk lag, gétt over till geometri och indisk matematik samt
visat en ovanligt stark bojelse for filosofi. Vid 21 &rs alder gav
han ut en bok ddr han sammanfattar det ménskliga vetandet
inom alla kéinda vetenskaper — utom matematik.

Avicennas insatser visar att filosofen och pedagogen stoter
pa samma fragor och problem: sanningen, godheten, virldens
uppbyggnad, kunskapens mening, den ménskliga naturen och
liknande. Avicenna sysslar mycket med pedagogiska dmnen.
Han analyserar ménniskans intellektuella och andra forutsitt-
ningar, han klargor hur viktig utbildningen 4r for samhillet
och han beskriver barnets utvecklingsstadier fran fodelsen.
Han talar om modersmjolkens, trygghetens och hygienens be-
tydelse under de forsta 4ren, att musiken och rytmerna redan
da ska foras in, att leken och rorelserna dr oerhort viktiga
under barndomsperioden (3-5 ar). Uppfostran och utbildning
ska utveckla den unga ménniskan allsidigt — fysiskt, intellek-
tuellt och moraliskt. Detta kompletteras med en yrkesutbild-
ning som ger tilltrade till samhallet.
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Hundra pedagogiska tinkare i fyra volymer
UNESCOS pedagogiska tidskrift Prospects kommer ut med
fyra nummer per &r. Sedan borjan av 1980-talet har i varje
nummer en pedagogisk ténkare presenterats, under rubriken
“Profiles of educators”. Dessa artiklar har nu samlats i ett verk
och samtidigt kompletterats med nyskrivna artiklar om peda-
gogiska tinkare. Darfor ingdr i Thinkers on education (1600
sidor fordelade pé fyra band) beskrivningar av 100 personer
fran virldens alla horn. Forfattarna av artiklarna &r néstan lika
ménga, men inte alltid av samma nationalitet som den om-
skrivna pedagogen. En fransman har exempelvis behandlat
skotten Alexander Neill, en australiensare har skrivit om
dansken Nikolai Frederik Grundtvig och Paulo Freire i Brasi-
lien har skildrats av en tysk forskare. '

Négra formella riktlinjer forelades forfattarna. Dérfor inne-
haller varje artikel en notapparat och utforliga forteckningar
over litteratur om och av den pedagogiska tidnkaren. De Kkor-
taste artiklarna 4r ca 10 sidor, de langsta strax under 20 sidor.
Ifriga om innehéll och upplaggning har forfattaren fatt prigla
sin artikel. Varje artikel speglar ocksd den nuvarande inrikt-
ningen pé pedagogisk forskning i forfattarens miljo.

Utgivarna har valt att presentera tinkarna i alfabetisk ord-
ning. Med den stora spridningen 6ver skilda kulturkretsar,
religioner och geografiska omraden har det bedomts omdjligt
att g& fram kronologiskt eller att ordna tinkarna efter uppfost-
ringsmodell (utbildningsmodell). Inte heller har de}t ansetts
mojligt att samla dem efter nationalitet eller hemvist i idé-
stromning.

UNESCO ger ut verket pd engelska, franska och spanskoa.
Utgivarna hoppas att 6versattning ska ske till ytterligare sprak
— med eller utan medverkan av UNESCO.

Konsfordelningen bland de behandlade pedagogiska tén-
karna dr besvirande skev. Endast fyra (!) kvinnor har beretts
plats: Maria Grzegorzewska (Polen), Ellen Key (Sverige), Na-
dezdha Krupskaya (Ryssland) och Maria Montessori (Italien).
Bland artikelforfattarna ingér tolv kvinnor.

Utgivarna ger begreppet “pedagogisk tidnkare” mycket vida
ramar. De har tagit med pedagoger i traditionell mening som
Freinet, Makarenko och Pestalozzi, filosofer som Platon, Loc-
ke, Kant och Dewey, psykologer som Blonsky och Skinner,
ldkare som Decroly, Korczak och Montessori, sociologer som
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Durkheim, forfattare som Rousseau och Tolstoy, politiker som
Gandhi, Mao Zedong och Nyerere samt ngra teologer, histo-
riker och andra vetenskapsmén. Motiveringen #r att de intres-
serat sig for och skrivit om uppfostran eller att de pé olika sitt
paverkat uppfostran och utbildning — nationellt och interna-
tionellt. Manga “outsiders” har en vidare syn pd pedagogiken,
de gér vid sidan av och bortom etablerade pedagogiska teo-
rier.

Fragor kring uppfostran och utbildning har blivit allt mera
transnationella under de sista artiondena, nigot som sérskilt
UNESCO -blivit varse. Samhillets ekonomi avgor ofta hur
utbildningen ska utvecklas. Ménga génger #r det oklart vilken
filosofi och vilka politiska stillningstaganden som ligger bak-
om fordndringar i ett lands system for utbildning. Hir behovs
landmérken och riktlinjer menar utgivarna. Den pedagogiska
vetenskapen utgor inte ldngre en isolerad 6. Ett pedagogiskt
oversiktsverk kan av dessa skil inte kan se ut som tidigare.

De pedagogiska tdnkarna hor hemma i olika kulturkretsar,
religioner och geografiska omriden — Europa inklusive Ryss-
land, Nord- och Sydamerika, Nordafrika, Framre Orienten,
Indien, Kina och Japan. Mdjligen saknas Australien och Ocea-
nien. USA, Frankrike, Tyskland och Storbritannien represen-
teras vardera av 8-9 tinkare. Sverige verkar gynnat efter att ha
fatt med fyra pedagoger: Ellen Key, Torsten Husén, Torsten
Rudenschold och Otto Salomon. Danmark representeras av
Nicolai Frederik Grundtvig och Christen Mikkelsen Kold.
Norge, Finland och Island har inte fatt med nigon.

Sju experter har hjalpt utgivarna att vilja ut de pedagogiska
tinkarna och finna de mest lampliga uttolkarna/forfattarna.
Bland dessa rddgivare finner vi en amerikan, en tysk, en
schweizare, en fransman, en engelsman, en kines, en svensk
(Torsten Husén) och — som enda kvinna — Nadia Jamal frén
Kairo.

Bland de pedagogiska tidnkare som inte kommit med kan
ndmnas romaren Quintilianus, tyskarna Johann Bernhard Ba-
sedow, Karl Marx och Christian Gotthilf Salzmann, finlinda-
ren Uno Cygneus, ryssarna Anatole Vassilievitch Lunatjarskij
och Viktor Della Voss, fransmannen Le Peletier, amerikanerna
Benjamin Samuel Bloom, Jerome Bruner, William Heard Kil-
patrick, Edward Lee Thorndike och Calvin Woodward. Ingen
av gymnastikens pionjdrer har fatt plats, inte tysken Friedrich
Ludwig Jahn och inte Pehr Henrik Ling.
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Den kronologiska spridningen dr lika stor som den geo-
grafiska. Konfucius (500-talet f.Kr.) och Sokrates (400-talet
f.Kr.) 4r tidigast bland de behandlade tinkarna. Freire, Husén
och Illich har tagits med frdn vér egen tid. Thinkers on
Education dr ett markligt och maktigt verk med méingder av
vilskrivna artiklar. Detta forvanar inte eftersom varje forfattare
har valts for att han/hon r sirskilt kunnig som uttolkare av
tinkaren ifraga.

Politiker med pedagogiska planer
Okind for de flesta dr nog ungraren Jozsef Eotvds (1813-1871).

Han var en intressant liberal politiker i den ungerska delen av

den konservativt styrda dubbelmonarkien Osterrike-Ungern.
Vid tvé tillfdllen hade han ministerposter med ansvar for ut-
bildningen: 1848 och 1867-1871. Han reagerade mot det hier-
arkiskt styrda systemet med ldrare som troddes undervisa helt
enligt givna riktlinjer. E6tvos kopplade samman upphorandet
av bondernas livegenskap, borttagandet av adelns privilegier
och framvixten av en skola for folket. Han var starkt paverkad
av franska borgerliga liberaler och fostes 4t sidan efter revo-
lutionerna kring 1850 och det samtida upprorsférsoket fran
ungrarnas sida. Vid aterkomsten till makten drev han igenczm
en lag om forbittrad folkskola. Liksom i1 Sverige tog den ar-
tionden att helt genomfora, men Ettvos insats bedoms som
mycket visentlig.

Eotvos ville ge lararna storre inflytande over sin undervis-
ning — ett ansvar som de borde dela med kommunen. Under-
visningens inriktning skulle bestimmas lokalt. Liknande
tankar var centrala ocksd for Mohandas Gandhi (1869-1948)
vars indiska idealsamhille bestod av sm& kommuner med
forméga att skota sig sjdlva. Gandhi ville frigdra ldrarna frén
styrande larobdcker och laroplaner. Genom att eleverna till-
verkade varor skulle skolorna goras s& sjalvforsorjande som
mojligt. Problemet var dock att hantverk 1 Indien ansags bora
utforas av de ldgsta kasterna — och Gandhis planer vande dér-
med upp och ner pé tidigare synsitt ifrdga om undervisning i
Indien.

Béde pedagog och politiker var kinesen Mao Zedong (1893—
1976), ofta kallad proletariatets uppfostrare”. Aren 1914-1918
erholl han periodvis systematisk ldrarutbildning vid ett semi-
narium i Hunan. Dérefter grundade han en aftonskola for ar-
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betare och undervisade i historia. Ndgra r senare blev han
huvudlérare i kinesiska spriket vid ett seminarium.

1921 var Mao Zedong pédrivande vid 6ppnandet av Oppna
Universitetet i Hunan — och utndmndes i december till sekre-
terare i kommunistpartiets Hunanavdelning. Med sin intensiva
kraft 14g han bakom &tskilliga nya skolor och lirarinstitut for
bonder och arbetare. Nar Folkrepubliken inrittades i slutet av
1940-talet utformade Mao Zedong en pedagogisk doktrin. Den
byggde pd hans egen praktiska erfarenhet som ldrare och pa
hans 6vriga revolutionara verksamhet. Viktigaste underlag var
en fast tilltro till marxismen och den marxistiska filosofin.
Folkets massor skulle undervisas och Kinas eget kulturella arv
skulle std i centrum.

Mao Zedong gjorde uppfostran till ett verktyg vid byggan-
det av vad han kallade “kinesisk demokrati”. Uppfostran och
utbildning knéts till politik och ekonomi. Eleverna undervisa-
des i kommunistisk anda. En stark ldnk band samman teori
och praktik. Utbildning och produktion skulle gd hand i hand.
Undervisningen skulle framst anpassas till massorna och deras
behov — ndgot som kunde iakttas under kulturrevolutionen
kring 1980.

Kimpar for folkundervisning

Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888) frin Argentina upp-
rordes over forhdllandena i Latinamerika med despotism och
barbarism, med likgiltighet, okunnighet, fattigdom och anarki.
Han hade studerat Locke, Rousseau, Montesqieu, Toqueville
med flera. Sarskilt starkt intryck hade han tagit av Horace
Mann och av Condorgets idéer om att staten ska erbjuda varje
medborgare utbildning for att sikra full andlig, politisk, eko-
nomisk och social utveckling under jamstillda forhllanden.
Fler tankar fran upplysningstiden och dess kélvatten hdmtade
Sarmiento fran Guizot, fransk huvudtalesman for kravet att
folkundervisningen skulle vara avgiftsfri och tillita samvets-
frihet.

Sarmiento jamforde Syd- och Nordamerika. Orsakerna till
skillnaderna i utveckling fann han delvis i Storbritannien och
Spanien och menade att forhallandena i dessa ldnder reprodu-
cerats i kolonierna. Han sdg ocksa skillnader mellan protes-
tantism och katolicism och deras syn pé fritt tinkande och
personlig virdighet — avgorande olikheter nér fria institutioner
och demokratiska system ska byggas upp.
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Folkundervisning var for Sarmiento viktigare dn den dittills
gynnade hogre utbildningen. Han ledde inridttandet av det
forsta seminariet i Chile (och i hela Sydamerika) for folkskol-
ldrare (primary-school teachers) och han startade kurser for
utbildning av ldarare i Argentina. Han ordnade feriekurser, star-
tade flera pedagogiska tidskrifter, inréttade ett antal sekundér-
skolor och tekniska skolor, fick igdng nagra offentliga biblio-
tek med mera. Sarmiento fick hedersbendmningen ”School-
master of America” och hans bana som social, pedagogisk
och politisk reformator ledde dven fram till presidentskapet i
Argentina.

I Uruguay verkade José Pedro Varela (1845-1879). Landet
hade i mitten av 1800-talet ca 150 000 invénare av vilka en
tredjedel var invandrare frén Europa. Landet befann sig i ett
langt krig, med grannldnderna och flera europeiska stater in-
blandade. Under Varelas tid rddde ofta politisk och social oro i
landet. Han var affarsman, journalist, politiker och pedagogisk
reformator med ungefdr samma forebilder och inriktning som
Sarmiento. 1867-1868 besokte han Europa och sedan USA.
Omedelbart efterat startade han en tidningsdebatt 1 pedagogis-
ka frigor for att dstadkomma en modernisering och demokra-
tisering av sitt land. Han skisserade en plan f6r nationens ut-
bildning i fyra stadier: en forskola for barn mellan 3 och 6 ar,
en obligatorisk primérskola for barn mellan 6 och 15 &r, en se-
kundérskola och en lararutbildning med inriktning pa de olika
stadierna. En del av planerna fick han se genomférda, annat
blev verklighet under de f6ljande artionden.

Det kan vara intressant att veta att Argentina, Chile och
Uruguay under perioden 18901910 hidmtade idéer och prak-
tiska losningar fran Sverige, framst nér det gillde undervisning
i sl6jd och gymnastik. 10-15 svenska ldrare reste ut for att un-
dervisa i dessa lander.

Torsten Rudenschold (1798-1859, skildrad av Gunnar
Richardson) 4r troligen okédnd utanfér Norden. Ténka sig, en
blablodig (och ekonomiskt barskrapad) greve arbetade vid
1800-talets mitt som folkskolldrare! Dock skedde detta i an-
slutning till Lackd slott som disponerades av en &dldre bror till
Torsten Rudenschold. Den senare ville driva igenom ett peda-
gogiskt program for jamstédlldhet. Han dromde om en botten-
skola gemensam for alla barn och forde fram en utopi om
samarbete och tolerans mellan olika samhillsklasser. Verkligt
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kontroversiell var hans idé om nedétriktade klassresor — att
mindre begévade barn frén Overklassen skulle #gna sig &t
grovt kroppsarbete.

Rudenschold var en av de f& folkskolldrare som vid denna
tid skrev artiklar och bocker om pedagogik. Han vickte upp-
marksamhet, och hans skola blev ett ofta besokt studieobjekt.
Han utsdgs till kringresande skolinspektor. I ett langre pers-
pektiv utovade han ett kraftfullt inflytande p& folkskolans ut-
veckling i Sverige. Han bidrog mycket aktivt till att f4 slut pa
Lancasterundervisningen — en massundervisning med mycket
f4 kontakter mellan ldrare och elev. Han verkade ocksa for
inrdttandet av sméskolor — gérna roteskolor som gav de smi
barnen kortare skolvig.

De skapade Sovjetunionens skolsystem

Det dr sldende hur méngsidiga de ledande pedagogerna ofta
dr. Dimitry Nikolaevich Uznadze (1886-1950) var en av de kin-
da Sovjetpsykologerna. Han foddes i en georgisk bondfamilj,
deltog i revolutionen 1905, relegerades dirfor och reste da till
Schweiz och Tyskland. Han studerade psykologi hos Wilhelm
Wundt och lyssnade ocksé till foreldsningar av Eduard
Spranger. Frin 1909 verkade han i Georgien, undervisade pé
laroverk och startade en flickskola, for vilken han var rektor
ndgra r. 1917 flyttade han till Tbilisi och deltog i organise-
randet av det forsta nationella georgiska universitet. Han inrat-
tade och ledde institutionen (och laboratoriet) for psykologi
och pedagogik samt ett Hogre ldrarinstitut. Han verkade for att
georgiskan skulle bli undervisningssprak och intresserade sig
mycket for georgisk litteratur.

For Uznadze 4r meningen med livet att skapa en folklig
kultur. Viljan dr den starkaste kraften bakom kreativiten. Dér-
for bor skolan rikta in sig pa att utveckla en stark vilja hos
barnet. I hans flickskola trdnades eleverna att ta kraftfulla
initiativ kring de egna studierna och att sjilva vara med och
styra skolan. Underlag for den moraliska fostran hamtades ur
litteraturen och historien. Fysisk fostran fick stort utrymme.
Men viktigast var trots allt den estetiska inriktningen, grundad
pé teckning, musik och litteratur. Dessutom poingterades
lekens betydelse for ménsklig samvaro och upptridande. Prov
skulle framst anvindas for att utveckla kritiskt tdnkande och
sjdlvstandig utvidrdering.

179



Med kritisk instdllning studerade Uznadze de progressiva
pedagogerna i andra linder. Men hur var det med kritiken mot
den egna verksamheten? Och hur gick det med det sjalvstdn-
diga tdnkandet i Sovjetskolorna under Stalintiden? Kanske
stod undervisningen ndgot friare i Georgien — Stalins eget
hemland.

Pavel Blonsky (1884-1941) fran Kiev var psykolog och
pedagog. Han inspirerades av Ushinsky, Tolstoy, Comenius,
Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Dewey och ngra till. Sarskilt
uppmirksammade han drag som var nationellt utmérkande
inom pedagogik och kultur. Inom vetenskaplig psykologi
skapade han en marxistisk riktning och hans undersokningar
uppmirksammades mycket under 1920-talet. Han skrev boc-
ker om hur barns minne och tdnkande utvecklas och om hur
barn analyserar och drar slutsatser. Som ménga andra sovjetis-
ka pedagoger stodde han polytekniskt utbildning — ett slags
forening mellan tekniskt, industriellt arbete och naturveten-
skap.

Blonsky stod upp till forsvar for projektmetoden och Dal-
tonplanen. Han forordade elevaktiva metoder, men ville helst
koncentrera den integrerade undervisningen till primérskolan.
I sekundidrskolan onskade han tydligare uppdelning pd dm-
nen. Han var hingiven marxist och samarbetade ofta med
Lenins hustru, Nadezhda Konstantinovna Krupskaya.

Krupskaya hade enligt artikelns forfattare nédstan samma
pedagogiska forebilder som Blonsky. Hon hade under sina
resor pa plats studerat utbildningssystemen i Schweiz, Tysk-
land, Frankrike och Storbritannien. En ledande princip var for
henne att idéernas substans och virde #ndras allt efter det
samhille i vilket de tillimpas. Hon hade en stark position
inom partiet och formade tillsammans med bl.a. Lunatjarskij
ett radikalt nytt system for allmén utbildning.

I det sovjetiska systemet ingick forst kampen mot analfa-
betismen. Vidare sa Krupskaya att barnen inte bara skulle ldra
sig tala, ldsa och skriva. De skulle ocksé fi i sig rudimenten av
vetenskaperna — i forsta hand naturvetenskaperna men ocksé
samhillsvetenskaperna. Hon tog &t sig dran av att ha utformat
och infort den polytekniska undervisningen. Hon menade att
teori och praktik genomgdende skulle forenas mer &n i andra
skolstystem. Hon hévdade att den sovjetiska skolan ledde till
personlighetens harmoniska utveckling, till varje skolas sjdlv-
styrelse och till samverkan mellan skola och vardagsliv.
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Under en period var den sovjetiska primirskolan mycket
progressiv — med betygsfrihet, elevaktiva metoder och elev-
inflytande. Man himtade idéer frdn sociologi och biologi. Man
betonade arv och miljo samt tog hinsyn till “’barnets natur”.
Under 1930-talet inleddes en forandring mot skad stadga och
fastare metoder. En ledande pedagog hette Anton Semjonovitj
Makarenko (1888-1939), ibland kallad “Rysslands Pestalozzi”,
eftersom haq var ldrare pa faltet, alltifran sitt 17:e &r. Inspirerad
av Pe§ta10221, Owen, Marx, Gorkij och Lenin ledde han under
8-10 ar en uppfostringsanstalt i Ukraina och frén 1928 en ny
anstalt efter sitt eget system. Hans ledande idé var att kriva s&
mycket som mdjligt av barn och ungdomar, samtidigt som de
visades s& mycket respekt som mojligt. Han sag uppfostran
som en social process i bredaste mening. Barnets hela liv
skulle organiseras som en pedagogisk process. Barnet upp-
fostrades i ett kollektiv dar arbetet i skolsalen ingick tillsam-
mans med med alla sociala aktiviteter och fritidssysselsétt-
ningar — liksom praktiskt arbete och estetiska verksamheter.
Kollektivet uppfostrade individen, och till denna uppfostran
bidrog kollektivets alla yttre kontakter.

Artlklarna om kommunisttidens ledande pedagoger ir alla
skrivna under ganska tidigt 80-tal. En kritisk lisare undrar om
dessa mycket positiva bedomningar sett ndgot annorlunda ut
ifall de skrivits idag.

Pedagogiska tungviktare

Finns det ndgot nytt och intressant att framféra om John
Dewey (1859-1952)? Robert Westbrook vid Rochesters univer-
sitet 1 delstaten New York betonar Deweys starka overtygelse
om att “demokrati &r frihet” och att teori och praktik ska for-
enas i utbildningen. Intressant 4r hur han skildrar framvixten
av pedagogiska teorier mot bakgrund av vésentliga drag i
Dewgys eget liv. Vi far t.ex. veta att hustrun Alice var den av
de badaosom hade ldrarerfarenhet och ddrmed fick stort infly-
tande pd mannens pedagogiska idéer. John Dewey dgnade
mycket tid &t att iaktta sina egna barn och kom fram till att det
inte finns nigra skillnader mellan hur barn och vuxna bear-
betar sina erfarenheter. Bida 4r aktiva varelser som lar sig

genom att mota och 16sa problem under aktiviteter som in-
tresserar dem.
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Atskilligt annat ldrde sig Dewey antingen frdn sin hustru
eller genom iakttagelser i den “laboratary school” som knéts
till den pedagogiska institutionen vid Chicagouniversitet. Bar-
net 4r intensivt aktivt ndr det forsta gangen kommer till skolan,
och fragan om utbildning handlar egentligen om att gripa tag i
dessa aktiviteter och ge dem ldmplig riktning. Dewey stod
mellan traditionalisterna med deras disciplinerade ldrogéng
och de radikala pedagoger som ville ha en helt barncentrerad
utbildning (t.ex. Stanley Hall och ménga medlemmar i Natio-
nal Herbart Society). Modern forskning har visat att Deweys
pedagogiska teorier var ldngt mindre centrerade kring barnet
och mera kring ldraren dn vad som tidigare péastétts. Dewey
forblev under hela livet en aktiv kritiker av amerikansk utbild-
ning. Han attackerade t.ex. viss yrkesutbildning som bidrog till
bibehallandet av ett odemokratiskt samhélle. Han avldgsnade
sig allt mer frin de romantiskt barncentrerade pedagoger som
han pa 20-talet kallade really stupid”. Hans kritik av andra
amerikanska reformpedagoger hade dock liten effekt. I stillet
fick han storre inflytande utomlands, i Japan, Mexico, Turkiet,
Sovjetunionen och sarskilt i Kina.

Ismail Al-Qabbani (1898-1963) har kallats "Egyptens John
Dewey”. Nar pragmatismens inflytande avtog starkt i USA pa
1950-talet och president Eisenhoover talade om “back to
basics” (Sputnik-effekten), dé var intresset for experimentsko-
lor och barncentrerad undervisning som storst i Egypten. Det
var en tid av nationellt uppvaknande och ménga intellektuella
var medvetna om de stora bristerna i utbildningen. De ville
modernisera skolvdsendet — och de var pdverkade av en
mingd olika vésterlandska filosofer: Locke, Rousseau, Kant,
Comte, Spencer och Darwin.

Al-Qabbani anses vara den forsta verkligt professionelle
pionjaren bland egyptiska pedagoger med stora praktiska
erfarenheter och god teoretiskt utbildning. Deweys idéer larde
han kénna under studier i London 1917-1918 och ett liangre
besok i USA 1949. Han ordnade sa att flera progressiva peda-
goger fran Storbritannien och USA kom till Egypten for att
foreldsa under 1930-talet och senare. Metoderna for undervis-
ning lanade Al Qabbani in ganska oforiandrade frin Deweys
pragmatism. Experimentskolor for barn och moderna institut
for ldrarutbildning inrdttades under 30- och 40-talen. Han
skrev eller lat oversdtta bocker om barnuppfostran, undervis-

182

...

ningsmetoder, lararutbildning och professionalism for ldrare.
Eftersom han ocksd var politiskt verksam verkade han for att
nya lagar kring utbildning kunde drivas igenom. Han ville
utveckla den arabiska nationalismen men samtidigt kunna
hémta impulser fran andra kulturer. Han ville blanda det reli-
gidsa och det sekulariserade. Flera andra arablédnder tog efter
Al-Qabbanis idéer och system. Vid hans dod 1963 talade
ménga av hans anhidngare om de nya utbildningssystem som
skapats och som skulle fortleva. Men hur gick det sedan — nir
den islamiska fundamentalismen vixte sig starkare i ménga
arabstater?

Belgaren Jean-Ovide Decroly (1871-1932) fick en klassisk
uppfostran med mycket grekiska och latin p& nigra internat-
skolor — som han avskydde. Han ville helst syssla med teck-
ning, dans, musik och framfor allt naturvetenskap. Sedan ut-
bildade han sig till ldkare och specialiserade sig p& patologisk
anatomi. Han utgor ett exempel pa de manga pedagoger som
kommit frén andra filt. Decroly dgnade sig mycket it mentala
sjukdomar och fick pa en neurologiavdelning i Bryssel hand
om abnorma barn, sérskilt sddana med brister i talférmagan.
Arbetet gav skakande erfarenheter av dessa barns liv i stor-
stadens fattigomrdden med stor overgivenhet, manskligt, soci-
alt och ifrdga om utbildning. Decroly forde i detta samman-
hang fram kritik mot de offentliga skolorna, som borde kunna
vara ett kraftfullt medel att forhindra ldttja, fattigdom och
brottslighet. Han ville skapa ett forindrat innehdll i studierna,
ddr humanistisk bildning skulle forenas med studier i natur
och teknik. Barnen skulle sjdlva gora iakttagelser, experimen-
tera, analysera och dra slutsatser.

1901 blev Decroly ledare for Institutet for specialundervis-
ning, och dar arbetade han under 31 &r. Forst tog man bara
emot “abnorma barn”, for vilka man i denna “laboratorie-
skola” kunde iaktta klara framsteg som tidigare inte ansetts
vara mdjliga. 1907 borjade Decroly ta emot helt normala barn
och s4 tillkom det ryktbara Ermitaget.

Samma metoder anvindes vid undervisningen i de tva av-
delningarna och barn flyttades d& och d& mellan dem. Under-
visningen byggde pa psykologiska studier och slagordet “’For
livet genom livet” skapades. Decrolys avsikt var att forsoka
pdverka och fordndra hela det offentliga skolsystemet och han
deltog aktiv i startandet av olika slags skolor med progressiv
inriktning. ’
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Ndgra svenska pedagoger

Ellen Key (1849-1926, tolkad av Thorbjorn Lengborn) vicker
intresse och nyfikenhet hos ldsaren. Hon fick en stram och
tamligen hardhint uppfostran. Hon utbildades i hemmet, av
fordldrarna och av guvernanter. Som ung ldste hon Rousseau
och péverkades starkt av Goethe. Hennes sjdlvstindiga las-
ning inneholl verk av Comte, Mill, Spencer och Nietzsche.
Efterhand frigjorde hon sig frdn den kristna tro och liberala
instdllning som funnits i hemmet. Hon gav ut en mingd myc-
ket uppmirksammade bocker i vilka hon diskuterade indi-
vidualism kontra socialism, kvinnlig psykologi och kvinnans
roll i samhille och hem, smak- och stilfrdgor i konst och
heminredning m.m. Storst internationellt inflytande fick dock
Barnets drhundrade (1900) ddr Ellen Key utgar fran en indi-
vidualistisk syn pd uppfostran och utbildning. Hon vill att
varje barn ska utvecklas till en fri och oberoende individ sam-
tidigt som han/hon lar sig ta hénsyn till andra. Barnet ska
vénjas till frivillig lydnad men utan bestraffningar eller belo-
ningar. Hemmets betydelse och moderns roll 4r mest vésent-
liga 1 barnets uppfostran.

Aven Otto Salomon (1849-1907, behandlad av Hans Thor-
bjornsson) var sjdlvidrd. Liksom exempelvis Ellen Key och
Herbert Spencer stod han utanfor universitetens kurser och
debatt. Liksom de valde han sjalv sin ldsning eller fick lédstips
av personer han mott och uppskattat. Comenius, Rousseau,
Salzman, Pestalozzi och Frobel var bara nigra av de forebilder
som inspirerade honom. Med deras idéer och med egna
erfarenheter och upplevelser byggde han sina teorier om hur
praktiskt och teoretiskt arbete i skolan kan samverka for att
barnet ska utvecklas allsidigt och harmoniskt.

Torsten Husén (f. 1916, skildrad av T. Neville Postlethwaite)
dr en traditionell akademiker med lysande karridr och vid-
strackta internationella kontakter. Han disputerade 1944 och
utndmndes 1953 till professor i pedagogik i Stockholm. 1971
fick han en personlig professur i internationell pedagogik,
dven den i Stockholm.

Husén utarbetade psykologiska tester for forsvaret och
gjorde langtidsstudier Over studieresultat och sociala forut-
sattningar hos en stor grupp Malmdbarn. Hans tvillingstudier
(1948-1952) vickte stor uppmirksamhet. For Skolkommis-
sionen ledde han flera undersokningar. De gav underlag for
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planeringen av grundskolan som infordes 1962. En lang period
foljde under vilken pedagogisk utvardering anvindes i sam-
band med den fortlopande fordndringen av skolvisendet i
Sverige — hela tiden med Husén som ledande pedagog och
inspirator. Hans erfarenheter gav honom internationellt erkiin-
nande och en ledande roll vid de internationella jimforande
undersokningar av studieresultat som utfordes frin 1960-talet
fram till omkring 1990.

Alla de dvriga

Ett lysande féredome for ménga dr Janusz Korczak (pseudo-
nym for Henryk Goldszmit, 1878-1942). Han var polsk likare,
pedagog och journalist en man som stdndigt ville forbattra
den verklighet han sdg omkring sig. Som ung liste han ivrigt
verk av Pestalozzi, Spencer, Frobel och Tolstoy.

Barn miste behandlas med respekt och kirlek. I barnet
finns redan den vuxna manniskan. Den storsta skillnaden
mellan barnet och den vuxna finns pa kénslolivets omréade.
Korczak skapade trygga forhallanden for de anstaltsbarn han
arbetade med. Aldre barn tog ansvar for de yngre, och barnen
fick framfor allt styra sig sjédlva. Korczaks hem for forildralosa
barn 1 Warszawa blev ett foredome i Polen och i grannldnder-
na. I Treblinkas ugnar slutade hans liv — liksom barnens.

I Thinkers on education finns artiklarna om alla de ovan-
stdende liksom om de andra kinda pedagogerna t.ex. Aristo-
teles, Bruno Bettelheim, Alfred Binet, Martin Buber, Edouard
Claparede, Jan Amos Comenius, Wilhelm Diesterweg, Eras-
mus, Adolphe Ferriere, Celestin Freinet, Sigmund Freud,
Friedrich Frobel, Fukuzawa Yukichi, Dimitri Glinos, Paul
Goodman, Antonio Gramsci, Georg Hegel, Johann Friedrich
Herbart, Ivan Illich, Karl Jaspers, Georg Kerschensteiner, John
Locke, Maria Montessori, Robert Owen, Johann Heinrich
Pestalozzi, Jean Piaget, Platon, Herbert Read, Carl Rogers,
Jean Jacques Rousseau, Burrhus Fredric Skinner, Herbert
Spencer, Rudolf Steiner, Juan Luis Vives och ménga fler.

Hans Thorbjornsson
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Maria Sundkvist. De vanartade barnen. Motet mellan barn,
fordldrar och Norrkopings barnavdrdsndmnd 1903-1925.
(Akad. avh.). Linkoping Studies in Arts and Science. No 112.
Hjelms Forlag, 1994.

“Det maste finnas en plan” sédger sig barnen som sambhillet
har omsorgen om i Peter Hgegs De kanske limpade och for-
soker modosamt och med stora risker att komma underfund
med den. Det dr den planen Maria Sundkvists avhandling De
vanartade barnen handlar om, men i ett tidigare skede och i
Sverige, inte Danmark. Avhandlingen undersoker hur 1902 érs
barnavardslag tillimpades med Norrkoping som exempel, fran
borjan 1903 tills den ersattes 1926. Sundkvist fokuserar sérskilt
motet mellan barnen och fordldrarna 4 ena sidan och barna-
virdsndmnden & andra sidan. Avhandlingen ingar i projektet
Rédda Barnen! vid Tema Barn i Linkoping. Sundkvist place-
rar in sitt arbete i den tradition av de obemarktas och fortryck-
tas historia som Birgitta Odén inledde i Sverige pd 1960-talet.
Konkret och livfullt aterberdttar Sundkvist fattigbarnens oden,
sd som de framstar i bevarade protokoll och redovisningar. De
enskilda barnens historier analyseras s i en teoretisk kontext
dar Foucaults analyser av makt och kontroll kanske 4r det
mest centrala. I sin form anknyter avhandlingen till den gamla
goda berittande historiska traditionen, med det viktiga tillag-
get av en modern form for det analytiska resonemanget.

Rédda barn var vad 1902 ars Lag angdende sedligt forsum-
made och vanartade barn syftade till. Sundkvist visar hur en
bestdmd uppfattning om vad en god barndom borde innehalla
— och inte innehdlla — hade etablerats, samtidigt som verklig-
heten for stora grupper ldngt ifrin motsvarade den bilden. Den
goda barndomen forutsatte mycket. For det forsta forutsatte
den en klar hierarkisk ordning mellan vuxna och barn. De
vuxna — fordldrarna — madste ta ansvar for barnen, forsorja
dem, hélla ordning pa dem, se till att de var ddr de skulle vara,
vilket betydde antingen hemma eller i skolan. Barnen skulle
inte vara ute pa gator och torg pa egen hand, eller ens i arbete.
Utelivet i staden bar ndmligen pa alltfér manga frestelser —
film, cirkus, kaféer, eller kort sagt ett sedeslost tidsfordriv som
bade kostade pengar och var omoraliskt. Kostnaderna lockade
till stolder, eller till arbete som inte heller ansags bra, eftersom
det gjorde barnen sjdlvstindiga och sjalvsvaldiga. Och ett
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sjalvstdandigt barn utvecklades bara alltfor latt till ett vanartigt
barn.

Den goda barndomen forutsatte for det andra ett gott hem.
Det betydde att bade mor och far borde finnas dir, far for for-
sorjning och mor for vird och omsorg och bada for uppfost-
ran. Ensamstdende fordldrar av bdda konen hade svért att hilla
thop hemmet och barnen, men, visar Sundkvist, fattiga ensam-
stdende modrar kunde trots allt lyckas med att hilla samman
sin familj, men det kunde knappast ensamstdende fattiga fader.
Och inte hjélpte det stort, verkar det, om den ensamstiende
modern bodde tillsammans med till exempel syskon och sin
mor. Saddana familjer betraktades med stor misstro, liksom
sddana som hade inneboende. Barnavardsnimnden misstidnkte
skorlevnad och déliga exempel for barnen.

En urban milj6 ansags i sig oldamplig. Den goda barndomen
borde framlevas pé landet, och helst i hem dar arbetet kunde
anvindas fostrande. Fosterhem pé landet med lantbruksarbete
(i mattlig méangd) skulle vara raddningen for stadsbarn fran
fattiga industriarbetarfamiljer.

Till diskursen om den goda barndomen hérde ocksa skol-
gang. Vid tiden for barnavardslagen var som bekant folksko-
lan etablerad sedan ldnge, men skolsystemet var starkt segre-
gerat. “Bittre bemedlades” barn gick inte i folkskolan utan
fick sin undervisning pa annat sitt. Skulle folkskolan bli den
bottenskola for alla som skolmén som Fridtjuv Berg onskade,
maste den kunna sortera bort de ddr vissa, som gjorde att de
som kunde vilja valde en annan skolform. Sundkvist lyfter
fram kopplingen mellan folkskola och barnavardslag och
paradoxen i att likhetsstrivanden och tanken om en normalitet
(1 barns utveckling och uppvéxtvillkor) leder till sortering och
utgallring. De virsta maste sorteras ut for att de bista inte
skulle stotas bort och de ménga bli lidande — ungefir sé tycks
man ha resonerat. Det var Fridtjuv Bergs motion om &tgdrder
for “minderariga forbrytare samt vanartade och i sedligt avse-
ende forsummade barn” som initierade Tvangsuppfostrings-
kommittén (dédr han sjélv ingick), vilken ledde till lagen 1902.
Att koppla ihop fragan med den allminna skolan var uppen-
barligen lyckosamt och folkskolldrarna engagerade sig livligt.
De hade naturligtvis alla skél i vérlden for att arbeta for att
folkskolan skulle bli en skola som attraherade ocksa de mera
vélbestédllda och enligt Bergs argumentation var folkskolldrar-
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na de verkliga experterna pa barn och vanart. Sundkvist bely-
ser deras entusiasm med vél valda citat.

Nir lagen kom och bérjade tillampas i kommunerna var
sambandet med folkskolan tydligt. I de allra flesta kommuner-
na i landet var det skolrdden som blev verkstdllande. Norr-
koping, som var en av de storsta industristdderna, horde till
dem som tidigt inrédttade en sarskild barnavardsndmnd (1907).
Personsammansittningen var delvis densamma som skolra-
dets, och folkskoleinspektdren Johan Bager-Sjogren var dess
aktive sekreterare under hela den period Sundkvist underso-
ker. Bland ledaméterna fanns oftast ndgon folkskollédrare, och
ldrarna i folkskolan horde till dem som hade anmélningsratt
(obs! inte -plikt) till Barnavardsndmnden. Sundkvist menar att
det var folksskolldrarnas syn pa ’vanart” som de facto kom att
definiera det — det gjorde ndmligen inte lagen.

De barn som anméldes och blev foremal for Barnavards-
nimndens undersokningar och &tgarder var till storsta delen
folkskolebarn. 13-ariga pojkar var vanligast, och man forstar
att kollisionen kunde bli hard mellan & ena sidan de hir poj-
karna, som uppenbarligen ville f4 ut mer roligheter i tillvaron
dn deras klass och &lder ansdgs berittiga dem till och tog
saken i egna hidnder genom att stjéla, skolka och delta i nojes-
livet, och & andra sidan folkskolan, som hade till uppgift att
lara ut flit, fornojsamhet och inordning i samhallsstrukturen.
Det gillde ju att rddda vad som rdddas kunde, innan pojken
blev vuxen och utanfor kontroll. Flickor uppmérksammades
oftare for sin sexualitet, eller réttare sagt den sexualitet som
tillskrevs dem med anledning av overgrepp mot dem. Barn-
misshandel, som grannar ibland anmaélde till ndmnden, ledde
inte till storre ingripanden #n att forhdllandena i familjen
undersoktes vid nigot hembesdk. Toleransen mot aga var stor,
och vem avgor ndr aga gir over griansen till misshandel? Up-
penbarligen inte Barnavardsndmnden, som for 6vrigt hade aga
som en av sina egna sanktionsmdjligheter.

Sundkvist visar mycket tydligt genom att hon foljer varje
enskilt 6de, att barnavardslagen var en klasslag. Praktiskt taget
enbart barn frdn arbetarklassen anmildes och &tgiardades.
Kontrasten var stor mellan den barndom som fattiga och ofta
ofullstandiga familjer i Norrkopings arbetarklass kunde erbju-
da och den som skol- och barnavardsfolket ansidg lamplig.
Hon visar ocksd hur hemmen efterhand — och utan stod i
lagen — kom att bedoémas och eventuellt fordomas. Egentligen
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var det enbart barnens eget beteende som skulle vara orsak till
Barnavardsndmndens ingripande, men Sundkvist demonstre-
rar mekanismen i nidmndens arbete. Nar vil ett barn genom
skolk, snatterier eller annat fast nimndens uppmérksamhet pé
familjen kunde denna i allménhet klassificeras som délig,
vilket ledde till slutsatsen att ocksa syskonens vilart hotades,
varfor ingripanden ofta kom att gilla ocksd dem. Praxis gick
didrmed ifrén lagen (som senare anpassades till detta mer pre-
ventiva synsitt). En jamforelse med medelklasspojkar gors
med hjélp av de disciplindrenden som laroverkskollegiet be-
handlade. Den visar att synen pd hur barndomen borde vara
var densamma dér som i Barnavardsndmnden, men kollegiet
diskuterade aldrig hemmet i sig. Daliga hem var arbetarhem,
men vanartade barn kunde i och for sig ocksd komma frén bra
familjer.

Att familjen och hemmet kom att fokuseras tidigt i just
Norrkopings barnavardsnamnd hédrleder Sundkvist till ett in-
flytande fran Maria Moberg. Hon forde in ett annat perspektiv
4n skolfolkets i Barnavardsndmnden genom sina erfarenheter
fran mindre barn och barnomsorg. Hon kénde genom sin (och
systerns, Ellen Moberg) folkbarntridgérd ensamma modrar
och deras problem och dven om hon inte verkar ha haft ndgra
hoga tankar om deras mojlighet att ordna ett gott hem for sina
barn s& var hon i varje fall instilld pd att man kunde skapa
komplement som si att sédga lappade Gver de virsta bristerna.
Dirigenom fick Norrkopings barnavdrdsnidmnd en bredare
och mera forebyggande atgirdsarsenal dn vad lagen foreskrev,
dven om det mesta som hon féreslog inte genomfordes forrin
senare.

Hur blev d& motet mellan de arma barnen och forildrarna
och Barnavardsnidmnden? Ja, det varierade forstis. Forildrarna
reagerade kraftigast och mest negativt ndr det var just de som
ansdgs brista i forméga eller ldmplighet, men for barnen var
det mera péfoljden 4n orsaken som blev problem. Overvak-
ning i fordldrahemmet eller “allvarlig formaning och varning”
som egentligen borde provas fore ett avskiljande var vanliga
atgarder, liksom omplacering. Aga férekom mycket séllan. De
lantliga hemmen eller, mindre vanligt, anstalter som barnen
skickades till om de skiljdes fran forsldrarna skulle, enligt
kontraket med Barnavirdsnimnden, innebira ett brott med
den skadliga miljo som de kom ifrn och erbjuda “en barn-
dom med lek och ldrande utan anstrdngande arbete.” Det later
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idylliskt, men ofta nog rymde barnen och sokte sig tillbaka
hem till stan eller bort och ivdg. Ibland kunde ocksa forhal-
landena hemma ha dndrats till det battre sa att de verkligen
ansigs kunna &tervdnda till fordldrarna med Barnavards-
namndens godkdnnande och ibland avsltjade inspektionerna
att fosterhemmen inte holl mattet. Men det motstdnd som
fanns mot de hidr nya kraven pd hur barn skulle skotas och
fostras formulerades sidllan formellt och Sundkvist visar hur
overvildigande kraven var. Fa tycks ha formatt protestera pé
annat sdtt 4n genom att obstruera. Hur ifrgasétter man en si
genomténkt och vilorganiserad plan som den for de vanartade
barnen, om man ens far syn pa den? Sundkvist gor det, och
hon hyser stor sympati for barnen som inte ville stingas in i
den dominerande barndomsdiskursens disciplin, men att de
skulle kunnat forma négon alternativ diskurs kan man inte se.

Ingeborg Mogqvist

Lena Fejan Ljunghill, En skola for alla — vad blev det av
visionerna? Liararforlaget 1995, 212 sid.

Vi alla som trott att skolan i vart land efter de stora reformerna
pé 1960-talet i stora drag funnit sin form har nog fatt tinka om.
Det ar svért att finna nigon annan 5-&rsperiod i skolans
historia som uppvisar s& genomgripande fordndringar som
1990-talets forsta halft: kommunaliseringen och avvecklingen
av bade skoloverstyrelsen och den regionala skolforvaltning-
en, helt nya styrsystem och en ny modell for anslagsfordel-
ning, ett genombrott for privatskolor, nya ldroplaner och ett
helt nytt betygssystem. Tillsammantaget innebar dessa forand-
ringar onekligen nagot av ett systemskifte pd skolans omrade.
Och allt detta — i skarp kontrast till gammal svensk reformstra-
tegi — med ett minimum av utredningar och andra forberedel-
ser! Och ddrmed i rasande fart!

Om dessa de senaste arens reformer har Lena Fejan
Ljunghill - erfaren skoljournalist p4 Lérarnas Tidning -
skrivit en populért hallen bok, rikt illustrerad och typografiskt
tilltalande. Efter ett kort avsnitt om grundskolans framvixt
foljer en skildring av framfor allt de forindringar som den
moderatledda skolpolitiken 1991-1994 inneburit. Forfattaren
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doljer forvisso inte sin ovilja gentemot den nya ideologin.
Konkurrens, marknadsstyrning och privatisering i sant nylibe-
ralistisk anda gér pa tvars mot den strdvan mot en gemensam
”’skola for alla” som varit ledstjdrnan i det tidigare reformarbe-
tet och som hon helhjartat sluter upp kring. “Kanske #r fram-
stdllningen personligt fargad i vissa stycken”, heter det i
forordet. Det dr bra att redan fran borjan fa veta att boken #r
nagot av en stridsskrift.

Intressanta och upplysande inslag i denna bok utgores vida-
re av intervjuer med framtridande aktorer pad skolpolitikens
och forskningens omrdden och dartill reportage frin nédgra
aktuella problemskolor. De tre “veteranerna” Stellan Arvid-
son, Torsten Husén och Ake Isling &r heller inte ndjda med
utvecklingen pa senare &r. Att ha konkurrens som drivmedel i
skolan framstar for dem alla som frammande. Det 4r systemet
med skolpeng som utgdr den frimsta drivkraften i en utveck-
ling mot en segregerad skola.

Detta &r ett hot som de tre skolministrarna Lena Hjelm-
Wallén, Britt Mogérd och Birgit Rodhe ocksa upplever — né-
got 6verraskande med tanke pa de borgerliga partiernas hall-
ning. Risken for segregation dr uppenbar, inte minst nir det
giller etniska och religiosa skolor, menar Birgit Rodhe och far
medhall dven av Britt Mogérd som anser att det nuvarande
systemet bor modifieras, kanske med &terinforande av special-
destinerade anslag.

Skolforskningen representeras av Karl-Georg Ahlstrom,
Sverker Lindblad och Erik Wallin, som alla #r ytterst kritiska
till den valfrihetsrevolution som genomforts. Och detta av
maénga skil. Skolan kan aldrig fungera som en riktig varu-
marknad menar Lindblad, som bl.a. pekar pa risken av att den
vilutbildade medel- och overklassen kommer att medverka till
att en traditionell skola — med “laxor, betyg, prov, ordning och
reda” — kommer att konserveras. Ahlstrom patalar risken med
att samarbetet skolorna emellan kommer att ersattas av kon-
kurrens och kanske rent av ett slags “industrispionage”.

I ett sammanhang som detta dr det naturligt att sdrskilt
uppmérksamma det historiska perspektiv mot vilket dagens
problem tecknas. Den bild av grundskolans framvixt som
tecknas 4r den traditionella med framhdvande av 1946 érs
skolkommissions betydelse — dock utan att den framste skol-
politikern vid denna tid ndmns, ecklesiastikministern Josef
Weijne. Utan att forringa skolutredningarnas betydelse maéste
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man dock konstatera att det var andra krafter som drev fram
utvecklingen. Den gamla dréommen om en for alla gemensam
barndomsskola forblev en drom #nda tills realiteternas tryck
blev s starkt att ndgot radikalt méste goras.

Det var den enorma overstromningen av elever fran folk-
skolan till realskolan — “foréaldrarnas egen skolreform™ enligt
Tage Erlander — och den mycket besvirande bristen pa ldro-
verksldrare som tvingade fram en reform. Eller som det hette i
1950 é&rs skolproposition: Vi stdllas genom utvecklingens
egen gdng infor nodvindigheten att soka de organisatoriska
formerna for en ny fas i folkundervisningens historia.” Nir
landets fordldrar med vixande otalighet kridvde plats for sina
barn i hogre skolor blev skolan en politisk fraga av stor vikt.
Och nir den krivande realskolan holl pé att sprangas och nir
bortét hilften av eleverna misslyckades var det dags for nya
tag. I den nodvéndiga omstruktureringen gick inte sédllan kom-
munerna i spetsen.

En annan frdga som kan behova diskuteras &r inneborden i
begreppet “en skola for alla”. Bottenskoleprogrammet innebar
ju att man ville se folkskolan — helt eller i varje fall de ldgsta
klasserna — som den naturliga grunden for de hogre skolorna;
dock inte att dessa senare skulle avskaffas. Enhetsskole-
programmet innebar att alla skolor pa det obligatoriska skol-
stadiet skulle antingen forenas under en gemensam ledning
eller slds samman till en skola (1940 ars skolutrednings resp.
1946 ars skolkommissions program). Och vad dr en skola for
alla gymnasieelever? Hur pass enhetlig ska den vara for att
kunna ges denna bendmning? Och hur ska de enskilda elev-
ernas ratt till “egen profil” kunna férenas med onskemal om
en gemensam referensram?

Det dr virdefullt att skildringen av skolans historia gar fram
dnda till dagsldget och att den aktuella problematiken presen-
teras sa tydlig som ir fallet. PA en punkt har dock forfattaren
huggit i sten. Det giller pastdendet att den gamla kunskaps-
rorelsen skulle vara ute ur debatten: ”Verkligheten sprang ifrén
den med méinga hastldngder och den har sjalvdott pa vigen.”
Hur det forhaller sig med “Foreningen for kunskaper i sko-
lan” vet jag inte men nog har den pedagogiska och skolpo-
litiska stromkantringen varit pataglig. Det ma vara nog med att
peka pd de namn som gavs en skolproposition 1991 och ett
utredningsforslag 1992: Vixa med kunskap resp. Skola for
bildning. Bada var for ovrigt initierade av en socialdemokra-
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tisk regering, som ocksd markerat betydelsen av kunskap i
samband med kraven pa utvdrdering av arbetet i skolan. Nej,
om det dr ndgot som “sjdlvdott pa vigen” s dr det de luftiga
idéer som Nils Christie och Ivan Illich och deras supportrar
forde fram i skoldebatten pa 1970-talet.

Det 4r bra att “valfrihetsrevolutionens” effekter tas upp till
granskning och debatt. Lena Fejan Ljunghill har bidragit med
ett vilskrivet och temperamentsfullt inldgg i den debatten. Det
vore vidrdefullt om ocksé skolforskare engagerade sig i debat-
ten om skolpengen och om friskolorna. Alla bor dock komma
ihdg att bakgrunden till friskolornas snabba tillvdxt framst 4r
de internationella konventioner om foréldrarnas ritt att vilja
skola for sina barn som Sverige anslutit sig till. Men det inne-
bar sjdlvfallet inte att vi behover tillimpa just den “skolpengs-
modell” som inforts i vart land.

Gunnar Richardson

Caravolas, Jean-Antoine, Précis d’histoire 1. 1450-1700.
Anthologie 1. A I’ombre de Quintilien. (La didactique des
langues). Education et formation & Giessener Beitrdge zur
Fremdsprachendidaktik. Montréal, Presses de 1’Université &
Tiibingen, Gunter Narr, 1994.

Nir nigon talar eller skriver om sprakinldrningens historia,
héander det alltfor ofta att man kastar en hastig blick bakat och
verkar tro att det 4r en fraga om ett femtiotal ar, hogst kanske
hundra, och att den forsiggatt i ett enda land, ndmligen det
som forfattaren kommer fran. Lika ofta finns en tendens att
upprepa vissa fasta, mycket enkla forestélliningar, sérskilt om
de sammanfaller med en helt forstaelig onskan att peka pa de
framsteg som gjorts inom omréadet, for att kunna sédga att vi
har kommit langre 4n véra forfader. Det dr inte med forhopp-
ningen att detta sitt att ndrma sig frigan nu hor till det for-
gangna - sédana “missuppfattningar” ar segslitna — som jag
nu kan tala om att det i alla fall hidanefter kommer att vara
svarare att latsas som om denna historia gér att beritta pa en
kafferast och att den &r skéligen okomplicerad, detta tack vare
det arbete som kanadensaren Jean-Antoine Caravolas pabor-
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jat, vars forsta del kommit ut, atfoljd av en antologi av de tex-
ter som han stoder sig pa.

Arbete kommer att bli [&ngvarigt. Forfattaren stannar denna
gang ar 1700 och det gor han efter 373 sidor, plus antologiens
258. Han séger att han borjar 250 ar tidigare, ar 1450, men han
ar for ansprakslos, eftersom han dgnar de 30 forsta sidorna 4t
tiden fore 1450. Vad betriffar den geografiska tdckningen,
koncentrerar han sig visserligen pd Europa, men fore 1450
behandlar han Kina, Egypten och Mesopotamien innan han
vander blickarna mot Antiken; nidr han talar om Medeltiden tar
han med Bysans. Dessutom begridnsar han sig inte till studiet
av de moderna sprkens didaktik, vilket skulle vara forstaeligt
med tanke pa skillnaden i metodik mellan dem och de klassis-
ka spréken, en skillnad som inte tar 1ang tid att uppticka om
man dgnar sig at det har omradet. Han beror t.o.m., dven om
det dr i forbigdende, hur man lidr sig modersmélet och vilka
teorier man hade om det.

Hur sitter man igdng och strukturerar en sd l1angsiktig stu-
die? Ambitionen &r siledes stor: presentera en oversikt for att
bibringa kunskaper och inringa problemstillningar inom ett
vidstréck historiskt omrédde och, om moijligt, forse dagens 1i4-
rare med inspirationsmaterial. Caravolas uttrycker klart och
tydligt denna senare ambition i introduktionen till sin Antho-
logie.

Denna 6versikt 6ver vart kunskapsarv borde ge ldsaren mojlighet

att sjalv bedoma vad som forevarit, ge honom idéer som svarar

pa hans frigor, sé att han kan prova gamla lockande infallsvink-

lar och, varfor inte, anpassa nagra “recept” efter egna behov, s

att hans undervisning blir mer varierad, attraktiv och fruktbring-

ande. [Min overs.] (Anthologie 1, s XII)

Caravolas varnar oss for svarigheterna redan i sin inledning till
Précis och sidger: “Det dr svart att tdnka sig en sprakdidakti-
kens vérldshistoria skriven av bara en person. En sddan kom-
mer hogst troligen skrivas av ett forskarlag med representanter
fran ménga ldnder och olika kontinenter > [min overs.] (s XX).
Han vill dock 4nda gora detta forsok till en forsta global ana-
lys, baserad pa en stidndigt dkande forskning inom omradet.
For att gora det hela klarare och mer tillgdngligt har han valt
att behandla ldnderna i tur och ordning (Italien, England,
Tyskland, Frankrike, Nederldnderna, Spanien/Portugal och de
ovriga europeiska landerna), dven om ett sdant tillvigagings-
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sédtt medfor vissa upprepningar. Denna disposition hindrar
honom inte frén att dgna de tva sista kapitlen &t tva foreteelser
som striacker sig ldngre 4n nationella granser: det ena handlar
om jesuiternas utbildningsgérning, den andra 4t den man som
han kallar den forsta sprakdidaktiska teoretikern, tjecken Jan
Amos Comenius, som forresten var inblandad i vér egen peda-
gogiska historia. Dessa bada kapitel kompletterar varandra vél:
det ena behandlar en konkret tvdhundradrig undervisning som
givits litet varstans over jordklotet frAn mitten av 1500-talet;
den andra 4r den imponerande berdttelsen om en vil genom-
tankt teori betrdffande sprakinldrning och spriakundervisning,
som utarbetades for ungefir 350 ar sedan, men som egenligen
aldrig kom att praktiskt tillimpas. Nar det giller jesuiterna
redovisar Caravolas senare bedomningar av deras géarning och
diskuterar skilen for deras odiskutabla framgangar, medan
Comenius verk behandlas med en enkelhet som far dennes
klarsynhet och utomordentligt betydelsefulla insats att framsta
i en nidstan dnnu klarare dager 4n om han stillt det i samband
med nutida idéer. Tva tillvigagangssitt som bada dr effektiva
pAa sitt sétt.

Formodligen pa grund av brist pd material, tar dven i kapit-
len som behandlar olika lidnder en speciell personlighet ofta
huvudparten av uppmérksamheten, oftast en laroboksforfatta-
re, dven det en smidighet i dispositionen som for det mesta &r
en fordel. I Spaniens fall dr det kanske mer diskutabelt, efter-
som néstan hela kapitlet till slut blir en biografi 6ver Juan Luis
Vives, som dven om han var fodd spanjor egentligen inte hade
nagonting att gora med situationen 1 Spanien.

Det dr dock nir det géller redogorelserna for vad som hant i
de olika ldnderna som jag vill framftra en del kritik, med all
respekt for den jattelika uppgiften. Det framgar ndmligen inte
klart varifrdn forfattaren fatt sina uppgifter och han presenterar
inte heller en inledande overblick 6ver vilket material som hit-
tills framletats och behandlats i landet i frdga. En sddan inled-
ning skulle ha givit mer trovirdighet 4t vad som senare fram-
fors och skulle dessutom bespara forfattaren en del av ansvaret
for olika péstdenden. En allmén historisk oversikt kan goras
utan att man anger killorna, men en dversikt 6ver skolorgani-
sationen i ett land, over privatskolorna, ldrarna eller ldaroboks-
produktionen, &r hittills ett sd pass oként kapitel att det krdaver
att man anger den tidigare forskningen.
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S&dana uteblivna uppgifter medfor ocksd att intresserade
forskare inte finner vad de soker. Jag personligen skulle till
exempel velat f& olika uppgifter om Italien. De enda hénvis-
ningar som forfattaren ger mig blir dé, for de klassiska spra-
ken, Woodward, W H, Vittorino da Feltre and Other Huma-
nist Educators (1897), Garin, E, L’Education de I’homme mo-
derne (1400-1600). (1957) och Escher, E, The Direct Method of
Studying Languages (1928); och for de moderna spraken, utom
Brunot och, for ndgra citat som lika gdrna kunde vara tagna
direkt ut larobockerna, Pellandra, C, “Enseigner en francais en
Italien aux XVIle et XVIII siecles” (1988) och Grammatiche,
Grammatici, Grammatisti (1989), enbart forfattare som framst
verkar intressera sig (eller som jag sjalv vet gor det) for tryckta
larobocker: Padley, G A, Grammatical Theory in western
Europe 1500-1700. Trends in Vernacular Grammar 11, (1988),
Swiggers & Vanvolsem, “Les premiers grammaires verna-
culaires de [I’italien, de I’espagnol et du portugais™ (1987),
Mormile, M, L’italiano in Francia, il francese in Italia (1989),
Gallina, A, Contributi alla storia della Lessicografia italo-
espagnola del secoli XVI e XVII (1959) och Bingen, N, Le
maitre italien (1510-1660). Bibliographie |[...]. (1987). Var har
forfattaren hittat resten av vad han berittar om Italien, om
situationen inom uppfostrans omrade, ldrarna, fragan om
nationalspraket, skolan och de italienska sprakldrarnas mo-
dersmél och t.o.m. annat som berittas om larobockerna? Om
man letar i bibliografien, kan man spéra upp ytterligare tre
verk som skulle kunna ha givit upplysningarna — men det vet
man saledes inte, namligen Grendler, P, "The teaching of
Latin in Sixteenth-Century Venetian Schools™ (1985), Kuken-
heim, L, Contributions a I’histoire de la grammaire italienne,
espagnol et francaise a I’époque de la Renaissance (1932) et
Simonini, R C, Ifalian Scholarship in Renaissance England
(1952).

Efter att pa sa sdtt ha gatt igenom allt som tycks ha kunnat
vara kallor till kunskapen om situationen i Italien, uppstar
oundvikligen en annan fraga: i en redogorelse for sprakunder-
visningen i Italien, ddr man framst grundar sig pa ldrobocker-
na i fraga, forefaller det mig egendomligt att den ambititsa
laroboksforteckningen utgiven av Minerva/Pellandra, Insegna-
re il francese in Italia. Repertoria de manuali pubblicati dal
1625 al 1860 (1991), inte finns med i bibliografin.
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Denna brist pa upplysningar om de anvinda killorna verkar
annu mer forvirrande ndr det visar sig att det enda land dir
dessa redovisas klart och tydligt dr for Sverige, d4 forfattaren
praktiskt taget helt och héllet baserar sin framstillning pa en
av mina bocker. Jag kan saledes inte med hjilp av ett omride
Jag sjdlv kénner till forstd hans hédnvisningssystem eller snara-
re brist pd hédnvisningar. Aven nir det giller detaljer hittar man
en hel del felaktigheter och oklarheter och det kénns besvi-
rande att varken veta varfor Caravolas valt ut de bocker som
han gér nédrmare in pé eller ens vara sidker pA om han verk-
ligen sett dessa sjélv eller bara citerar vad andra har sagt.

Det ser inte heller s bra ut att Caravolas litet for latt bade
citerar andras och sjdlv drar litet snabba slutsatser. Han citerar
till exempel ett pastdende som han inte ifrigasitter, ndmligen
att det dr ”i Tyskland som dialogerna for skolbruk férst upp-
kommer som ett oundgiéngligt bihang till grammatikbocker-
na” (Précis s 129). Detta pastdende dr ju fortfarande idag
omdjligt att kontrollera, pa grund av brist pd forskning, och
var det ju dnnu mindre d&, eftersom citatet 4r taget ur en killa
frin 1800-talet. Betrdffande Sverige drar han sjilv slutsatsen
(Précis s 298) att de flesta ldroboksforfattare var utldnningar
bosatta i Sverige och tar som exempel bland andra Johan
Hambraus och Trotti de La Chetardie. Den senare blev enbart
utgiven i Sverige och har mig veterligen inte satt sin fot hir
och Johan Hambraus var ju inte mindre svensk for att han en
tid fungerade som professor vid universitetet i Paris.

Komplementet till Précis historique, antologien av texter
som ordnats efter teman, som “Minnets roll”, ”Grammatik-
problemet”, “Rittning av fel” och “Liara sig ldsa/skriva/tala/ut-
tala det fraimmande spréket”, och inom dessa teman de citera-
de forfattarna i bokstavsordning (varfor inte i kronologisk ord-
ning?) lamnar oss ocksd osdkra om vilka kriterier som anvénts
for urvalet. Allt som sidgs dr: ”De valda utdragen #r gjorda frin
beromda, misskidnda eller okdnda forfattare, som forefaller ha
bidragit mest till sprakdidaktikens utveckling” (Anthologie s
XIV). Men mycket gors for att tillfredsstilla vetgiriga ldsare. Ett
stort antal texter har oversatts till franska och Caravolas in-
leder volymen med att ge korta biografier Sver alla citerade
forfattare.

Den framforda kritiken, som formodligen &r ointressant for
ménga lasare, tar inte bort mycket frin Caravolas imponeran-
de satsning. Bara att samla ihop alla dessa data, att belysa
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dessa ordkneliga spréklarares tdlmodiga arbete och att mala
en mer nyanserad och brokig, och ddrmed mer rittvisande,
tavla av sprakundervisningen och sprakinl'arningen forr, dr en

Elisabet Hammar

Sven G. Hartman, Ldrares kunskap. Traditioner och idéer i
svensk undervisningshistoria. (Linkopings universitet).

Henning Oberg, En skola i fordndring. Minnen och intryck
frdn utbyggnaden av det svenska skolvisendet 1936-1979.
(Sober forlag).

”"Den Gud hatar gor han till pedagog”, skrev en géng den
polske barnldkaren och pedagogen Janusz Korczak. Langt
fore honom gav Seneca uttryck for samma syn: “Det dr nar
gudarna omfattar en man med ovanligt stor avsky som de dri-
ver honom in i lararyrket.”

Vore detta sant skulle de 120.000 lidrarna i ungdomsskolan
ha ett rent helvete. Sa illa 4r det dessbittre inte. Visserligen

soker sig del bort fran “oket” medan andra ser enda trosten i

de tre skél som enligt en sliten ldrarhumor avgjort yrkesvalet,
ndmligen juni, juli och augusti. Men de flesta stannar och trivs
nog ritt bra. De som flyr gor det bl a for att de fornedras och
trakasseras och ddrmed hindras i vad som rimligen dr den
centrala uppgiften for en ldrare, den att bibringa kunskap.

Kunskap dr emellertid ett vitt begrepp, som ocksd bor om-
fatta kunskapen om hur man gor sig hord i klassen. Dock é&r
det inte detta som dryftas i Sven G. Hartmans Ldrares kun-
skap. Traditioner och idéer i svensk undervisningshistoria.
(Linkopings universitet.) Inte heller var det vil s k disciplin-
problem som lag bakom de dystra utsagorna ovan, som Hart-
man aterger i sitt inledningskapitel. Forfattaren &r bitrddande
professor i pedagogik vid universitetet i Linkoping och det
han ger sig t kast med 4r ndgot betydligt mindre handgripligt
dn hur man héller elever i styr, ndmligen en idé- och under-
visningshistorisk studie av ldraryrkets ursprung och utveckling
— med ett finare ord dess professionshistoria.

Det dr framst tva underv1sn1ngstrad1t1oner i pedagoglkhlsto—
rien som Hartman koncentrerar sig pa, ldrdomsskolans och
folkskolans. Visst finns det likheter dem emellan och mellan
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de ldrarkategorier som fostrats inom dem. Men mer 4ndd av
olikheter. Det ar en skicklig och stimulerande beskrivning och
analys Hartman ger av de skilda ldro- och kunskapsideal som
odlats och utvecklats inom universitet respektive seminarium.
I 6ver hundra ar har dessa traditioner préglat skola och ldrare
idémassigt, pedagogiskt och socialt. Och gor det vil till viss
del fortfarande, fastdn seminarierna fatt hogskolestatus, stadie-
indelningen i grundskolan slopats och en ny ldrarutbildning
utan tydliga grénser ar pa gang

Mera kortfattat skildras de “praktiskt—esteiska” ldrarprofes-
sionerna. De i musik, teckning och gymnastlk horde forst en-
bart lardomsskolan till. De omgavs av en “finkulturell refe-
rensram”, ty for musik och konst fanns kungliga akademier
och bakom gymnastiken stod det militdra och patriotiska
etabhsscmanget Lagst rang 1 den hér gruppen hade ldrarna i
tradgardsskotsel, skolkok och slojd. Men i friga om interna-
tionell ryktbarhet kunde inget dmne tdvla med just slojden,
detta tack vare den store pedagogen Otto Salomon pad Néiis
(dod 1907).

Sjélva termen ldrarkunskap kan vidcka undran. Finns det
nagot som kan kallas s4? Kan begreppet definieras och ges ett
ndgorlunda entydigt innehall? Négra enkla svar ger inte Hart-
man. Sékert har han inte heller haft den ambitionen. For att
reda ut begreppet anvédnder han sig av tre perspektiv som han
anser konstituera ldrarkunskapen. Det forsta dr praktikerpers-
pektivet, vilket dr det dldsta och har beskrivet som “pedagogik
1 praktiken, i liv och handling”. Det andra dr varderingspers-
pektivet, den ideologiska grundvalen, som ursprungligen var
religios men som genomgatt olika faser, t ex en pd det nyhu-
manistiska bildningsidealet fotad personlighetsdaning och
senare en med borgarfostran till demokrati. Det tredje dr det
vetenskapliga perspektivet som tillfordes ldrarutbildningen
forst genom till komsten av universitetsimnet pedagogik 1909,
sedan genom att seminarierna omvandlades till ldrarhdgskolor
och slutligen genom reformen 1977, som slog fast att all hog-
skoleutbildning, och ddrmed &dven ldrarnas, skulle vila pd ve-
tenskaplig grund. Helt létt att i allt f6lja och acceptera Hart-
mans perspektiv och kategorier dr det inte. Likafullt vacker
hans uppspaltning och genomlysning intresse och bor inte
minst bland ldrare och ldrarutbildare stimulera till den reflex-
ion Over lararprofessionen, som numera ofta efterfrigas. Att
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den ar ett vardefullt bidrag till undervisningens idéhistoria r
stallt utom tvivel.

Sa forskare han dr rojer Hartman viss skepsis mot den peda-
gogiska forskningens ansprak pa att ha varit den verkligt pa-
drivande faktorn i skolreformverksamheten och vill ocksé be-
tona den roll som spelats av den praktiska lararerfarenheten,
dven om den inte alltid dr s vil artikulerad. For att hoja ldrar-
utbildningens kvalité forordar han en starkare anknytning
mellan praktiker och forskare, “aktorer och auktorer”.

I kapitlet Om bildning ges en oversikt av bildningsbegrep-
pet, dess historiska rotter och skilda tolkningar, t ex i ldroverk,
folkskola och folkhogskola. Har finns ocksa en kritisk gransk-
ning av Lidroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning
1992. Detta var ett digert dokument som blir riktningsgivande
for atskilliga ar framat, sdvida inte nya pedagogiska reform-
strateger snart framtrader och intalar ndgon handfast skolmi-
nister att ater dndra fardriktning — nu kanske mot en nigot
storre enhetlighet och kvalitetsméssig jamnhet i skolsystemet.

Hartman anser att utredningens delar hidnger daligt samman,
inte minst vad géller bildningsbegreppet. 1 stillet for att tolka
detta med utgangspunkt i den historiska skolutvecklingen i
Sverige grundar sig kommittén — och det med hjélp av en tidi-
gare och i annat sammanhang publicerad artikel — i mycket pé
den tyska nyhumanismen och den franska ldardomsaristokratin
i College de France. Detta dr for oss frimmande lardomsmil-
joer som dessutom ser bildningen som ett socialt sérskiljande
fenomen och fordunklar demokratiaspekten. Hartman hivdar
ocksd att laroplanskommittén inte ratt forstitt den amerikans-
ke filosofen John Dewey, “utbildningsreformernas gudfader”.
— Hartmans kritik dr vérd att beakta. Bra vore om den kunde
bidra till en ordentlig pedagogisk idédebatt. Nagon sddan
dgde knappast rum, nir betdnkandet lades fram — om man nu
inte dit rdknar dragkampen mellan olika dmnesforetridare om
schematimmar och den létt hysteriska fejden om religions-
kunskapens malformulering.

Lérares kunskap ér inte alldeles latt att ta sig igenom. Bra
kan ddrfor vara att borja med de fint tecknade portritten av
diverse pedagogiska forgrundsgestalter. Ett giller Fridtjuv
Berg, en av de stora i folkskolans historia, bottenskolepro-
grammets frimste forkdmpe och den som mer 4n nigon annan
bidrog till folkskollararkarens professionalisering med forbitt-
rad social status och utbildning. Tva ganger blev denne folk-
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skolldrare och liberale politiker ecklesiastikminister — till
manga pristers och biskopars fasa och obefogade ridsla.
Stundom kallades han av belackarna overhovjigmaistaren.
Varfor — jo, han var chef for alla Chronschougar. Sddan kunde
stdimningen vara!

Ett annat portritt d4r det Hartman ger av sin sméskolldrarinna
Lisa Eriksson i Sigtuna. Han motte henne en varkvill 1960
som nybakad student och trodde de skulle fa en trevlig prat-
stund om vad som varit och om hans framtidsplaner. Dirav
blev intet. Hon niade honom och sa: ”Jag ber att fa lyckonska
Er till examen.” Deras olika bildningsvidgar hade skapat en
klyfta mellan dem. Hartmans undran 6ver varfor det blev s,
sdger han avslutningsvis, ar kanske den yttersta orsaken till att
Larares kunskap blev skriven. — Bilden han ger av sin smé-
skolldrarinna dr omsint och kunde gélla manga i denna larar-
grupp. Tros sin ringa stdllning var hon en god pedagog och
blev t o m anlitad for att hjédlpa kronprinsen att fa ordning pé
béngstyriga bokstidver och stavelser. Hon skulle sikert inte ha
delat Senecas uppfattning att gudarnas vrede vilar over lira-
rens varv.

Ar Hartmans studie foljden av en forskares méngériga funde-
rande speglar en annan ny “skolbok” en praktikers livsldnga
erfarenhet. Boken heter En skola i fordndring. Minnen och
intryck fran utbyggnaden av det svenska skolvisendet 1936-
1979. (Sober forlag). Forfattare dr forrforre skoldirektoren i
Stockholm Henning Oberg, som nu i 80-arséldern ser tillbaka
pé sin karridr.

Han kallar sig sjélv en klassresenédr som trots medlemskap i
“kénda klubbar, ordnar och samfund” och “flera hedersupp-
drag och hederstitlar” alltfort kdnner sig kluven i kretsar han
ej 4r infodd i. Han ger ingen direkt forklaring till sin kénsla av
utanforskap. Men har man just last Hartmans bok om profes-
sionsklyftorna tror man l4tt, att den kan bero pé ett kvardroj-
ande “folkskolldrarkomplex”. Ty det var till folkskollarare
Oberg utbildade sig som ung. Troligare dr dock att kinslan
emanerar fran det som just var hans “egen krets”, en enkel
arbetarmiljo i Luled. Detta s& mycket mer som han snart kom
att skaffa sig dven akademisk fardkost i den pedagogiska
ransel han bar med sig pa klattringen upp genom hierarkin
frén den ringa borjan som extraldrare till landets framsta skol-
ledarbefattning.
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Fadern, aktiv socialdemokrat, var maskinist vid lasarettet {
Lule& och nédgot av dess allt i allo — bl a rakade han de map
liga patienterna tvd ganger i veckan! Modern var sjukhusssm.
merska och forankrad i ldgkyrkligheten. Nagon partiman bley
det — till faderns besvikelse — inte av Henning Oberg, som
karridren igenom uppenbarligen satt en heder i att vara den
politiskt obundne tjanstemannen. I Stockholm hann han tjina
sex borgarréd frén tre olika partier!

Som memoarbok &r En skola i fordndring litet f6r mycket ay
redogdrelse och for litet av idéreflexion for att riktigt fangsla.
Baist dr avsnitten om barn- och ungdomsaren i Luled. Men
ldasvidrd dr den likafullt, da den ger en pa egna upplevelser och
egen medverkan baserad skildring av ett dynamiskt utveck-
lingsskede inom skolan.

Méangsidigheten i Obergs karridr imponerar. En av hans
tjianster géllde den av SO ledda gigantiska forsoksverksamhet
som foregick inférandet av grundskolan. Riksdagens princip-
beslut 1950 om 9-arig skolplikt var luddigt och foranledde
ménga tolkningar och tvister, bl a mellan en enhetsskole- och
en laroverksfalang — dven det en padminnelse om vér skolas
skilda bildningstraditioner. Ett av Obergs minnen giller den
s k Enskedesmaillen. Till ett par gymnasieklasser ddr hade
sammanforts elever fran bade real- och enhetsskola. Vid host-
terminens slut ansdgs de senare ha sdmre resultat. Stimningen
var hdtsk mellan skoldebattorerna. Oberg anser t o m att en--
hetsskoleeleverna mobbades av en del av sina larare. En
grundlig utredning senare visade att jimforelsen var orittvis
och gjord utan hansyn till att sd vl ingdngsviarden som &lder
varit olika mellan grupperna.

Nista etapp for Oberg blev Link&ping, som han medverka-
de till att gora till "en skolstad i tiden” med en omfattande
utbyggnad av hela skolvisendet. Ett exempel bland minga dir
han hade sitt finger med ar Statens forsoksskola, som bl a
hade att brottas med den intrikata frigan om sammanhéllna
Klasser ger lika bra utfall som differentierade. Man kan hos
Oberg ana en viss skepsis till generaliserbarheten av de posi-
tiva resultat som noterades i denna laboratorieméssiga miljo.

I Stockholm verkade Oberg forst som skolinspektsr och
sedan i tio 4r som skoldirektor. Det han ddr har att beritta, i
bokens liangsta avsnitt, belyser och belidgger vilken allomfat-
tande och ansvarsfull roll skolvidsendet har att spela i samhil-
let och vilka krav som stills pA dem som har ledningsupp-
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draget. Det handlar om byggenskap, ekonomi, pedagogisk
planering, alkohol- och narkotikamissbruk bland ungdomen,
vuxenutbilning och invandrarundervisning och méingder av
andra ting. For dem som latt brister ut i den 1nd1gnerade fra-
gan ”Vad gor egentligen skolan”, ndr ndgot gar snett, kan en
sddan hdr verksamhetskatalog vara en lasning som stimmer
till eftertanke. Av intresse dr boken rimligen ocksé for skolans
egen personal i olika funktioner, dd den ger en god forestill-
n1ng om i viket stort och betydelse fullt sammanhang de som
“skolarbetare” verkar i.

I boken forekommer mingder av namn liksom en del ka-
rakteristiker, bl a av SO:s forne generaldirektor Jonas Orring
och lektor Bengt Cullert, av Torsten Husén omnimnd som
grundskolearkitekten. (Cullert forekommer f 6 dven i Hart-
mans bok.) For den personintresserade dr det darfor bra att det
finns ett personregister. Med tanke p4 mangden av skolakti-
viteter som namns hade &ven ett sakregister fyllt en uppgift.

Som hos méinga som ser tillbaka kan man hos Henning
Oberg ana vemod Over att yrkesgarmngen dr avslutad. Men
med sin skildring av denna girning har han ldmnat ett sub-
stantiellt och bestdende bidrag till kunskapen om vér skolas

samtidshistoria.
Bengt Thelin

Not: Bengt Thelins recensioner av Hartmans och Obergs bocker har varit
inférda som understreckare i SvD den 20 nov 1995.

Kenneth Abrahamsson, Ingemar Figerlind, Torsten Husén,
Erland Ringborg: Europaskolan. Svensk utbildning och det
nya Europa. 215 s. Publica.

Var det bara ivern att lansera en — som man trodde — slagkraf-
tig paroll som ldg bakom forklaringen 1991 att Sverige skulle
fa “Europas bista skola”? Fanns dir inget av insikt i den kom-
parativa pedagogikens komplexitet? Hursomhelst s& méste
dévarande skolministern vid det hir laget till leda fatt 4ta upp
detta slagord. Historiska, kulturella och sociala olikheter l4n-
derna emellan gor det svart att med ndgon sdkerhet mita och
jamfora skolsystemen. Trots alla studier saknas tillriackliga kri-
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terier for att bestimma vad som konstituerar ”den goda sko-
" lan”. Och ndgot bra “kvalitetssdkringssystem” finns inte. Men
vad géller lasning ligger svenska elever bra till enligt en farsk
rapport.

Kvantitativa jimforelser dr enklare. Nagra exempel. Var
niodriga skolplikt dr kort internationellt sett och skolstarten
sen, jamfort med Europas 4 miljoner ldrare har de vara fa elev-
er i sina klasser, det svenska utbildningsvisendet dr ett av de
mest kostnadskrdvande inom OECD-ldnderna. Detta och myc-
ket annat far man veta i Europaskolan av forfattarkvartetten
Abrahamsson, Figerlind, Husén och Ringborg, tre forskare
och en praktiker med eminenta kunskaper i den internationel-
la och jamftrande pedagogikens teori och praktik. Boken ger
aktuell orientering om den europeiska utbildningskarta, som
vi nu i internationaliseringens tid maste utnyttja bittre. Fast
alldeles ny 4r den inte. Det dr en karta som vi avsides beldgna
alltsen medeltiden sokt fortrogenhet med genom begévade
studenters vistande i Bologna, Paris och Wittenberg, genom
forndma ynglingars bildningsresor och tilltagsna larlingars
gesdllvandringar. Det vi nu ser ar en starkt vdxande vag av
internationellt utbyte i olika former inom utbildningssektorn.
Att arligen 20.000 svenska studenter finns vid utldndska hog-
skolor och 3.000 gymnasister ldaser utomlands dr sannolikt
blott en ringa borjan. .

“Europaskolan” &r en deskriptiv, analyserande och faktabe-
mangd bok. Virderande omdomen finns f& om ens nédgra. For
utbildningspolitiker, skolledare, ldrare och studerande blir den
en tillgdng. Likasa ett memento bade for dem som ensidigt
prisar och dem som ensidigt fordomer svensk utbildning. Bra
dr att det har och dar framhélls att den globala aspekten i
undervisningen inte fir glommas. I Europaentusiasmen har det
funnit risk for det. Vad man saknar &r ndgon belysning av det
som alltid framhélls som Europaidéns yttersta motiv, namligen
freden. Ett komplement till det sannolikt fredsbefrimjande i att
ungdomar fran Europas ldnder triffas, reser, studerar och
arbetar tillsammans borde vara en fredens pedagogik med
reflektion 6ver varfor s& mycket blod skoljt 6ver denna flikiga
halvo pa Euroasiens vistkust.

Bengt Thelin

Not: Bengt Thelins recension har varit publicerad i SvD den 3 jan 1996.
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Arne Palmqvist, Fjellstedtska skolans historia. (Kamratfore-
ningen Gamla fjellstedtare. Uppsala 1994)

I svensk skol- och undervisningshistoria intar Fjellstedtska
skolan i Uppsala en sarstillning. I 120 &r, fran 1862 till 1982,
var den en utbildningsanstalt for blivande préster, missionérer
och kristendomsldrare med en klassiskt humanistisk student-
examen som slutmdl. Loftestvanget att i ndgon form tjana kyr-
ka och kristendom — med atfoljande aterbetalningskrav i han-
delse av annat yrkesval — uppmjukades gradvis och forsvann
sd smaningom helt. Likvil beholl skolan under hela sin exis-
tens sin kristna och kyrkliga prégel.

Om Fjellstedtska skolan har under aren atskilligt skrivits i
bocker, broschyrer och artiklar av ldrare, elever och andra som
pé ndgot sitt varit knutna till den. Med Arne Palmqvists bok
har den fatt en modern och sammanhéngande historik, maktig
och massiv och baserad pa ett mycket ingdende och omsorgs-
fullt penetrerat killmaterial.

Amnets art och forfattarens egenskap av eminent kyrkohis-
torisk forskare — efter manga biskopsar aterbordad till veten-
skapen — har gjort att tyngdpunkten i denna skolhistoria ar
teologi och inte pedagogik. Av de utbildningsideologiska och
pedagogiska idébrytningar, som préglat i synnerhet tiden efter
forsta virldskriget i vért land, och av metodisk och didaktisk
debatt finns foga eller inga spar. Ddremot &tskilligt om den
teologiska och kristna idélinje skolan och dess ledare sokt
utstaka och folja for att sa val som mdjligt tjina kyrkan och
forse den med goda funktionédrer in spe — en kyrka vilken som
bekant genom &aren varken saknat spanningar eller sprang-
ningar.

Skolan var ett barn av den religiosa védckelsen vid 1800-ta-
lets mitt och har sitt namn efter Peter Fjellstedt. Denne, som
var fodd 1802, kom fran enkla forhallanden i Viarmland och
lyckades trots sin fattigdom studera och avldgga pristexamen.
Han var nagot av ett sprakgeni och fortjdnar forvisso epitetet
internationalist. Efter flera ar som missiondr i utlandsk tjadnst
aterviande han hem vid seklets mitt och lade den fGrsta ringa
borjan till skolan. Som officiellt grundlaggningsér raknas 1862,
da skolan flyttades till Uppsala.

Forestdndare och portalgestalt under 50 ar (!), fran 1870 till
1920, var den lagkyrklige pristen Johannes Kerfsted, Kédrven
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kallad. Han virnade starkt om skolans protestantiskt kyrkliga
forankring medan hans eftertridare som rektor, Gustaf Norr-
man, representerade en mer humanistisk kristendomssyn. I
och med historikern Georg Landberg, rektor 1937 till 1963,
breddades och utvecklades denna linje. Kristen humanism, av
belackare stundom kallad forvéarldsligad kristendom, blev ett
begrepp forknippat med savil Landberg som skolan.

Efter Landbergs &vging 1963 blev Allan Parkman, erfaren
ldrare och skolledare, rektor. Han fortsatte idémdassigt péd
Landbergs kulturéppna linje. Men trots hért arbete och goda
uppslag for att fornya och vidga det pedagogiska utbudet, t ex
u-landsinriktning, kyrkomusikalisk linje, kvinnliga elever, blev
han Fjellstedtskas siste rektor. Bl a vikande elevunderlag,
ekonomiska svérigheter, sekulariseringen och skolvisendets
allménna utveckling med ckade skolmojligheter for alla sam-
verkade till att skolan maéste ldggas ned 1982. Fjellstedtska
lever kvar som en stiftelse med viss fond- och kapitalforvalt-
ning samt fortbildningsverksamhet. Till dess traditionsrika
lokaler har ocksé forlagts Svenska kyrkans pastoralinstitut, dér
blivande préster efter avslutade teologiska studier fér sin mer
praktiskt inriktade yrkesutbildning.

Man kan gott ténka sig att Palmqvists bok blir ndgot av en
bastsdljare — om den inte redan dr det — bland skolans forna
elever, ldrare och dvriga vdnner. Utover den teologiska inram-
ningen och elevernas vardags- och andaktsliv, foreningar och
idéméssiga grupperingar behandlar den dven atskilligt av ma-
teriella ting sdsom ekonomi, byggnader, lokaler och utrust-
ning. Det mérks att det 4r en insider som talar — forfattaren har
sjélv varit elev vid skolan.

Genom sin kartlaggning av elevernas geografiska, sociala
och andliga bakgrund 4r boken rimligtvis ocksd av religions-
sociologiskt intresse. Har finns méngder av siffror och tabeller.
Ingen med minsta anknytning till skolan tycks ha undgétt for-
fattarens spérsinne. Personforteckningen upptar mer 4n 800
namn och dndd 4r ménga i I16pande text och noter s a s nimn-
da blott anonymt. Av person- och tidshistoriskt intresse &r
naturligtvis de ansokningar eleverna hade att sdnda in med
motiveringar till varfor de ville bli elever. Har finns bl a mnga
kédnda forfattarnamn som t ex Lars Alin, Rune Pir Olofsson
och Goran Tunstrom. En andra del av verket kommer enligt
uppgift att bestd av en biografisk matrikel Gver alla som tagit
studenten vid skolan.
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Av den anekdotflora och det skimtlynne som uppenbarli-
gen florerat pa skolan finns inte mycket med i den har boken.
Inte heller av musiklivet. Forhoppningsvis kommer sidant
stoff, som i och for sig redan finns i en del #ldre Fjellstedts-
material, att flyta in ndgon kommande publikation och med
bidrag fran forna elever.

Nir Fjellstedtska firade sitt 100-8rsjubilem 1962 holl den
vittberomde H S Nyberg, skolans inspektor under manga &r,
ett tal i vilket han betecknade skolan som “den sista represen-
tanten i vart land for ett klassiskt bildnings- och utbildnings-
idelal med stolta anor i den europeiska kulturens historia”.
Aven om man inte helt delar denna pessimistiska syn — Ny-
berg blev tydligen heller inte oemotsagd vid tilifillet — dr det
givetvis beklagligt att den gamla anrika kristna kulturbérare,
som skolan vid Fyrisén var, inte kunde f4 leva vidare. Trostrikt
dr dock att dess levnad nu blivit fullodigt dokumenterad. Det
dr en kulturgérning i sig.

Bengt Thelin

Pennan, plikten, prestigen och plogen
Nya perspektiv pa folkundervisningen fére 1842

Daniel Lindmark, "Sann kristendom och medborgerlig dygd” .
Studier i den svenska katekesundervisningens historia. (Al-
phabeta varia, Album Religionum Umense 2,.1993)

Daniel Lindmark, Pennan, plikten, prestigen och plogen. Den
Jolkliga skrivkunnighetens spridning och funktion fore folk-
skolan. Album Religionum Umense 4, 1994.)

Daniel Lindmark, Uppfostran, undervisning, upplysning. Lin-
Jer i svensk folkundervisning fore folkskolan. (Alphabeta varia.
Album Religionum Umense 5, 1995.)

Svensk skolhistorisk forskning avseende tiden fore 1840-talet
har si gott som enbart 4gnats &t de ldrda skolorna med sina
mer eller mindre praktiskt inriktade sidolinjer. Det #r kanske
naturligt med tanke pa att skolorna inom denna s.k. ldroverks-
tradition hdrstammar frn medeltiden, att de varit statliga och
att de varit tdmligen detaljreglerade. Hérigenom har deras
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verksamhet genererat ett mycket omfattande kallmaterial att

osa ur for intresserade forskare.

Annorlunda 4r det med folkskoletraditionen fore folkskole-
stadgans utfdrdande 1842. Sarskilt giller detta den undervis-
ning som sedan 1600-talet dgde rum for barn och ungdom i
kyrkans hagn utan nidgon ndmnvird detaljreglering. Dess roll
for las- och skrivkunnighetens utveckling och darmed dess
stora betydelse for de breda lagrens politiska mognad, for
stindssamhallets uppluckring och for samhillets utveckling i
allménhet har fram till de senaste artiondena varit relativt out-
forskad.

Men genom framst Egil Johanssons insatser har hogintres-
santa fakta hamtats fram och nya metoder utvecklats for forsk-
ning pé detta problemomréade. Inte minst giller detta anvind-
Eillllgen av husforhorsldngder och andra kyrkoarkivalia som

allor.

I denna forskningstradition har Daniel Lindmark verkat bl.a.
som anstélld i HSFR-projektet Barnaundervisningen fore folk-
skolan. Projektet har haft just Egil Johansson som ledare. Det
har for Lindmarks del resulterat i ett flertal uppsatser som nu
givits ut i en trilogi volymer av vilka nagra utgér stommen i
hans s.k. sammanldggningsavhandling 1995.

Som licentiatavhandling i historia presenterade Lindmark
1993 den forsta volymen under titeln “Sann kristendom och
medborgerlig dygd”. Studier i den svenska katekesundervis-
ningens historia. Uppsatserna dir handlar bl.a. om den s.k.
hustavlan (det tillagg till katekesen som inneholl formaningar
om rittigheter och skyldigheter i relationerna mellan de hogre
och de ldgre stdnden och for ménniskorna inom dessa) och
dess betydelse for utvecklingen av 1600- och 1700-talens do-
minerande patriarkaliska samhallssyn. De behandlar ocksd
laskultur och neologisk kulturkonflikt i Norrland vid 1800-ta-
lets borjan, kunskapskraven i den for kommunerna obligato-
riska folkskolan 1843-1871 samt om kampen mellan den gam-
la kyrkliga undervisningstraditionen och en ny mera medbor-
gerligt inriktad tradition.

I en bdde inledande och sammanfattande oversikt redogor
Lindmark for forskningsldget och forskningsfiltets utveckling,
for sin metod och for sina resultat. Oversikten dger relevans for
dven de Ovriga delarna av trilogin. Andra nutida forskare pa
omradet, framhaller forfattaren, har behandlat frigorna om
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folkundervisningen fore och omedelbart efter folkskolestad-
gans tillkomst i olika perspektiv, men antingen i ett uppifran-
perspektiv eller ett nedifranperspektiv, antingen i ett forénd-
ringsperspektiv eller ett kontinuitetsperspektiv eller i perspek-
tivet ’sann kristendom” — “medborgerlig dygd”.

Sjédlv har Lindmark provat att penetrera frigorna under sam-
tidigt beaktande av de tre dubbla perspektiven. Présterskapet
framstar i uppsatserna som en nyckelgrupp, en foérmedlande
léink mellan staten och lokalsamhillet. Det har fétt forfattaren
att avge nutidssynpunkten att undervisningshistorien genom
att problematisera kyrkans och prasternas roll kan bidra till
den pagdende diskussionen om préstens stédllning i lokalsam-
hallet.

Socialt sett, konstaterar forfattaren, har undervisningen i
katekesen och sirskilt hustavlan ingatt i en patriarkalismens
rendssans som hingde samman med tidens ©vergdng frén
traditionsstyrning genom yttre restriktion till inifrdnstyrning
genom internaliserade normer, en &vergéng som hade pitag-
liga sociala samhallsforandringar som omedelbar grund. Kate-
kesldsningens betydelse for kyrkans och statens ideologiska
kontroll av folket minskade darigenom, och nya medborgar-
ideal och en fortgdende sekularisering kom staten att till slut
avfora katekesen som ldarobok. Men det var forst 1919.

Nyss ndmnda perspektiv priglar ocksd de tvéd foljande voly-
merna vilka samtidigt utgor Lindmarks doktorsavhandling. De
inrymmer en del av materialet i licentiatavhandlingen men ut-
gér ocksa frn nytt kdllmaterial och ny forskning. Medan den
forsta volymen fokuserade pé laskunnighetens och katekeslés-
ningens omfattning, innehall och funktion, stdr skrivundervis-
ningen i centrum for volymen Pennan, plikten, prestigen och
plogen. Den folkliga skrivkunnighetens spridning och funk-
tion fore folkskolan. Den behandlar huvudsakligen skrivfor-
mAgan i den officiella retorikens tjdnst och den folkliga skriv-
formigans funktion. Nya intressanta slag av kéllor dr bl.a.
elevforteckningar, husforhorsldngder och giftomannasamtyc-
ken, forskrifter vid skrivovningar, signaturer och dagbdcker.
Med atskilliga beldgg som grund konstaterar forfattaren att
dven material av detta slag har anvints av staten och kyrkan
for att formedla en patriarkalisk samhallssyn pa relationerna
mellan olika samhillsgrupper och samhillsklasser. Samtidigt
konstaterar han att skrivformdgan har utvecklats snabbare
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bland stadernas borgare och dven bland bonder som sysslade
med handel och foretagsamhet. Darigenom, framhéller han i
ett komparativt avsnitt, pAminner monstret for 1ds- och skriv-
kunnighetens utveckling i Sverige i hogre grad 4n vad man
tidigare ansett om det pa kontinenten vanliga.

Forfattarens slutsatser och resonemang 4r mycket védldoku-
menterade med fylliga citat och referat. Det giller dven pa
mikroplanet, t.ex. i redogorelserna for genomgangen av skriv-
kunnigheten i Hiarnosands stift och i Husie socken, bada bade
roande och intressanta.

Lindmarks formaga att anldgga nya perspektiv och hans sitt
att avlocka tidigare ként och oként kéallmaterial ny kunskap
kommer vl till uttryck i den tredje och sista volymen av trilo-
gin med titeln Uppfostran, undervisning, upplysning. Linjer i
svensk folkundervisning fore folkskolan. Med hjilp av egen
och andras forskning studerar han dar bl.a. den tidigare viac-
kelserorelsens s.k. fromma berittelser och biografier i relation
till dldre och samtida litteratur och sétter in dem i ett genetiskt
och funktionellt sammanhang. Han undersoker ocksa till gen-
ren horande romaner och noveller samt bibliska allegorier av
typen John Bunyans Kristens resa och P.P. Waldenstroms
Brukspatron Adamsson. Ursprunget finner han i det tidiga
1800-talets engelska och svenska evangeliska traktatlitteratur, i
vilken omvéndelsemotivet var det centrala temat.

Vid sidan av omvéndelsemotivet finner Lindmark emellertid
ocksd ett tydligt uppfostringsmotiv. Litteraturens syfte var
namligen ocksé att uppfostra barn och ungdom till ett kristligt
leverne och att ge dem tillfédlle att identifiera sig med goda
forebilder. P4 samma sétt som Guds och fordldrarnas auktori-
tet smélte samman i den pietistiska pedagogiken likstélldes
ofta husbondens befallningar med Guds bud. Den vordnad
och lydnad som tillkom andlig och virldslig 6verhet liksom
husbonde och make legitimerades ytterst i Guds faderliga om-
sorg och makt. I detta patriarkala system kunde darfor, pa-
pekar forfattaren, fadern upptriada som den Sverordnade i alla
relationer.

Med sin fokusering pd omvéndelsemotivet uppvisar vickel-
sens litterdra genrer en forskjutning frén livets yttre gestaltning
till det inre livets utformning, fortsitter forfattaren. Deras funk-
tion blev diarmed bade bekriftande, sammanhallande, identi-
tetsskapande och socialiserande. Den religiosa litteraturen
bidrog darmed till att bygga upp och vidmakthélla de kristnas
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sjalvbild och den forenklade och polariserade virldsbild som
vickelsekristendomen byggde pa.

I den tredje volymen, som far anses vara kdrnan i avhand-
lingsarbetet, ger forfattaren en sammanhdngande om &dn vil
komprimerad sammanfattning av de linjer i utvecklingen han
uppehallit sig vid. Hans avsikt har varit, forklarar han, att visa
hur skrivkunnigheten, upplysningsbegreppet, den religitsa
exempelberittelsen och hustavlan hinger ihop. Det har han
velat gora genom att anldgga ndgra overgripande perspektiv
p4 den undervisningshistoriska utvecklingen under det be-
handlade brytningsskedet.

Inledningsvis erinrar han d4 om att hans framstillning
representerar flera olika ansatser som vetter mot olika forsk-
ningsdiscipliner betriffande teori och metod: historisk ldskun-
nighetsforskning, idehistoriska fragestillningar och sprékliga
angreppssitt, litteraturvetenskaplig teori, kyrkohistoria och —
ifrdga om hustavlan — ocksd en mentalhistorisk diskussion om
den folkliga mentaliteten i det tidigmoderna Sverige.

Som forut ndmnts har han starkare 4n tidigare skolhistoriska
forskare podngterat betydelsen av att se utvecklingen i det
dubbla perspektivet att statens satsning pa folkundervisningen
var ett utflode av vilvilja for att ge befolkningen kvalifikatio-
ner for de uppgifter som samhillsutvecklingen skapade och att
satsningen samtidigt var ett uttryck for samhillets dd upplevda
behov av fysisk och ideologisk kontroll av den unga genera-
tionen. Han forsoker ocksd systematiskt sitta folkundervis-
ningens utveckling i samband med parallella sociala, pedago-
giska och idelogiska faktorer.

I sammanfattningen for Lindmark vidare ett intressant reso-
nemang om folkundervisningens betydelse for civiliserings-
processen i det gamla bondesambhallet. Sarskilt uppehaller han
sig vid den del av processen som han kallar individualisering
och disciplinering. Okad skrivkunnighet bidrog till att utveck-
la eller i varje fall markera bondernas status och sjilvkénsla,
hdavdar han. I bondedagbockerna trdder skrivarna fram som
sjdlvreflekterande och sjdlvmedvetna individer och aktorer,
samtidigt som utvecklingen forborgerligar dem.

Min avhandling handlar om négra av rétterna till den sam-
mansatta moderna ménniskan, dir yttre frihet, sjdlvstindighet
och autonomi stindigt bryts mot det inre tvdng som tar sig ut-
tryck i ansvar, plikt och beroende, forklarar Lindmark till sist.
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Eftersom foreningen fyllde 75 ar foljde pa arsmotet en subskri-
berad festmiddag. Efter maltiden tecknade Gunnar Richardson ett
portritt av foreningen grundare B. Rud. Hall och redogjorde for
hans stora insatser for dokumentationen av skolans historia. Forut-
varande ordforanden Alf Uddholm berittade om sin verksambhet i
féreningen. Sist bland talarna var f statsrddet och landshovdingen
Britt Mogérd som berittade om sin tid som skolflicka, lidrare och
skolminister. Foreningens vice ordférande Bengt Thelin underholl
med sang till gitarr.
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