



































































































































4 22 1100 30 1350 250
5 22 1100 30 1350 250
Gymn 1 25 1250 30 1350 160
I 25 1250 31 1395 145
III 26 1300 33 1485 185
v 25 1250 33 1485 235

I mellanskolan ir skillnaden mycket pataglig och uppgir for tre av
lglasserna till mer dn 4 timmar i veckan; f6r klass 3 ir den strax under 4
timmar och fér klass 1 strax under 3 timmar. Nir det giller gymnasiet ir
skillnaden endast skenbar, Som nyss ovan omtalats anvinde Almquist-
ska skolan pi gymnasiet alla mindagar till skrivningar varfér denna sko-
las dagliga listid fas genom att dividera antalet minuter pr vecka med 5
under det att denna tid for liroverken skall divideras med 6. Man finner
dé, att ldstiden per dag i Almquistska skolan var 250, 250, 260 och 260
minuter 1 resp ringar. Siffrorna fér liroverkens timplan blir i st
:233, 248 och 248. Men mandagsskrivningarna i Alriquist;g;ssfg;ilzjasr,
Lratt stor utstrickning och sirskilt i de ligre ringarna hemskrivningar
varfor eleverna di inte behdvde komma till skolan alls. Man kan déirfér,
k?appast siga att gymnasisterna i Almquistska skolan tillbragte nimn-
;art mera tid i skolan n vad deras jimn4riga kamrater | liroverken gjor-

e.

Almguijstska skolan behéll i stort sett de ovan angivna arbetstiderna
ocl? principen om kort arbetstid i skolan anférdes som argument vid’
striden om gymnastikundervisningen (se kap X).

En annan av skolans grundsatser var att klasserna skulle vara sma, Ge-
nom .de.t satt pd vilket skolhuset byggdes hade man sorjt f6r att denna
princip inte kunde svikas (se s. 61). Att den uppritthélls under hela den
tid skolan fanns till framgr av nedanstiende tabell,

Antalet elever, antalet klasser och medeltalet elever per klass anges ne-
dan ffér vart femte dr under tiden 1900-35. Siffrorna giller héstterminen;
seminariets, dess dvningsskolas och kindergartenavdelningens elever ir
e medtagna,

Ar Antal elever Antalklasser  Medeltal per klass
1900 270 23 12
05 303 22 14
10 377 24 16
15 386 23 17
20 432 23 19
25 431 25 17
30 364 22 17
35 56 3 19
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Att principen om de smi klasserna innebar en ekonomisk belastning
ir klart, men Almquistska skolan var nu en ging inte avsedd att bli en 16-
nande affir.

Handarbete var alltifrdn bérjan obligatoriske, f6r flickorna upp till
och med ring I1, for gossarna i férberedande och i klass I-I1I. Trislojden
var fran borjan av ekonomiska skil avgiftsbelagd och var da frivillig.
Virterminen 1909 ansag sig skolan ha rdd med att gora trislojden obliga-
torisk 1 andra och tredje férberedande klasserna f6r bidde gossar och
flickor. Under de féljande dren utstricktes den obligatoriska sldjden for
gossarna s att den frin och med lisret 1914-15 utom de tvé férberedan-
de klasserna omfattade klasserna IV och V samt ringarna I och II; sl65-
den i ring IT togs bort 1922. Ocksa pa detta omride var Almquistska
skolan ute betydligt tidigare dn liroverken; det var férst genom 1928 ars
stadga som sléjden blev obligatorisk vid dem. Undervisning i bokbinde-
ri férekom vissa tider vid skolan (se s. 101).

Sprikundervisningen borde enligt programmet vara praktisk, inrik-
tad p talande, lisande och skrivande. Skilen till att skolan hade engelska
som forsta sprak och hur nybérjarundervisningen var upplagd har forut
omtalats (se s. 70). Att Sofi Almquist hade ett alldeles sirskilt intresse
just for nyborjarundervisningen i engelska framgar av att hon sjilv till-
sammans med en lirarinna vid skolan, Julia von Bahr, hade forfattat den
lirobok som anvindes. (Se férteckningen 6ver Sofi Almquists skrifter.)
Fér undervisningen 1 engelska och tyska pd hogre stadium anstilldes in-
fodda lirarinnor. I engelska undervisade miss A Baines dnda frin sekel-
skiftet fram till 1929 och i tyska Fraulein F Rhee frin 1911 till skolans
nedliggning. Dessa lirarinnors undervisning var fdrlagd all de tre hdg-
sta flickskoleklasserna och pa gymnasiet i engelska till ring I och IT och
i tyska till ring I. I gymnasieringarna svarade de infédda lararinnorna for
hela undervisningen i resp sprak, i flickskolan bestred svenska lirarin-
nor en mindre del av undervisningen.

Nir pa 1920-talet skolan fick méjligheter att f3 besék av SO:s sprik-
assistenter i tyska och engelska utnyttjades dessa. Assistenterna holl ett
antal lektioner i gymnasieklasserna och 1 de hogre flickskoleklasserna
och brukade dessutom halla ett par féredrag.

Sofi Almquist var mycket intresserad av det nordiska samarbetet och
detta hade konsekvenser f6r undervisningen i grannlindernas sprik. S3
berattade fru Ebba Odhner, som tillhérde den klass som tog studentex-
amen som privatister 1904, i det tal hon héll i sammanhang med skolans
nedliggning, att "1 danska lat hon oss {3 undervisning av en infédd dan-
ska, som inférde oss i det danska uttalets och den danska riknekonstens

mysterier”.
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stéra kamraterna med prat eller pd annat sitt. Och i det senare avseendet
hade ju endast hilften av dem som svarat ansett sig kunna betyga att
forhillandena var bra. Det ar dock antagligt, att skrivningen utan vakt
tvingade de flesta av de gymnasister, som var med om den, att vid nigot
tillfille fatta ett betydelsefullt moraliskt beslut, t ex att avsti frin ett
oriktigt handlande for egen del, att bestimma sig for att f6rs6ka att tala
en kamrat till ritta eller att ga till Gverheten och begira att £ vakt i klas-
sen. Det ar genom dylika upplevelser som en karaktir utvecklas.

Trots den ambition, som Signe Almquist hade, att vidmakthilla sko-
lan precis pa det sitt som hennes mamma limnat den férekom dock en
del forsoksverksamhet vid skolan under senare delen av dess tillvaro,
Dit hérde i forsta hand den nysprakliga linjen, f6r vilken redogjorts i det
foregdende (se s. 45).

Vid den inspektion, som undervisningsridet Thorn gjorde i skolan i
november 1928, ville han sdrskilt gora sig underrattad, dels om det gamla
forsoket med engelska som forsta sprik, dels om nigon speciell frsdks-
verksamhet nu var i gdng i skolan.” Det senare var av intresse med tanke
pd att den nya stadgan hade borjat gilla med lisdrets ingdng.

Studierektor Katl Kérre, som varit docenti engelska 1 Uppsala och nu
var lektor i detta sprik vid Norra Realliroverket, ansdg skolans upp-
liggning av denna undervisning bittre 4n den som praktiserades vid
Uppsala enskilda liroverk, dar han f6rut varit larare. Och d undervis-
ningsrddet Thorn framkastade att timtalet f6r undervisningen i tyska
blivitfor lagt 1 Almquistska skolan meddelade Karre, att resultaten av de
tyska skrivningarna i studentexamen vid skolan ej var simre an vid de
allminna liroverken, men han medgav att standarden med avseende pi
ordférrdd och praktisk firdighet i tyska ej var lika hog. Froken Baer,
som undervisade i mellanskolan, pdpekade den stora férdel, som ligiatt
man fick bdrja med tyska grammatiken {8rst med litet mognare elever,
och Signe Almquist strdk under den punkt i skolans program, dir det
sigs att ett imne ej skall inforas f6rrén eleverna blivit mogna for det.

Vidare redogjorde Signe Almquist f6r hur geografiundervisningen pd
gymnasiet var upplagd. I ringarna I och II férekom ingen geografiun-
dervisning. De elever, som flyttats fran ring II ull ring ITI, hade som
sommarlixa att repetera geografiska namn fran hela virlden samt lisa
Térneboms ”Grunddragen av Sveriges geologi”. Den veckotimme som
sedan anslagits till imnet 1 ring IIT anvandes till studiet dels av skolans
samlingar av mineral och bergarter, dels av Sveriges niringsliv.

Aven vad som di kallades koncentrationslisning hade férekommit
vid skolan. Rektor Kirre hade f6rsokt med tyska och engelska, di han
haft bida dmnena i samma gymnasieklass men ej funnit det sirskilt
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limpligt. Froken Frost hade gjort liknande férsék med svenska och his-
toria i en flickskoleklass, delvis baserade pa sjilvstudier, och var beliten
med resultatet. Sjilv hade jag anvint den metod, som nu kallas betings-
lisning, i matematik i hgsta ringen och funnit metoden god. En redo-
gorelse f6r det sistnimnda férsoket publicerades f 6 senare i Pedagogisk

tidskrift.®
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X1I Ur Skollivet

»Ur skollivet” var en stiende rubrik i rsredogdrelserna frin och med
lisiret 1917-18. Under denna rubrik omtalades sidana tilldragelser eller
férhallanden, som ej hade direkt med undervisningen att gora, men som
inda spelade en viss roll for livet och arbetet inom skolan. Ibland kom
impulsen utifrdn, ibland frin skolans ledning eller nigon av lirarna,
ibland frén eleverna sjilva.

Dylikt intriffade naturligtvis ofta ocksa innan denna rubrik inférdes.
I en av de forsta trycka arsredogorelserna finner man féljande under
rubriken ”Samkvidmsaftnar”:

"Under de senaste fyra lisdren har skolans lirjungar frdn och med
klass I11 samlats ndgra ganger under vinterns lopp f6r att arbeta for ett
gemensamt indamal. De olika klasslirarinnorna, en del andra lirarinnor
och férestindarinnan har deltagit 1 samkviamet. Under aftonens lopp har
samtidigt med arbetet férekommit musik, sing och upplisning av poesi
av lirjungarna eller hoglisning av nagon av de dldre.

Dessa samkvimsaftnar finns omnimnda i redogérelserna dnda fram
till lasdret 1916-17 — det sista &ret som Sofi Almquist finns med i skolans
lirareférteckning. Arbetet bestod i forfardigande av klidesplagg m m
dylikt. Under de forsta dren sdldes de fardiga arbetena i ett sirskilt stdnd
pa Skansens virfest, och darfor kallades dessa samkvim i bérjan f6r
Skansaftnar, Senare 6vergick man till att i stillet f6rsilja rets arbeten i
skolan nigon dag under senare delen av virterminen. I den drsredogd-
relse, som jag nyss citerade, omtalades ocksd hur de genom {6rsiljningen
inkomna pengarna skulle anvindas: ”Di skolan anser, att framfor allt
Stockholms barn std i stor tacksamhetsskuld till D:r Hazelius, besléts,
att barnens arbeten borde saljas till f6rmén f6r Skansen. Vi hyser namli-
gen den 4sikten, att det dr av stor vikt att hos barnen vicka och odla
kinslan av tacksamhet.” Efter nigra ar rickte pengarna till att bekosta
den klocka, som sattes upp pa Skansens vaktstuga.

Ar 1909 hade man 364 kronor att disponera. Arsredogérelsen for
1908-09 berittar: ” Av dessa skola enligt barnens énskan 150 kronor an-
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vindas till anskaffande av ett vandringsbibliotek fér personalen pa vira
fyrar och fyrskepp och har folkbildningsférbundet dtagit sig fdrordnan-
det och virden av detta bibliotek. Av terstoden 214 kronor har hilften
lagts till skolans fond fér fotvandringar, den andra hilften skall anvin-
das till kande av biblioteket fér utlaning av bécker till skolans ung-
dom.”

Iredogdrelsen for ldsdret 1921-22 ges uppgifter, som antyder att sam-
kvimsaftnarna ersattes med ”syaftnar”, vid vika man sydde varma kli-
der &t barnen i Norbotten. Anledningen till att dessa aftnar nu omtalas
i drsredogdrelsen framgdr av f6ljande: “P4 uppmaning av Réda korsets
overstyrelse har av skolans lirjungar bildats en Ungdomens Rédakors-
forening med dndamél att fortsitta det sedan linge i skolan bedrivna ar-
betet {r norrbottenbarnen.” Detta arbete har gitt till s att en jultid-
ningstérsaljning ordnats under ledning av en av skolans lirarinnor — an-
tagligen Ingeborg Lofgren — och fortjinsten dirav anvints till inkép av
material till varma klider, som syddes just pa dessa syaftnar. Nu hade
Ungdomens Réda-korsavdelning i skolan 6vertagit ansvaret sivil for
jultidningsfdrsiljningen som for syaftnar. Dessa senare dgde rum tvi
ginger i minaden och fortsatte dnda fram till hstterminen 1933. Jultid-
ningsfSrsiljningen fortsatte dock endast en kortare tid. Pengar till mate-
rialanskaffningen fick man senare i stillet genom medlemsavgifterna till
Roda-korstoreningen. Denna hade bide aktiva och passiva medlemmar;
de passiva betalade en litet stdrre avgift n de aktiva.

I Réda-korsforeningens syaftnar deitog inte bara elever utan ocksi en
del lirarinnor. Delvis kanske detta berodde p4, att Signe Almquist inte
ville slippa in barnen att vara pi egen hand i skolan, men mest berodde
det nog pé att det horde till skolans principer att tillvarata de tillfillen d&
lirare och elever kunde triffas kring gemensamma intressen utanfér
klassrummet. I "Testamentet” rekommenderade ju Sofi Almquist att 13-
rarinnorna ibland skulle varamed och leka med barnen p4 rasterna. Hon
visste, att samvaro och samarbete gav liraren tillfalle att bittre lira kira
sina elever,

Ett annat dylikt gemensamt arbete férekom frin och med lisiret
1919-20 och med undantag av ett par virterminer anda fram till och med
ldsdret 1933-34. Detta var den kurs i bokbinderi om vilken rsredogérel-
sen for det frra av de nyssnimnda lisaren fdrmiler: “Detta lisir har en
kurs i bokbinderi anordnats i samband med ett f6rsék till en pralstisk pa-
rallellavdelning fér Klass VIL” (se s. 42). Nir denna avdelning for-
svann, fortsatte bokbinderikursen med elever fran klasserna VII, VI och
V; nigralirarinnor deltog ocksd. I fortsittningen fick dven gymnasieele-
ver varamed men uppgifterna om lirarinnedeltagandet férsvinner ur re-
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eller kanske i konkurrens med denna kunde initiativet till festen komma
fran nigon grupp av elever. S3 hiir berittar redogérelsen for lisaret 1915-
16: "M4nd. d. 27 mars anordnade skolans ildre elever en aftonunder-
hallning till formén fér de genom kriget utblottade svenskarna i Belgien.
Dirvid foredrogs av forfattaren, lirjunge i ring IV, nedanstdende pro-
log, och spelades Topelii pjils Rinaldo Rinaldini och Flyktningen av S.
Kruse, en flickkér foredrog nigra singer och en lirjunge i ring IT utfrde
p piano en av honom komponerad sonat.” Den i drsredogdrelsen ano-
nyme férfattaren var sedermera lektorn vid Statens Normalskola Al'l‘an
Sjoding, och den likaledes anonyme kompositoren hette Yngve Skold
och han blev en kind kompositér. Intridesavgifterna och nigra pen-
ninggavor gjorde det méjligt att sinda Sver 700 kronor till Belgien. 1
mars 1920 gjordes en liknande insats av elevernairing [ och klass VI, Oi?h
denna gang kunde 1000 kronor sindas till Barnsjukhuset Schwedenstift
utan Wien.? .

Under 20- och 30-talen hinde det fyra ginger att enskilda gymnasie-
klasser, som regel andraringar men vid ett tillfille en forstaring, Gvade in
en teaterpjis och inbjod skolans elever att se den. De medel, som pd detta
satt fl5t in, skinkees till vilgérande indamal eller till fotvandringsfon-
den. I dessa fall, liksom vid de férut nimnda aftonunderhallningarna,
fick klasserna storre eller mindre hjilp av sina klassférestindare.

I de stora Stockholmsskolorna fanns det elevféreningar, som tillvara-
tog gymnasisternas litterira och allmint kulturella intressen. Norra La-
tins Concordia fanns redan p3 gamla Stockholms gymnasiums tid, d v s
fore 1880. Det lag nira till hands fér gymnasisterna vid Sofi Almquists
samskola att forsoka sstadkomma nigot liknande vid sin egen skola. I
Almquistska skolan var emellertid elevunderlaget ritt litet iven om man
riknar in de tre hégsta flickskoleklasserna, vilket i samskolan var en
sjilvklar sak. Det uppgick inte till mer in i medeltal nigot 6ver 110 un-
der perioden 1911-30. Det var naturligtvis langt ifran sikert, att det in-
om en si liten grupp alltid skulle finnas ndgra tillrickligt driftiga elever,
som hade bide f6rmaga, tid och lust att skéta en dylik forening.

Jag har pa tal om fotvandringarna meddelat ndgra notiser om "Ung-
domsforeningen Holmia”. Den fanns redan under lisiret 1907-08. Den
upplbstes visserligen detta ir men 4teruppstod redan féljande lasar. I drs-
redogdrelserna finns sedan inga spar av féreningen, forrin man kommit
till lasaret 1928-29. D4 hade Holmia levt upp igen. Det var elevernairing
T11, som hade tagit initiativet. Ordférande i f6reningen var da Olof La-
gercrantz, och han skriver i redogdrelsen for detta lasar:

" "Viren 1928 iterupplivades gymnasiefdreningen *Holmia”, vilken
sedan 1913 legat nere. Enligt de nya stadgarna skall foreningen soka
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vicka och underhilla ideella och kulturella intressen hos sina medlem-
mar. Varje gymnasist eller elevi6:te, 7:de och 8:de klasserna 1Sofi Alm-
quists samskola har rittighet till medlemskap. Medlemsantalet har inne-
varande ir varit omkring 60. P3 de 9 sammantridena, som hillits lisiret
1928-29, har programmets viktigaste punkt alltid varit en diskussion
6ver nigot aktuellt imne, P4 irsfesten den 14 februari ersattes dock dis-
kussionen av ett for tillfillet forfattat spex. Till denna arsfest hade dess-
utom utlysts tivlingar i poesi, musik och konst. Anslutningen blev ritt
stor. P3 varje sammantride ha dessutom musikunderhillning, dekla-
mation och sing sttt pa programmet,

Med anledning av hundradrsminnet av Viktor Rydbergs fodelse
anordnade foreningen den 8 december en Viktor Rydbergsfest. Till den-
na fest hade foreningen lyckats forvirva éverdirektoren Viktor Alm-
quist som talare. Behillningen 140,80 kr &verlimnades till Viktor Ryd-
bergsfonden.”

I de foljande drsredogorelserna, utom den allra sista, finns liknande
upplysningar om Holmias verksamhet, som visar att féreningen alltjimt
arbetade efter samma program. Holmia hade under denna tid varje ar
omkring 80 medlemmar och sammantridena hade ofta omkring 50 del-
tagare. Det dr tydligt att foreningen verkligen hade en uppgift att fylla
och att den fyllde den vil. Vissa &r ordnade Holmia ocks3 ett antal fre-
drag av utomstdende. 54 talade t ex under lasiret 1931-32 rektor G Ham-
mar "Om fantasien”, med dr ] Billstrom Om drommar”, fil mag O
Langlet ”Om fotografering” och jag sjilv om "Minnet”.

Holmia var emellertid inte den enda f6rening som funnits inom sko-
lan. T drsredogdrelsen for 1917-18 finns f6ljande notis: ”Skolans skytte-
forening haridr for tredje gdngen erévrat fabrikér Drewes vandringspo-
kal for genomsnittsskjutskicklighet och stannar den nu enligt bestim-

" melserna for framtiden i skolan.” Skytteféreningen har alltsd funnits fle-

ra 4r, men blir varken forr eller senare omnimnd i drsredogorelserna.
Arsredogorelserna 1918-19 omtalar att under detta lisar bildats en
idrottsforening vid skolan. Den fick ett tjugotal medlemmar och 6v-
ningarna leddes av skolans gymnastiklirare. I drsredogdrelsem for 1921-
22 omtalas denna férening pd nytt; dessutom star dar att flickor ur ring
T och klass VI haft frivillig gymnastik en gdng i veckan under ledning av
skolans gymnastiklararinna. Idrottsfdreningens kassabok finns kvar.”
Dir stdr att under lisiret 1927-28 hade 36 pojkar betalat terminsavgif-
ten, 1 krona, samt att ocksd 19 flickor erlagt vardera 10 6re i medlemsav-
gift. Det dr enda gingen det stdr ndgot om flickor i idrottsféreningens
kassabok. Egendomligt nog innehéller alla drsredogorelserna frin lis-
dren 1928-33 en notis om att det fanns tvi idrottsféreningar inom sko-
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lan: en f6r gymnasiets gossar och en for 6verskolans flickor.

Slutligen fanns det ju ocksd en Réda-korsférening vid skolan. Dess
verksamhet har omtalats tidigare.

I ett tal, som Felix Folkebo (Levin) holl, nir ny styrelse i Holmia skul-
le viljas vid borjan av héstterminen 1931, berdrde han helt kort en friga
av stor betydelse for alla skolféreningar. Han sade: "Den idealiska skol-
foreningen bor ha en styrelse som styr och stiller inom féreningen utan
patryckningar frin skolans ledning. Men tyvirr ir det oftast s3 att j sty-
relsen innehar den f6rmiga och den ansvarskinsla som erfordras {or att
detta fria forhillande skall kunna lanceras med framging och dir ir det
nog bista att det ir som det ir inom de flesta féreningar att skolan héller
ett vakande 6ga pa foéreningen och dess verksamhet. Sjilvfallet lagger
den sig detta till trots icke i foreningens inre angeldgenheter.™

Det ir inget tvivel om att idrotts- och skytte- och Réda-korsfore-
ningarna inte leddes av gymnasisterna sjilva. Om Holmia diremot tror
jag att ledningen verkligen lig hos f6reningens styrelse, zven om de le-
dande inom f6reningen méinga ginger radgjorde med nigon lirare i sko-
lan eller med f{6restdndarinnan.

Kring sekelskiftet fanns det minga inom privatskolorna i Stockholm,
som tyckte att den vanliga skolundervisningen gav eleverna en alldeles
for dalig orientering om vad som rérde sig i samhallet utanfér skolan, 1
historieundervisningen hann man oftast inte fram till egen tid. Och den
lilla kurs 1 statskunskap, som férekom i de hogsta klasserna, rérde sig
egentligen endast om statens och kommunens organisation och arbets-
former. De sociala frigorna inom virt eget land hann man inte med.

Pedagogiska sillskapet diskuterade &r 1902 pa initiativ av Nils Lager-
stedt ungdomens sociala fostran. Som {8ljd hirav ordnade Anna Whit-
lock ett méte med skolférestindarinnor och lirarinnor 1 Stockholm, vid
vilket man beslot, att varje 4r ordna en serie forelisningar om sociala fra-
gor f6r den mognare ungdomen i staden. Dessa foreldsningar dgde for
forsta gingen rum under lisiret 1903-04. Aven de allminna liroverkens
elever inbjéds att hora dem.?

I den kommitté, som hade tillsatts vid métet, och som skulle svara for
organiserandet av f6relisningsverksamheten, fanns ingen representant
fér Almquistska skolan. I skolans drsredogorelser f6r 1907-08 finns
dessa forelisningar dock omtalade tillsammans med hemlixor och lov
under rubriken ”Lektionstid”. Dir stdr: *Under de senare iren har
anordnats féreldsningar i sociala dmnen, gemensamt f6r Stockholms
flickskolor, samskolor och allm. liroverk en ging i veckan under stdrre
delen av lisiret. Dessa foreldsningar dhoras valfritt av lirjungarna i sko-
lans hégsta flickskoleklass samt i ring IT1.”
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I drsredogorelsen f6r 1911-12 omtalas dessa forelisningar utforlige,
nu under rubriken ”Sociala forelisningar”: *Sedan flera ir tillbaka ha ir-
ligen anordnats féredrag i sociala frigor med tilltride f6r den mognare
ungdomen i Stockholms hégre skolor. Foredragen hillas i K.F.U.M.:s
stora sal, vanligen en ging varje vecka. D3 foredrag icke hillas, anordna
skolorna i stillet stundom besék i huvudstadens fattigvirds- och
skyddsinrittningar eller fabriker, tryckerier o.d. T vir skola ir ungdo-
mens dhérande av foredragen frivilligt i den meningen, att de sjilva iga
att bestdimma sig for eller emot deltagandet i det hela, men ¢j s, att de
godtyckligt kunna nirvara vid de olika féredragen. Det ir ring 11T och
klass VIII som dga tillitelse att deltaga. I &r har hela ring 111 och de flesta
i klass VIII deltagit och visat stort intresse for saken.”

I'denna redogérelse limnas dven uppgift pa titlarna pa foredragen. De
voro: Ungdomen och samhillsfrigorna; Arbetarfrigan (tre forelisning-
ar); Kooperativa foretag; tvd f6redrag om folkbildningsarbetet, det ena
Folkhégskolor, forelisnings- och folkbildningsrérelsen, det andra
Praktiskt arbete, hemsl6jd och konst; Egna hem pa landet; Egna hem i
staden; Stockholms kommunalforvaltning (tvi féredrag); Kommunal-
politik; Hjilp at fattiga i Sverige; Fattigvirdens reformlinjer; Samhillets
barnavird i Stockholm; Socialférsikring; Emigrationen ; Nykterhetsr-
relsen ur social synpunkt och Svensk kvinna infér svensk lag. Detta ar
{16115 alltsd 19 f6reldsningar. Tyvirr anges inte namnen p4 féredragshal-
arna.

Under hela tiden fram till och med lasiret 1920-21 hélls minst 16 fére-
lisningar varje lisir. De dhdrdes av en mycket stor del av de elever i sko-
éan, som hade tilldtelse att vara med. Sista drets frelisningar var f5ljan-

et

1. Socialt ansvar, redaktdr Torsten Fogelquist.

2-8. Socialpolitik, advokat Matilda Stael von Holstein.

9-10. Kommunalférvaltningens uppgifter och arbetssitt, fru Karin
Holmgren.

11. Barn och ungdom i de av kriget hemsokta linderna, friherrinnan
Ellen Palmstierna.

12. Stockholms folkundervisning, doktor Karl Nordlund.

13-14. Folkbildningsarbetet, lektor Odal Ottelin.

15-16. Den svenska kvinnans medborgerliga stillning, doktor Lydia
Wahlstrom.

17. Det ekonomiska virldsliget och individen, doktor Natanael Be-
skow.

Men varfor upphérde dessa uppenbarligen mycket bide virdefulla
och vilbesckta foredrag? Redogorelsen for lisiret 1921-22 ger f6ljande
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besked: ”De forelisningar &ver sociala amnen, som under en féljd av ar
hallits for skolungdom ur stockholmsskolornas hogsta klasser, ha detta
ir varit nedlagda, emedan en stor del av de imnen som vid dessa behand-
lats upptagits i imnet samhills- och ekonomilira, vilket numera ingir
som en del av dttonde klassens historieundervisning. Nigra skolor ha
emellertid kint att med denna dndring ndgot for lirjungarna virdefullt
gatt forlorat och sokt ersdttning darfor. Var atronde klass har fatt 3héra
det f6r samtliga stockholmsskolor anordnade foredraget av doktor Ly-
dia Wahlstrdm 6ver dmnet Kvinnan och samhaillet. Till tv3 féredrag av
lektor O. Ottelin om folkbildningsarbetet har Statens normalskola in-
bjudit. P4 initiativ av S.S.U.H. har pa lektionstid for hela vir verskola
hallits ett féredrag av fil. kand. Nils Carli 6ver dmnet Socialt ansvar.

Den forandring av historiekursen fér klass VIII, som ovan omtalats,
avspeglar sig 1 drsredogorelserna pd foljande sit. | den f6rsta tryckta
drsredogorelsen och dnda fram till den f6r ldsdret 1918-19 finns som ett
moment i dttonde klassens historiekurs: ”Det viktigaste av Sveriges
grundlagar och kommunalférfattningar.” For lasdret 1919-20 stdr i stil-
let i redogdrelsen: "Samhalls- och ekonomilira, det senare i samband
med de sociala férelisningarna.” I nasta arsredogorelse ir den sista sat-
sen struken. Frin och med lisiret 1924-25 har Samhills- och ekonomi-
lira blivit ett eget imne i dttonde klassen och fitt en timme i veckan un-
der hela lisiret. Vissa tider var det rent av olika lirare 1 historia och i
samhills- och ekonomilira. Under ndgra ir var det advokaten Matilda
Staél von Holstein som svarade f6r undervisningen i det nya imnet,

I citatet ovan ur redogorelsen fOr ldsdret 1921-22 siges att nigot vir-
defullt gatt forlorat, dé foreldsningarna upphérde. Signe Almquist var
inte ensam om den uppfattningen, och redan lisiret 1923-24 togs de upp
igen, men i mycket mindre omfattning. Detblev 2 till 5 foreldsningar per
r under de ndrmast foljande dren. 1931-32 holls endast en forelisning
och den blev den sista,

For Attonde klassen kom ju det nya dmnet samhills- och ekonomilira
att utgora en ersattning for foreldsningarna, men f6r gymnasisterna var
det simre. Nigon liten ersittning fick de genom att fdredragshéllare di
och di kom till skolan och talade om sociala frigor. Men det kunde inte
bli s4 mycket, endast 2 till 4 gdnger om 3ret.

Nir den forsta drgangen gymnasister, som undervisades enligt 1928
irs liroverksstadga, pd varterminen 1930 skulle vilja imnen att deltaga
iunder det kommande lasaret i tredje ringen, visade det sig, att sa 4 ele-
ver anmilt sig till filosofiundervisningen, att ndgon sidan inte kunde
anordnas. De elever i denna klass, som s& dnskade, inbjods da att delta 1
en av Birkagdrden anordnad studiecirkel i psykologi, som leddes av mig.
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Ritt ménga av klassens elever anmilde sig och deltog i arbetet inom cir-
keln under hela lisaret. Férsoket maste inds betecknas som i viss min
misslyckat, dirfor att de cirkeldeltagare, som inte var elever i skolan,
slutade ganska snart: de var alla vuxna och de fick aldrig nigon riktig
kontakt med ungdomarna. Det upprepades dirfor icke.
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XIIT Nedlaggningen

av skolan

Som férut omtalats stillde staten redan frin bdrjan vissa villkor for att
skolor skulle i statsbidrag. Dessa villkor var inte svira att uppfylla
och belastade inte skolorna med extra arbete i nimnvird utstrick-
ning. Ar 1905 borjade Overstyrelsen f6r rikets allminna laroverk
sin verksamhet, och helt naturligt kom det att ingé 1 dess dligganden att
6vervaka det hogre privata skolvisendet, SO utfirdade néstan omedel-
bart detaljerade bestimmelser om inlimnadet till SO av uppgifter om
skolans organisation och verksamhet!” Fére den 20 juni varje ar skulle
skolan limna SO upplysning om

1. Skolans indam3l samt organisatoriska och metodiska anordningar,
som avvek frin vad som gillde vid liroverken.

2. Skolans indelning i klasser och avdelningar och den normala under-
visningstiden i varje klass, eventuellt ocksd om forekomsten av "lexlag”

och tiden for deras arbete.
3. Intridesfordringarna till den klass, som motsvarade liroverkens

forsta klass.

4. Undervisningsimnena for varje klass, lirokurser 1 alla Amnen, tim-
plan och uppgift om vilka kurser, som var obligatoriska.

5. Antalet lisveckor, som de tvd terminerna omfattade, och arbetsord-
ningen med uppgift dven om lrarnas namn.

6. Skolans dgare och styrelse.
7. Forestandarens och forestindarinnans, studierektorns, lirarnas

och lirarinnornas utbildning, tjinstgdring och avléning samt om tim-
penning utgick till timlarare for timme, som tillfalligt bortfallit.

8. Larjungeantalet per klass under de tre senaste aren, avgifterna samt
tiden f6r hemarbetet i alla klasser och avdelningar.

9. Gymnastikundervisningen.

10. Undervisningen i huslig ekonomi och s16jd samt férekomsten av

laborationsévningar,
11. Inkomster och utgifter for det forflutna rikenskapsaret.
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12. Staten for nasta lasar med specificering av 16nerna till férestanda-
rinna, larare och lirarinnor.

13. Om skolans lokaler, om dessa dgdes av skolan, om deras storlek
och beskaffenhet; dessutom ville SO haett intyg fran vederbérlig hilso-
virdsnamnd om lokalens hygieniska beskaffenhet.

14. Undervisningsmaterielen.

15. Ytterligare om lirarpersonalens utbildning, tjinstgoring och avlo-
ning. A. For varje lirare: a) antalet tjinstedr vid denna och likvirdig sko-
la och om tjinsten svarade mot lektors- eller adjunktstjanst vid lirover-
ken; b) antalet tjinstedr for tillgodorakning vid utnimning till tjinst vid
liroverk. B. Slutligen om de skolans larare, som under de senaste 10 iren
blivit ordinarie vid ndgot liroverk enligt a) och b) ovan.

Det ir klart att en dylik rapportering kindes ritt betungande for de
flesta privata skolor, som mera sallan hade rad att hilla sig med ordent-
ligt kansli. Det blev darfor forestindarinnan, som efter allt med drsav-
slutningen sammanhingande arbete, fick sitta sig att sammanstilla rap-
porten under de f6rsta sommarveckorna.

Vid privatskolorna var man medveten om att det vid 1908 rs riksdag
skulle framliggas en proposition, som skulle nirmare reglera de privata
hogre samskolornas rittigheter och skyldigheter. Man tyckte sig ha an-
ledning att frukta, att det administrativa arbetet skulle 6kas och att sko-
lornas frihet skulle minskas. Arbetet pa nya féreskrifter hade fortgdtt
lange inom SO och resulterat i en skrivelse frin SO till Kungl Maj:t. Det
var denna skrivelse, som f6ranledde Sofi Almquists samskola, Palm-
grenska skolan och Uppsala enskilda liroverk att i december 1907 i en
gemensam skrivelse vinda sig direkt till Kungl Maj:t.?

Skolorna ansig, att SO:s forslag syftade till en uniformering av pri-
vatskolorna, och detta ville de inte vara med om. Siarskilt ville man virna
om privatskolornas ritt att anstilla den lirare, som skolans ledning fann
lampligast, utan att beh6va se alltfor mycket till den formella kompeten-
sen. Vidare dgnades stor uppmirksamhet 4t vad skolorna sjilvaansig sig
ha utrittat — det ar ju att marka att samskolorna kunde f3 anslag endast
om de kunde anses som f6rséksskolor. Hir uppraknades nu allt, som
dessa skolor hunnit att géra f6rsék med: samskola, folkskola som bot-
tenskola, uppdelning av skolan 1 mellanskola och gymnasium — en upp-
delning som f6r liroverkens del inférdes genom 1905 drs stadga — tre-
drigt gymnasium, andra begynnelsesprak och andra sprakfoljder an 13-
roverkens, internatskola, diverse dtgirder for att minska manglaseriet,
klassbibliotek, sociala forelasningar och sexualundervisning. Vad de
praktiska dmnena betriffar hade man arbetat med slojd, metallslojd,
huslig ekonomi, boktryckeri, bokbinderi och fria lekar. Nya metoder
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hade praktiserats vid undervisningen i religion, modersmal, moderna
sprék, grekiska, historia, matematik, botanik, zoologi och teckning, och
man hade f6rsokt att kombinera undervisningen i geografi och biologi.
Vidare papekades att dessa forsok ofta givitupphov tillnya larobocker.

Jag misstinker, att det ar Sigfrid Almquist, som formulerat slutme-
ningarna: ”Initiativet ir en omtélig blomma, som framfor allt behover
frihet. Vil kunna andra pastd, att de "hestimmelser” —i hundratal ~ som
nu kan bjudas, icke hindra friheten. Navél, om den, som skall ha skon,
sager att den klimmer, hjilper det tdga, om skomakaren har en annan
3sikt. De enskilda liroverkens mélsmin, styrelser, rektorer och fére-
standarinnor kunna vil gdra ansprak pa att behandlas, ¢j som barn —mer
eller mindre vanartiga — utan som moget folk med erfarenhet och omdé-
me.”

Propositionen till 1908 ars riksdag inleddes med en historik ver de
privata och kommunala skolornas forhéllande till staten, och 1 en bilaga
till densamma uppriknades vad de privata skolorna dittills hade utrit-
tat.” Om Almquistska skolan meddelar denna bilaga, att man dir hade
samundervisning, engelska som begynnelsessprik, vidtagit dtgirder
mot méinglaseriet och infért en ny liroplan i matematik i realskolan. Vid
den sista punkten har Sofi Almquist satt ett stort frigetecken i skolans
exemplar. Hur denna felaktiga uppgift hade kunnat kommamed ar svért
att forsta.

Sedan 1908 4rs riksdag godtagit propositionen utfirdade Kungl Maj:t
de nirmare bestimmelserna.* Dessa utgjorde knappast nagot hot mot
skolans frihet att préva nya organisationsformer och undervisningsme-
toder. Att skolan blev tvungen att normalisera lirarinnornas léner och
ordna med pensioner fér dem, var inga ingrepp i skolans pedagogiska
frihet. Det var inte heller bestimmelsen, som utfirdades tva ar senare,
om att SO, inte skolan sjilv, beslét om lirarinnornas uppflyttning 1 hog-
re 15negrad.” Nidgot virre var kanske den samtidigt givna bestimmelsgn,
att inspektor skulle vara nirvarande, di kollegiet bestimde om fér\jxs—
ning aven elev och att dirvid liroverksstadgans foreskrifter skulle foljas.

Med dessa bestaimmelsr inleddes i alla fall den linga dragkamp mellan
Almaquistska skolans ledning och myndigheterna, som si sméningom
ledde till skolans nedliggning. Enligt min mening spelade nimligen den
stindiga pressen frin myndigheterna dirvidlag en avgdrande roll. De
ekonomiska svarigheterna, till vilka jag skall dterkomma senare, hade
man kanske kunnat komma &ver, om inte skolans frihet blivit beskuren
pa det sitt, som skedde under de nirmast f5ljande drtiondena. Strider%
om den for pojkar och flickor gemensamma gymnastiken har skildrats i
det foregaende (se Kap X).
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Skolkommissionen, som arbetade 1918-22, yrkade pi kraftiga in-
grepp i de privata skolornas frihet. Dess betinkande remitterades till
Flick- och samskoleféreningen. I Sofi Almquists samskolas arkiv finns
ett forslag till svarsskrivelsen frin Stockholmsavdelningen av denna
foreningen.® I detta férslag har Signe Almquist gjort anteckningar om
sina egna 6nskemal. Hon ville ha ett klarare och mer positivt uttalande
om samskolan — flickskolorna hade stor majoritet inom ”Flick- och
Sam” och svivade pd méilet i denna friga. Vidare ville hon ha en bestim-
dare hiavdande av de privata skolornas betydelse och av att de fick behal-
la stérsta mojliga grad av frihet. Skrivelseforslaget gick emot den 6-ariga
bottenskolan och — naturligtvis — mot tanken p§ att avskaffa flickskolor-
na. Inte heller ville man vara med om att omorganisera Hogre lararinne-
seminariet. [ ett sirskilt yttrande pliderade Signe Almquist {51 gemen-
sam gymnastik f6r pojkar och flickor samt fér skolornas ritt att utan
formlig relegation skilja sig frén olampliga elever. Hon ville ocksd ha
sexualundervisning men ville ej omedelbart gdra den obligatorisk.

I den skolreform, som 1927 drs riksdag beslét, ingick att statsunder-
stodet till de fyra lagsta klasserna i privatskolorna togs bort — flicksko-
lorna hade sedan 1909 inget understdd for de tre lagsta klasserna, men
dethade samskolorna haft hela tiden. Vad detta beslut betydde fér Alm-
quistska skolan skall omtalas nedan. Vidare maste de privata skolorna
goras om efter liroverkens monster, vilket innebar att de skulle ha fyra
forberedande klasser — om de kunde det utan att fi statsanslag! — sju
flickskoleklasser, varav fyra var mellanskoleklasser, samt fyra gymna-
sieringar; tiden frin skolbegynnelsen till studentexamen férblev ofor-
indrad. Ritten att ge normalkompetens och att anstilla studentexamen
fick privatskolorna behalla. Ur pedagogisk synpunkt var den organisa-
toriska forandring ratt betydelselos. Men den férorsakade ritt storasvi-
righeter vid ordnandet av lirarinnornas tjinstgdring, dd man ej utan sir-
skild dispens kunde anvinda statsanslaget till de lirarinnor, som hade
nigon del av sin tjinstgoringi fjirde forberedande, d v s den f8rutvaran-
de forsta mellanskoleklassen. Reformen genomférdes i Almquistska
skolan forst med lasret 1931-32. Redan med hostterminen 1933, da
nedliggningen av skolan bérjade, f6rsvann alla dessa klasser frén skolan.

Ar 1924 skrev SO till privatskolorna och papekade, att lirarinnornas
tjanstgoringsskyldighet skulle utgdra 22-26 veckotimmar och att nagon
betalning fér dvertimmar ej fick ges férrin maximiantalet undervis-
ningstimmar 6verskridits.” Samma ar dlades ocksa skolorna att gora an-
teckning i barnens hilsoregister och 1 en sirskild katalog om simkunnig-
het; halsoregistren hade inf6rts tidigare. Klassférestindaren skulle vara
skyldig att pé anfordran lamna uppgift om simkunnigheten.?
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dogorelsen for 1930-31 finns endast tider for intrides- och flyttnings-
provningar utan nigon specificering. [ den f6r 1931-32 har under rubri-
ken ”Skolans organisation” lagts till en mening, som lyder: *Vid intride
i klass 17 fordras att ha genomgatt folkskolans fjarde drskurs med god-
kinda kunskaper eller att pa annat sitt ha inhamtat minst likvérda kun-
skaper.” Med hostterminen 1933 borjade skolans avveckling, och redo-
gorelsen fér 1932-33 meddelar dirfor endast helt kort: "Hostterminen
1933 indrages alla férberedande klasser, klass 17, VI och ring I.” Dirmed
var frigan om intradesprévningar till klass1” bragt ur virlden.

Skolans mojligheter att sjilva bestimma hade allts4, sirskilt under slu-
tet av 20-talet, begrinsats i 4tskilliga avseenden. Eftersom Almgquistska
skolan liksom alla andra privatskolor var helt beroende av statsanslaget
for att kunna fortsitta sin verksamhet hade den bara att finna sig 1 vad
myndigheterna bestimde. Vissa bestimmelser kunde ibland mjukas upp
med dispenser. Denna méjlighet fanns dock endast i undantagsfall. De
bestimmelser, som SO utfirdade, var i stor utstrickning direkta f6ljder
av riksdagsbeslut. Men alla var det inte. S hade t ex den lingdragna
kampen om den fér pojkar och flickor gemensamma gymnastiken in-
genting med nigra riksdagsuttalanden att gora.

Men det var inte nog med att skolan tvingades att i viss utstrickning
svika sina principer. Forestindarinnans makt inom skolan blev bl a ge-
nom tillkomsten av styrelsen dr 1930 pé flera satt begrinsad, t ex nir det
gillde larartillsittningar. Att den forsta styrelsen i s gott som alla avse-
enden var villig att stdda forestindarinnan ér det inget tvivel om, men
hur skulle det bli i framtiden? Eftersom Signe Almquist av allt att déma
sig som sin viktigaste uppgift som forestandarinna ate fullfélja sin mam-
mas idéer, kinde hon trycket frin myndigheterna som mycket besvi-
rande. Hennes utflyke till Birkagirden lisdret 1920-21 tyder kanske
ocksa pi att hon personligen kiinde ansvaret att leda skolan som tungt,
och att hon kunde 6nska att £ ta itu med annatarbete. Tanken pd att lig-
ga ned skolan lig nira till hands.

Men det fanns en annan sak, som forut omnimnts och som utgjor-
de ett for myndigheter och utomstiende mera acceptabla skil till ned-
liggningen in missndjet med den minskade friheten. Det var skolans
férsimrade ekonomi.

1927 ars riksdagsbeslut betraktades av de privata skolorna och i syn-
nerhet av samskolorna som en katastrof. Att de fyra forberedande klas-
serna skulle bli utan statsbidrag skulle tvinga skolorna att ligga ned dem.
Hur minga forildrar skulle vilja finna sig 1 att betala visentligt 6kade
terminsavgifter, nir de kunde ha sina barn gratis i folkskolan, och det1
en folkskola, som under de senaste ren genomgatt en starkt positiv ut-
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veckling? Och hur ménga f6rildrar skulle inte féredra att sitta sina flick-
or i liroverken med deras, jimfért med flick- och samskolornas mycket
laga terminsavgifter? I den skrivelse, som privatskolorna med anledning
av riksdagsbeslutet gick tillsammans om, f6reslds att de privata skolorna
skulle bli enbart flickskolor och att de privata samskolorna skulle fér-
svinna, ett f6rslag, som Signe Almquist naturligtvis hade reserverat sig
emot.” Tanken bakom detta f6rslag var antagligen, att man trodde, att
ratt manga forildrar dnnu ansdg samskolan olimplig och darfér kanske
skulle kunna vara villiga att kosta pa sig att sitta sina dottrar i en flick-
skola ~ de kommunala mellanskolorna var ju ocksd samskolor och de
nya allminna liroverken for flickor var alldeles f6r fataliga; i Stockholm
fann ett enda.

Som forut omtalats (se kap V) hade Almquistska skolan efter det fors-
ta virldskriget en ratt stabil ekonomi. En ganska stor summa hade fon-
derats for att méta oforutsedda utgifter, och under ett antal ir hade ju
skolans dgare rent av kunnat ta ut ett arligt belopp pa 3000 kronor som
vinst pa rorelsen.” Sista gdngen nagot kapitel togs ut pd detta sitt var las-
iret 1928-29 och da var summan minskad till 2500 kronor. Under de f61-
jande dren méste man ta av den avsatta reservfonden. Den summa, som
jterstod, sedan nedldggningen av skolan genomférts, stannade icke hos
skolans dgare utan disponerades pa forut omtalat sitt (se s. 63).

Personligen fick jag ett starkt intryck av att Signe och Mirta Alm-
quist handskades med mycket stor forsiktighet med skolans tillgingar
och lade ner mycken méda och stor omsorg pa att fa det hela att g ihop.
Bl a forsaldes inventarier {6r omkring 15 000 kronor; att 3 kopare till
gamla skolbdnkar var sikerligen inte litt. Skolans rikenskaper visar att
det varit helt omdjligt att driva skolan i fortsittningen utan avsevirt hoj-
da terminsavgifter eller starkt h6jda anslag frin stat och kommun.

[ skolans arkiv finns konceptet till ett brev, som ger Signe Almquists
egna tankar om varfér hon ansig nedliggningen av skolan nédvandig
och om hur hon ville skta denna.* Brevet ar riktat till tre av Signe Alm-
quists personliga kvinnliga vinner. Dessa nimna emellertid endast med
férnamn, varfor jag inte med sakerhet vet vilka de var. Hur som helst ha-
de ingen av dem haft ndgot med skolan att gora under den tid, dd jag sjilv
arbetade dir, men de maéste ha stdtt Signe Almquist personligen nira.
Brevet ifraga ar daterat den 3 januari, men nagot artal ar inte angivet. Dar
finns emellertid en uppgift om att skolans nista ar skulle ha elva avdel-
ningar och dirigenom ar detklart, att dret 4r 1933. I Dagens Nyheter den
30 november 1932 finns en intervju med Signe Almquist med anledning
av beslutet om nedliggningen. Dir ger hon 1 stort sett samma besked
som 1 brevet.
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I det nyssnimnda brevet pipekar hon, att innan nedliggningen av
skolan 4r klar, kommer fyra av lirarinnorna att vara pensionerade och
att hon sjilv och ytterligare en ldrarinna blir pensionerade 1939 — hon
riknade d& med att de skulle avgd vid 60 &rs 4lder, vilket p3 den tiden var
det normala fér lirarinnor i privatskolor. Hon skriver vidare, att anled-
ningen till nedliggningen ar den svdra ekonomin. Sista dret hade givit en
férlust pa 4000 kronor och lirjungeantalet hade minskat starke i de lagre
klasserna: ”Hir har for oss icke forelegat ndgot val. Skolans kapital har
strykt med pd dnnu ett ir.” Men den daliga ekonomin var inte den enda
anledningen. Hon skriver: "Vad Mirta och mig angr, s ha vi linge
kint, att det icke med nya férhallanden gar att uppehilla skolans peda-
gogiska principer; det kommer ideligen nya bestimmelser, som skara sig
med véra ordningar; tink bara pd 4 forb. eller klasser pd 35 dven i pri-
vatskolorna.” Det sista syftar pa att samma villkor {8r ritten att delaen
klass skulle gilla fér privatskolorna som fér liroverken. Almquistska
skolans klassrum var ju byggda sa att de limpade sig for hogst 20 elever,
och dirfér maste skolan under de sista drens gang efter annan begara dis-
pens for att f3 dela klasser. Dispenserna beviljades men endast i sd matto
att klasser med mer 4n 27 elever fick delas.” Att tringa in s4 manga ele-
ver i skolans sma klassrum innebar visentliga svarigheter {5r bade lirare
och elever.

Senare i brevet tar hon upp ytterligare en tredje orsak. "Forildrar an-
ser sig icke kunna offra fér sina barn, f6rrin de misslyckats i de offentli-
ga skolorna. Visst ir deten gladje att kunna hjilpa en del sidana, men det
gir ej utan en stamtrupp, som man fir ha genom hela skolan.” Hon syf-
tar hiir pa det férhéllandet, att de enskilda skolorna i Stockholm ofta tog
emot pojkar, som misslyckats i de allménna liroverken, och ménga
ginger hade resultatet blivit gott. Om man nu, sedan flicklaroverken
kommit iging, ocksa skulle ta emot flickor, som misslyckats dir, skulle
arbetsforhallandena bli ritt besvirliga. Elevmaterialets kvalitet méste
komma att sjunka.

Och till slut dnnu en sak: ”Och vem skall efter 6 ar, d3 jag pensioneras,
taga ansvaret?” Redan tidigare hade Signe Almquist frigat mig, om jag
var villig att 8verta skolan efter henne, och nér hon frigade mig lade hon
till: ”Men om du dvertar den kan den inte heta Sofi Almquists samskola
lingre.” Hon forstod, att jag i dylikt fall skulle inféra minga férindring-
ar i skolan. Jag var tacksam emot henne fér att hon frigade mig men ville
inte ta emot erbjudandet.

I arkivet finns ocksd en samling smé lappar, uppenbarligen avsedda
for dettillfille, d3 Signe Almquist skulle meddela lararinnornasitt beslut
om nedliggningen och motiven for detta.® Det miste ha skett vid ett
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kollegium nigon ging under hostterminen 1932. Hon redogjorde di
aven fér de anordningar, som maste vidtagas fér att hjilpa de elever, som
miste Gvergd till andra skolor. Hon meddelade, att hon gjort &verens-
kommelse med Whitlockska skolan, att den skulle ta emot de elever som
ville fortsitta pé ett gymnasium och genomgitt klass V, hdsten 1936 de
som gatt igenom klass 47, Motsvarande dverrenskommelse hade gjorts
med Brummerska skolan fér de flickors del, som ville fortsitta med
flickskolelinjen. Saken var emellertid inte alldeles enkel. Kurserna i de
tre skolorna sammanfdll inte med varandra, och Almquistska skolan
maste darfor i viss utstrickning géra om sina kurser f6r mellanskolans
hogsta klass, s att skolans gamla elever inte skulle f3 alltfr svart att fin-
na sig tillrdtea i de nya skolorna.

Av detta skal blev det nddvandigt, att under virterminen 1933 dela
upp de 39 eleverna i klass V, som nu var f6rdelade pa en a-avdelning och
en b-avdelning, med hinsyn till om de ville fortsitta pd gymnasium eller
i flickskola. De som ville fortsitta pa gymnasium placerades nuiden ena
avdelningen och de 6vriga utgjorde den andra; den f6rra blev nu a-av-
delningen och den senare blev b-avdelningen. Lararinnornas tjinstgs-
ring och schemat miste ocksa géras om.” [ historia skulle a-klassen av-
sluta Sveriges historia under det att b-klassen endast beh&vde lasa fram
till 1809. Geografi behovde de inte alls lisa; geografi var ju Almquistska
skolans specialimne pa det ligre stadiet, och dir hade denna skolas ele-
ver list mycket mer dn de mottagande skolornas. I matematik innehdll
a-klassens kurs mycket mer geometrioch algebra in b-klassens. Fysiken
fick behélla sina 2 veckotimmar i a-klassen under det att b-klassen inte
behovde lisa ndgon fysik alls. Bdda avdelningarna fick 2 timmar kemi i
veckan — amnet férekom inte pa detta stadium i Almquistska skolan.
Geologi lastes ej alls av a-klassen under det att b-klassen fick tvd timmar
i veckan i detta imne.

Alle detta gick val an och innebar inga storre svirigheter for eleverna.
Virre var det med spriken. Almquistska skolan hade ju engelska som
forsta sprak, och det hade ju pd den tiden ingen annan stockholmsskola.
Nu fick b-klassen helt sluta med engelskan under det att a-klassen beholl
en timme i veckan. I tyska 6kades grammatikkursen en smula for a-klas-
sen, och franska, som var ett helt nytt sprak for Almquistska skolans
femteklassare, listes i bida avdelningarna tre timmar i veckan.

Trots alla dessa anordningar var det sikerligen inte sa lite for skolans
elever att finna sig tillrdceai de nya skolorna. Detta gillde naturligtvis all-
deles sarskilt {6r den forsta argdngen, som bara hade en termin pé sig for
omstillningen. Under de féljande dren lades Almquistska skolans kur-
ser om redan fran ldsdrets borjan. En del justeringar i ovanstaende gjor-
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des ocksi for att gdra anpassningen bittre och 6vergdngen lattare.

Den gick alltsd att ordna f6r de av skolans elever, som maste slut:a efter
genomgangen mellanskola. Det gick ocks att ordna fér de ldrarinnor,
som blev utan arbete, men det var svirare. Avvecklingen av de férbere-
dande klasserna blev en omedelbar f3ljd av det indragna anslaget. Lis-
sret 1930-31 hade skolan sex smiskolelirarinnor. En av dessa pensione-
rades 1931 och en 1932. Av de fyra dterstiende, som maste avga 1933 var
tre s& gamla, att de stod infér pensioneringen och darfor inte ville 6vergd
till tjinst i ndgon annan skola. Den dterstiende blev placerad vid Stock-
holms folkskolor. Redan i februari 1929 hade folkskoledirektionen i
Stockholm meddelat, att den var beredd att anstilla kompetenta sma-
skolelirarinnor fran privata skolor, som lade ner sina férberedande klas-
ser. Flick- och samskoleféreningen hade aktualiserat fragan strax efter
det att 1927 ars riksdag beslutat, att inga anslag skulle utgd till de fyra
ligsta klasserna, och SO hade tillstyrkt, att de avskedade smiskoleldra-
rinnorna skulle placeras vid folkskolorna. Bestimmanderitten hirvid-
lag lag emellertid hos kommunerna, och K Maj:t och SO kunde endast
uppmana dessa att behjirta dessa lirarinnors situation och r{xeddel'a dem
att de var villiga att for dylika fall bevilja dispens frin det eljes obligato-
riska tillsiteningsforfarandet vid besittandet av tjinster vid folkskolor-
na””

For flickskolans och mellanskolans lirarinnor var det svirare att
ordna med en omplacering, och hirtill behdvdes medverkan fran bade
SO och K Maj:t. Riksdagen hade visserligen besluta‘t, att de statliga
myndigheterna skulle hjilpa till med att skaffa anstél}nxngar for de lara-
rinnor, som blev lediga genom nedliggningen av de privata skolorna, men
endast pé det villkoret, att det kunde visas att nedliggningen var en fél)d
av den beslutade skolreformen. Den 27 mars 1933 skrev SO till K Maj:t
angdende placeringen av de tre lrarinnor vid Sofi Almquists sams‘l'io.la,
som skulle avskedas den 1 juli 1933, I denna skrivelse utreder SO in-
giende pa vad sitt skolreformen varit orsaken till nedliggningen av just
Almquistska skolan. o

SO betonar forst, att Almquistska skolan under hela sin tid rekryte-
rats nedifran, d v s att antalet elever i de hogre klasserna, som kommit dit
frin andra skolor, var mycket litet. Sedan de forberedande klasserna
kommit bort méste dirfor elevantalet i mellanskolan minska i hog grad.
Dessutom hade den nirbeligna Normalskolan och det nya flicklirover-
ket 6ppnat mojligheter for flickorna, som inte funnits forut. Skol:tns sar-
prigel i pedagogiskt avseende — engelska som begynnelsespvrak och
kurser i mellanskolan, som i viss min avvek fran realskolans — gjorde ett
skat tillfléde av elever till mellanskolan frin andra skolor mycket osan-
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nolikt. Skolans ekonomi var undergrivd och det skulle vara direkt
olimpligt att f6rséka att fortsdtta med skolverksamheten tills den av
ekonomiska skil tvingades att upphéra. SO siger sig icke tro, att skolan
vill indra sitt pedagogiska program fér att kunna 6verleva. Vidare méste
till f6ljd av skolreformen en koncentration av privatskolorna i Stock-
holm dga rum. Slutligen papekade SO, att staten skulle gora en direke
ekonomisk vinst pd nedliggningen av Almquistska skolan. Skolans
statsanslag utgjorde 6ver 60.000 kronor per ir. Endast tre lirarinnor vid
skolan, Signe Almquist inrdknad, var sd gamla att staten skulle bli skyl-
dig att betala dem ersittning. Denna skulle komma att uppg3 till om-
kring 27.000 kronor arligen och skulle helt férsvinna ar 1939, d3 alla tre
blivit pensionerade.

K Maj:t godkinde SO:s férslag. De tre gamla lirarinnorna fick sin er-
sittning och de lirarinnor, som ej pa annat sitt fitt platser eller av famil-

- jeskil limnat skolarbetet, blev placerade vid statliga skolor, dock inte i

Stockholm. En fick tjinst i Huskvarna, eniOrebro, eniLudvika ochen
i Sandviken.

Avvecklingen av skolan forsiggick planenligt. Lisiret 1933-34 var an-
talet elever 175, férdelade pa 11 avdelningar; foregiende lisdr hade sko-
lan haft 314 elever 1 20 avdelningar. Det var bortfallet pd en ging av alla
de férberedande klasserna, som gjorde minskningen s stor. Sedan blev

- den érliga minskningen mindre. Lisdret 1934-34 var antalet elever 108

och det sista lasdret 56. Egendomligt nog hade skolans fjirde ring detta
sista lasdr inte mindre dn 27 elever. Det var den stérsta fjirde ring skolan

~ nigonsin haft. Med SO:s medgivande var den uppdelad i tv4 avdelningar

i tyska och teckning; kostnaderna fér uppdelningen fick dock e bestri-
das med statsmedel.”” Tyskan kunde ju, eftersom Almquistska skolan
hade engelska som begynnelsesprik, erbjuda vissa svirigheter, och teck-
ningssalen kunde inte rymma 27 elever,

Vid ett méte under senare delen av varterminen 1935, ull vilket sko-
lans ddvarande och forna elever inbjudits, gav Signe Almquist en kort re-
dogorelse f6r skilen till nedldggningen av skolan.” Hon nimnde bide
den daliga ekonomin och trycket frdn myndigheterna. Det senare

- exemplifierade hon dels med att skolan uppmanats att byta ut engelska

som forsta sprik mot tyska, dels med papekandet av att skolans grund-
principer, sma klasser och kort och koncentrerad listid 1 skolan, inte
gick att uppritthalla under de nya formerna. Direfter hdll fru Ebba
Odhner f Nordensson ett minnestal dver Sofi Almquist (se s. 35), Anna
Bjoérkman talade om hur lararinnorna sig pd Solfi Almquist ochnigraav
de senaste drens Holmiamedlemmar spelade piano, deklamerade och ki-
serade. Motet avslutades med att Lennart Bernadotte visade en av ho-
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nom i skolan tagen film.

Pi detta mote forekom ytterligare en sak. Advokat Hans Falkenberg
foreslog, att en kamratfrening skulle bildas. Métet uppdrog 4t honom
att tillsammans med fréken Torun Billstrdm utarbeta planen fér en s3-
dan. Vid ett nytt méte i oktober samma ar bildades kamratféreningep
och valdes en styrelse for den. Sedan dess har kamratféreningen hallit
méten, “De gamlas dag”, var tredje termin. Det finns numera ingen sty-
relse men det hela halles val thop av Torun Gyllenkrok f Billstrém med
hjilp av ndgra kamrater.

Kanske kan man viga siga, att nir ett kamratmdote pa varen 1984, 48
ar efter skolans nedliggning, samlar mer dn 60 deltagare, visar detta, att
det fanns en anda i skolan, som gjorde att de flesta ungdomarna trivdes
bra i sin skola och girna tinkte tillbaka pd den tid de gact dir.

Skolans sista studentexamen agde rum 25, 26 och 27 maj 1936 och av-
slutningen med eleverna i den sista mellanskoleklassen den 5 juni. Dir-
med var Sofi Almquists samskolas 44-ariga verksamhet avslutad.
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Noter

SASark och HLark betecknar Sofi Almquists samskolas resp Hogre l3-
rarinneseminariets arkiv i Stockholms stadsarkiv.

Kap 1 Uppkomsten av samskolor i Sverige
1. Kyle s 195 '

2. UndersGkning av Sveriges hogre flickskolor s 272
3. UndersSkning av Sveriges hogre flickskolor bil E
4, Undersokning av Sveriges hogre flickskolor s 258
5. Undersckning av Sveriges hégre flickskolor s 266
6. Kyle s 201

7. Lagerstedt Ms 6 i Statens psykologisk-pedagogiska bibliotek
8. Recension 1 Verdandi 1887

9. Om gossar och flickors gemensamma undervisning
10. Verdandi 1889

11. Verdandi 1889

12. Verdandi 1890

13. Verdandi 1890 och 1891

14. Ped tidskr 1889

15. M6tesberittelsen s 223

16. Bjorklund

17. Lund

Kap II Sofi Almquist

1.HLark EI:2

2.HLark DT

3. Firaeus Hogre lirarinneseminariets historia s 58
4. Faraeus Hégre lirarinneseminariets historia s 58
5.HLark A T

6. HLark FI

7. HLark DIl a

$ HLark ¥V

9. SASark

10. Svedelius Var skola som vi minns den s 7
11. Svedelius Vir skola som vi minns den s 10
12. Svedelius Vir skola som vi minns den s 10
13. Svedelius Norra Real 1876-1926

14. Svedelius Var skola som vi minns den s 10
15. Svedelius Vir skola som vi minns den s 11
16. Svedelius Vir skola som vi minns den s 11
17, Svedelius Vir skola som vi minns den s 12
18. Svedelius Vir skola som vi minns den s 11
19. Svedelius Vir skola som vi minns den s 11
20. Svedelius Var skola som vi minns den s 13
21. SASark Sofi Almquists enskilda papper V
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22. Svedelius Vir skola som vi minns den s 113
23, Verdandi 1891

24, Svedelius Vir skola som vi minns den s 104
25. Svedelius Var skola som vi minns den s 105
26. Svedelius Vir skola som vi minns den s 118
27.SASark Sofi Almquists enskilda papper V
28. Quensel s 37

29. Quensel s 48

30. SASark Sofi Almquists enskilda papper V
31, Understkning av Sveriges hogre flickskolor s 27
32.SASark

33, SASark

34, Arsredogérelse 1917-18

35. SASark Sofi Almquists enskilda papper VI
36. Hennings s 139

37. Trycke 1 drsredogdrelsen 1935-36

Kap III Skolans organisation

. Enligt kassaboken 1 SASark F [b
.SASark D

.SASark D K brev 3.9.1910

.SASark D K brev 2.8.1918

Astrand Norra Real 100 4rs 79

. Avskrift av examenskatalogen finns i SASark A IIT
SASark D

.SASark D

.SASark D

10, SASark F Ib

11. Astrands Norra Real 100 ars 117

12. Astrands Férsok med nyspriklig linje
13.SASark D

Kap IV Skolans ledning. Lirare och lirarinnor
1. Muntligt meddelande tll mig
.SASark D

. SASark Hylla 333-24 bunt 6
. SASark Hylla 333-24 bunt 1

. SASark Hylla 333-24 bunt 1
-SASark Hylla 333-24 bunt 6
. SASark Hylla 333-24 bunt 1

. SASark Hylla 333-24 bunt 1
.SASark AT

10. SASark D

11. SASark D

ND OO0 N O U A R DO

Kap V Skolans ekonomi och lokaler

1. Allasifferuppgifternai detta kapitel ir — om inget annat siges —tagna frin skolans riken-
skaper, som finns { SASark F 1

2.SASark D

3. SASark Hylla 333-24 bunt 6

4. SASark Hylla 333-24 bunt 6

5. Omtalas i skolans ansékan om statsbidrag SASark Hylla 333-24 bunt 6

6. Alla uppgifter om irsavgifter, fonder och stipendier ur arsredogdrelserna

7.SASark Hylla 333-24 Sofi Almquists enskilda papper
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Kap VI Lirjungarna
1. SASark A 111

Kap VII Skolans program
1, Bratts 226

2. Lengborn s 21

3. Hennings s 50

4. SASark Hylla 333-24 Reversal

Kap VIII Sofi Almquists syn pd skolans och ldrarnas uppgifter
1. SASark Hylla 333-24 bunt 6
2. SASark Hylla 333-34 bunt 6

Kap IX Genomférandet av programmet
1. SASark Hylla 333-24 bunt 1

Kap X Gymnastikundervisningen
1.SASark D

2. Uppgifterna finns i irsredogdrelserna
3. SASark D

4. SASark Hylla 333-24 bunt 6

5, SASark Hylla 333-24 bunt 6

6. SASark Hylla 333-24 bunt 6

7. SASark Hylla 333-24 bunt 6

8. SASark Hylla 333-24 bunt 6

9. SASark Hylla 333-24 bunt 6

10. SASark D

11,5 1044

12. 7 juni 1979

%gap'%l Skrivningar i skolan utan vakrande lirare och andra pedagogiska
orsd

1. Svedelius Norra Real 1876-1926 s 64

2. Verdandi 1905

3, SASark D

4, SASark D

5.SASark D

6. Astéand Fortroendemetoder i skoluppfostran, dir metoden ingiende beskrives och ut-
virderas

7.SASatk D
8. Astrand Ete sjilvstudieforsok

Kap XII Ur skollivet

1. ;;Jggésrliga omnimnanden av dessa finns i drsredogdrelserna {ér lsdren 191718 och
-36

2. Uppgifterna ur drsredogorelserna

3.SASark G 4

4. Citerat efter Felix Folkebos manuskript

5. SGrensen s 121

6. Ur drsredogbrelsen 1920-21

Kap XIII Nedlaggningen av skolan
1.SASark D
2.SASark D Hylla 333-24 bunt 6
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3. SASark Prop. 163 till 1908 4rs riksdag
4, SASark D

5.8ASark D

6. SASark D Hylla 333-24 bunt 6
7.SASark D

8. SASark D

9, SASark D

10.
11.
12.

SASark D
SASark D
SASark D

.SASark D

.SASark D

.SASark D

.SASark D

.SASark D

. SASark D Hylla 333-24 bunt 6
.SASark D

. SASark D

.SASark D

. SASark Hylla 333-24 bunt 6
.SASark Fla

. SASark Hylla 333-24 bunt 1
.SASark D

. SASark Hylla 333-24 bunt 6

Arsredogdrelsen 1932-33

.SASark D
.SASark D
. SASark Hylla 333-24 bunt 6
.SASark D )
32, Mbtet refererades i Svenska Dagbladet § april 1935
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Forteckning &ver av Sofi
Almquist utgivna bocker

Egna bocker

Barnens forsta lasebok. 1883. 4de upplagans 8de tryckning 1929

Barnens andra lasebok. 1877, 7de upplagans 6te tryckning 1922

Lisebok for smiaskolan, férsta rets kurs. 1888, 4de upplagan 1903

Lisebok for smaskolan, andra arets kurs. 1889. 4de upplagan, 3je tryckningen 1901

ABC-bok. Fordfningar ur Lisebok f6r smiskolan. 1890

Ratskrifningsofningar, bearbetade efter C | L Almquists rittstafningslira.
1890. 12te upplagan 1925

Réd och anvisningar vid den frsta undervisningen i lisning. Med sirsilt avseen-
de pd Lisetabeller av C Kastman och Sofi Almquist. 1906

ABC-bok, Forévningar ur Barnens férsta lisebok, 1907

Virt lands geografi. 1908

Vad skolan vill 1912

Tysk elementarbok. 1915. 2ra upplagan 1928

Tillsammans med C W Kastman:

Lisetabeller. 2ra upplagan 1890, 3je 1900. Ingen uppgift om nir férsta
upplagan kom ut.

Tillsammans med Julia v Bahr:
Engelsk larobok f&r nybdrjare. 1897. 3je upplagan 1928

Utgruit:

Topelius Z: Lisning fér barn. Urval £8r skolan av Sofi Almgquist.
1. 1890. 15de upplagan 1929 (141000 — 143000 ex)
IT. 1891. 7de upplagan 1922

Uppgifterna ur Svensk Bokkatalog 1876-1930
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Kallor

Tryckta
Arzredogérelser och kataloger 1897-1936; kataloger for lasdren 1900-1901 och

1902-03 finns varken i Stockholms stadsarkiv eller i Kungl Biblioteket.
Riksdagstryck
Liroverksstadgor. Tim- och kursplaner.

Otryckta
I Stockholms stadsarkiv:
Sofi Almquists samskola
Hégre lirarinneserninariet o
I Statens psykologisk-pedagogiska bibliotek:

Manuskriptsamlingen ‘
Protokoll, f&l;’redrag m m som stillts till mitt férfogande av Felix Folkebo.

Personliga meddelanden fran f d lirare och elever vid skolan.
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A pioneer work of progress 1909-1936.
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Abstract

The Tyringe school —founded by Ester Bohman—was a boarding school
for boys and girls active in 1909-1936.

The pupils were recruited not only from Sweden but also from the
nearest neighbouring countries and in a few cases from other parts of
Europe.

Ester Bohman was deeply read in educational psychology. She went
several times for study purposes in the first place to the U.S. but also to
England, Switzerland and Austria.

John Dewey and Helen Parkhurst were her most important sources
of inspiration.

The reform work of Ester Bohman appears to be of great interest in
to-day’s educational debate.
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Forord

De senaste arens osakerhet och famlande efter lampliga skolformer har
alltmer kommit mig att se min egen skola - Tyringeskolan — som ban-
brytande i friga om pedagogiskt nytinkande. Jag konstaterar ocks3, nir
jag tar del av nyutkommen litteratur, TV-debatter och tidningsartiklar,
att dess idéer dter har blivit dagsakrtuella, fastin den lades ner redan 1936.
P4 olika hall och i skilda skolor prévas nu metoder som for oss ingick i
en helt vanlig skolsituation.

Min avsikt ar att hir skildra denna skolas tillkomst och utveckling, be-
skriva de grundliggande idéerna, sdka visa vad som var nytt och unikt
och ge nigra exempel direkt frin undervisningen och de arbetsformer
som dir kom till anvindning. Eftersom Tyringeskolan var oskiljaktigt
forenad med dess skapare och ledare, Ester Boman, kommer hon som
pedagog och minniska att std i centrum for redogdrelsen.

Denna skrift utgdr en bearbetning och vidareutveckling av ett special-
arbete 1 pedagogik presenterat vid Pedagogiska Institutionen vid Gote-
borgs Universitet 1980. Redan {Sr denna forst pibdrjade historiska del
kunde jag utnyttja ett ganska omfattande killmaterial, Forst och framst
var det di Ester Boman: Uppfostran genom undervisning, tvd decenniers
forsoksarbete vid Helpensionen Tyringe, Hindis (1932). Vidare finns
det arsredogorelser med program och katalog f6r skolan. Dirtill kom-
mer ett inte litet antal foredrag av Ester Boman sjilv och av lirare vid
skolan hillna inf6r olika pedagogiska sillskap och méten. En del sidana
foredrag dr emellertid tyvirr inte publicerade och foljaktligen svira att
f fram. Ftt av dessa, Ndgra intryck av det nya, som avbetar sig fram i
uppfostran och undervisning i Amerika, vill jag sirskilt nimna, eftersom
det kom till s tidigt som 1920, nér vi hir i Sverige mer hade Tyskland
som forebild. Det hélls di av Ester Boman vid Goteborgs flickskolefs-
renings mote pd Tyringe Helpension i Hind4s. Ett annat intressant fore-
drag, som jag funnit som sirtryck ur Skola och Samhille (1931), Skolans
inre arbete, holl Ester Boman 1927 infor Pedagogiska sillskapet i Stock-
holm och Husmodersféreningens riksférbunds sektion fér undervis-
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ningsfrigor. Sjilva titeln dr hir vird att notera, eftersom det ar det tidi-
gaste beligg jag funnit f6r uttrycket skolans inre arbete, dven om det hir
anvinds med en i mycket annan innebdrd dn i SIA-utredningen. Visent-
ligt stoff innehaller naturligtvis ocksd skolans egen tidning, Tyringe
Kampratblad. Den fortsatte tack vare Tyringe Kamratforening dven efter
skolans nedliggande inda fram till 1956, da den definitivt férsann. Slut-
ligen finns det en film, som &skadliggor skolans liv. Den togs véren 1936
och férvaras i Sveriges Radios filmarkiv.

I mycket har jag i min framstillning kunnat bygga pa egna minnen, ef-
tersom jag hor till de nu inte sirskilt manga som upplevt Tyringeskolan
i full verksamhet. Lirare, husmor, vaktmistare och annan personal som
var med fran forsta borjan ir nu borta, och i stor utstrackning géller det
ocks de forsta drgingarnas elever. Sjilv tllbringade jag sju ar av min
skoltid p4 Hindas 1920-1927. Under liséret 19311932 kom jag tillbaka
for att tjinstgdra som rektorns sekreterare och samtidigt som tillfallig 13-
rare (lisundervisning i forsta forberedande och biblioteksundervisning
i sjunde klass). Mina egna minnen har jag sedan sa lingt mojligt kom-
pletterat inte bara med hjilp av kallor och litteratur utan ocksd med vi-
sentliga uppgifter och synpunkter fran elever, lirare och andra intresse-
rade och initierade som jag kunnat fd kontakt med. Alla som darmed un-
der arbetets ging har bidragit till att géra bilden av Tyringeskolan fylli-
gare och klarare tackar jag varmt.

142

[ Dataur Tyringeskolans
historia

S3 borjade det. Aret var 1909 och platsen Tyringe i norra Skine, som
kom att ge skolan det namn den behdll, dven sedan den hade blivit statio-
nerad pd annan ort. Det var en mycket blygsam start med endast tva la-
rare, Ester Boman och Ester Ostrand, bida utexaminerade vid Kungl
Hogre Liararinneseminariet i Stockholm. Eleverna var tta, och av dem
var sex helpensionirer och tva halvpensionirer. De senare hade sina hem
i nirheten av skolan och betalade bara fér sjilva undervisningen. Ester
Ostrand var skolans férsta husmor och dessutom lirare i kristendom
och franska. Nir hon efter ndgra ar avgick, 6vertog Ester Boman ensam
ledningen.

Skolan vaxte snabbt ut. Fler lirare anstilldes, och elever togs emot pd
alla stadier. Efter tre ar blev lokalerna i Tyringe £5r sm3. Hostterminen
1912 f8rlades skolan till egendomen Nolhaga vid Alingsis. Den hade d&
redan uppmirksammats och vunnit ett visst erkinnande.” Under det
forsta lasiret pd Nolhaga stilldes den genom Kungl Maj:ts resolution
den 30 maj 1913 under skoloverstyrelsen och fick rittighet att &t hogsta
klassens elever ge avgdngsbetyg med vad som d4 kallades normalskole-
kompetens. Avgangsbetyget gav dirmed behorighet till vissa tjanster
vid statliga verk samt tilltrade till bestimda utbildningskurser och hogre
fackliga laroanstalter,

Efter tva dr p& Nolhaga flyttades skolan till Hindés, ett stationssam-
hille mellan Géteborg och Bords. En storre villa hade dir inkdpts och
ombyggts {6r skolbruk. Ett gymnastikhus med liro- och sovrum ny-

5 Till dem som Ester Boman vid den tiden kunde 3beropa som referenser, nir det gillde
Tyringeskolan, hérde bl a fru Sofi Almquist, Almquistska skolan i Stockhelm, froken
Thyra Lundgren, Kjellbergska skolan, Goteborg, lektor L M Waern, Kungl Hogre Lira-
rinneseminariet, laroverksridet R Fihracus, Stockholm, rektor § Lagergren, Beskowska
skolan 1 Stockholm, professor S Ribbing, Lund och doktor E Westerlund, Enképing.
(Helpension Tyringe, Nothaga, Alingsas.)
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byggdes. Om denna hindelse skriver Ester Boman i Tyringe Kamrat-
blad (1948): ”Stugan Nolhaga blev allt {6r tring och vi flyttade till eget
skolhem i Hindds. Och dir blev viingen liten familj lingre, utan ett vix-
ande skolsamhille, dir det arbetades med reformer och undervisnings-
metoder.”

Nir elevantalet vixte, behdvdes ytterligare nya lokaler. Under ren
19161918 hyrdes tvd nirliggande villor, Annexet och Glintan. Den
forrainkdptes 1919 och anvindes forst som lirare- och elevbostad. I slu-
tet av 20-talet inrymdes i denna byggnad ett litet sm3barnshem och ian-
slutning till detta en praktisk-teoretisk kurs. 1923 byggdes en rektors-
bostad, dir det ocksi fanns rum for lirarsamlingar och konferenser.
Med det stigande elevantalet blev det senare nddvindigt att uppféra en
ny skolbyggnad — Nya huset. Dirmed fick skolan sammanlagt ett hund-
ratal rum férutom ekonomi- och badavdelning. Detta skedde 1926. Fyra
ir senare tillkom en sportstuga vid Ostra Nedsjon, en och en halv tim-
mes vig frin Hindés. Slutligen uppférdes i Storlien en sportstuga som
togs i bruk i januari 1936. Den kom senare attingd i Ester Bomans stiftel-
se (jfr nedan, s 150).

Lisaret 19161917 hade skolans elevantal stigit till 75; det fanns di 16
Jirare vid skolan. De nirmast foljande dren holl det sig mellan 75 och 97,
och lirarna var di mellan 16 och 20. De flesta lirarna bodde ocksi pa
skolan. det hogsta elevantalet ndddes ldsdret 1930-1931 med 108 elever.
Halvpensionirerna var 15-20 varje ar.

Vartor Tyringeskolan frdn borjan blev ett internat ar inte fullt klarlagt
—den kunde ocks3 ha blivit en dagskola. Till en del kan orsaken ha varit
att den som internat fick ett bittre ekonomiskt underlag. Det fanns vid
starten inga anslag att sdka och inga donationer att forlita sig till. Forild-
rar, milsmin och anhériga méste betala en avgift som kunde ticka kost-
naderna for driften och lirarlénerna. Forst 1923 tillkom statsunderstod.
Sikert framstod ocksi internatformen i och {or sig som en tillgang. Lira-

re och elever lirde tack vare den bittre kinna varandra. Undervisningen -

kunde littare individualiseras och samarbete pa olika omriden 3stad-
kommas, di skola och hem blev en enhet. Att impulser frin England
spelat in har Ester Boman sjilv antytt (jfr nedan, s 146).

Elever kom snart frin hela Sverige. I smaklasserna gick bide flickor
och pojkar, pojkar dock bara som dagelever. Den omgivande landsbyg-
den, som inte hade ngon ordnad hégre utbildning, var helt naturligt val
féretridd. Manga foraldrar med utlandstjinstgdring sinde sina flickor
till Tyringeskolan. Hir fanns ocksd elever frin véra nordiska grannlin-
der ochdven frin andralinder i Europa. I varje fall under min skoltid var
ocksi USA representerat med ett par elever. [ och med den praktisk-teo-
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retiska kursen, som tillkom de sista ren, *tillférdes skolan en interna-
tionell elevgrupp, som gav det lilla skolsamhillet en viss inblick i andra
folks tinkesrr och som vidgade dess synpunkter pi 3tskilliga problem”
(Sulle? i Tyringe Kamratblad 1948).

Med virterminen 1936 upphérde skolan. Lirarna fick si gott som
omedelbart anstillningar pa annat hall. Férsiljningen av byggnader och
inventarier tog helt naturligt lingre tid. Ar 1938 motionerade doktor
Sylvia Wikander-Brunander i Goteborgs stadsfullmaktige om inkdp av
Tyringe Helpension, och efter ndgra &r inképtes skolan av staden med
samtliga byggnader, inventarier och markomraden. Den kom att anvin-
das som semesterhem for husmédrar. 1967 6vertog socialférvaltningen
Tyringehemmet. De ursprungliga byggnaderna anvinds nu under ter-
minerna som kursgird {6r Goteborgs stadskontors utbildningsbyra.
"Nya huset” har blivit semesterhem for hemvardens pensionirer.

Minga fragor har stillts angdende orsakerna till att Tyringeskolan la-
des ner, da den faktiskt befann sig under utveckling p4 minga omriden.
Ett par visentliga synpunkter framfér i Tyringe Kamratblad 1956 en
elevmamma och hinddsbo, som hade god kontakt med skolan. Hon me-
nar att Ester Boman inte lingre orkade med ”de tusen praktiska detaljer,
som medféljer dgandet och drivandet av en si omfattande verksamhet.
Hon ville ocksd — medan hon d4nnu hade krafter — meddela sina erfaren-
heter frin Tyringe i nya skol- och uppfostringsfrigor i vidare kretsar
och férlade sin verksamhet till Stockholm.” Kanske anade Ester Boman
ocksd att flickskolan som skolform relativt snart skulle komma att helt
avvecklas. Nagon limplig eftertridare, som ville ta pa sig den krivande
uppgiften att uppta hennes idéer och féra hennes livsverk vidare, fann
hon inte.

¥ Eva Sédergren, skolans bitridande férestindarinna. En del lirare vid skolan — och dven
Ester Boman sjilv, Bomsen — hade sidana smeknamn, som anvindes ocksa vid tilltal
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IT Ester Boman

Fran den ansprikslésa borjan 1909 till det ovantade nedliaggandet 1936
var det centrala namnet i Tyringeskolans historia Ester Boman. "For oss
tyringar”, skriver Eva Sodergren, "kommer det alltid att vara Bomsen i
sin skola, som vi minns, beundrar och ger var tacksamhet. Lik den bran-
ta bergstoppen héjde hon sig 6ver sin samtids pedagoger, forverkligade
framtidens skola och nddde med sin girning till den yttersta grinsen av
det mojliga.”

Ester Boman var f6dd i Lessebo, Kronobergs lin, 1879. Hon var dot-
ter till bergsingenjéren Lars Erik Boman och dennes maka Karin, f6dd
Angman. Det fanns flera barn i familjen, och Ester var yngst bland sys-
konen. Hon och systern Marta fick i likhet med bréderna en gedigen yr-
kesutbildning. Sjilv berittar hon1 Tyringe Kamratblad 1938 om hur ti-
digt hon drémde om att bli lirarinna och om att en ging f en egen skola:

»Jag minns att jag som liten alltid lekte -mamma, pappa och barn och
alltid ville vara mamma och ha ménga, ménga barn. Store bror Erik, 12
ar ildre 4n jag, lit sig villigt daltas med som mitt barn. S3 fort han kom
hem frin skolan, blev han mitt villiga offer {8r all slags ém omvirdnad
och tukt frin min sida. — Sen kom skolan, och di skulle jag f6rstds leka
skola och dominera 6ver kamraterna som mina larjungar.

Det kanske var de vil kinda gula bockerna med de roda ryggarna om
’Katy iskolan’ och alla mdjliga andra engelska pensionsberattelser, som
kom mig att fantisera om att en sa’n pension skulle jag en ging sjilv ha.

Dagdrémmar om detta tog mig en tid heltisitt vild. Litet visste mina
lirarinnor om vad som kom mig att s ofta inte hora pa, inte f6lja med,
under trikiga lektioner. Jag levde i min fantasivarld sd intensivt, att den
till sist blev verklighet---.”

Sin grundlaggande lirarutbildning fick Ester Boman vid Privata sma-

skoleseminariet, Ateneum, i Stockholm, dir hon avlade examen. Efter -

en tids sprakstudier i Oxford var hon sedan 1896-1904 verksam vid Sofi

Almquists Hogre Samskola i Stockholm, innan hon fortsatte sin egen
utbildning vid Kungl Hogre Lirarinneseminariet. Hir avlade hon 1907
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examen med héga betyg. Avgangsbetyget, som adjunkt Britta Kastman
tagit fram pi stadsarkivet i Stockholm, anger inte ndgon speciell beh-
righet {6r undervisning i sirskilda imnen. Ester Bomans resultat ir pa-
fallande goda bide inom den naturvetenskapliga och den humanistiska
amnesgruppen. I engelska, som skulle bli ett av hennes undervisnings-
imnen, hade hon hela tiden vid seminariet A. Ocks3 i svenska hade hon
detta betyg bide f6r grammatik och skrivning, Som den enda i sin klass
hade hon A i undervisningsskicklighet,

Lektor i pedagogik och formell undervisningslira vid lirarinnesemi-
nariet var Leonard Magnus Waern, som hade en sirskild férmiga att ge
innehall At sina lektioner och vicka elevernas intresse. Ofta gick han ut-
over det obligatoriska kursinnehallet. Han framhéll ate kunskaper i pe-
dagogik maste grundas pé psykologiska iakttagelser av eleverna och be-
tonade vikten av att kiinna det enskilda barnet och vara medveten om
dess utvecklingsméjligheter. Sannolikt har han haft betydelse for Ester
Bomans psykologiska orientering och kanske ocksa {6r hennes syn pa
psykologin som ett framtida schemaimne.

Ester Boman hade nu dubbel lirarkompetens, som gav henne mojlig-
het att undervisa p olika ildersstadier och en fér larare ovanlig erfaren-
het av dels hur ett litet barn reagerar pd den undervisning det fir, dels hur
en tondring upplever sina uppgifter och sin skolsituation. Genom sin
skoltjanstgoring fore tyringetiden fick hon ocks3 kontakt med mycket
skilda former av undervisning. Sofi Almquists Hogre Samskola strivade
efter realism 1 upplaggningen och ville ge eleverna mer sjilvidriroende
och ansvarskinsla. Vimmerby Samskola, dir Ester Boman tjinstgjorde
som lirare 1907-1909, torde vid den tiden inte ha skilt sig stort frdn and-
ra motsvarande skolor. Hir kom hon att lara kidnna en mer vanlig och
traditionsbunden typ av skola. Den var enligt hennes uppfattning alltfor
passiv och dmnena splittrade — utan inbordes sammanhang. Eleverna
fick inte mojlighet att sjilva bearbeta sina uppgifter, och inte heller lirde
de sig se ndgot samband mellan de manga amnena. De dagliga férhoren,
d4 det gallde att kunna lixan, gjorde att de passivt tillignade sig minnes-
godset och sedan snabbt gldmde det igen. Ungefar s har hon sjilv skild-
rat sina upplevelser, nir hon talat om vad hon reagerade emot och ville
se férindrat.

Vid Tyringeskolan undervisade Ester Boman enligt arsredogorelser-
na under drens lopp i engelska, psykologl, fy31olog1, hilsolira och kemi.
Dessutom gav hon alltid sjilv orientering i sexualkunskap, och minga
minns ocksa sirskilt hur honvid de aftonbdner som vid skolan ersatte de
traditionella morgonbénerna laste avsnitt ur nigon fingslande bok, tex
Ebba Paulis Eremiten. Den fick d& bli nigot av en {6ljetong. I de olika
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imnena kunde hennes f6rhér och repetitioner fére betygsittningen vara
spannande och ibland fruktade. I engelska hade hon stora fordringar ps
sdvil grammatikkunskaper som ett korrekt uttal. Sjilv hade hon, om jag
minns ritt, en ndgot amerikansk brytning. Ordférradet byggdes i de
hégre klasserna upp bl a genom bredvidlasningsbocker och i en del fall
referat eller dramatisering av dessa (jfr nedan, s 174).

Fr o m borjan av 1920-talet undervisade Ester Boman dttonde klassen
iallméin psykologi. Sedan smébarnshemmet och den praktisk-teoretiska
kursen kommit till, hade hon ocksd den kursens elever i smibarnspsy-
kologi och di tillsammans med &ttonde klassen. Undervisningen skedde
i direkt anslutning till iakttagelser frin barnhemmet (jfr nedan, s 157).

Den psykologiska och pedagogiska forskningen och dess utveckling
sokte Ester Boman sd langt méjligt folja. Viktiga impulser gav henne
hennes studieresor till England, Schweiz och Osterrike men framfér alle
till USA, som hon besckte fyra ganger. Intrycken diskuterades vid de
varje vecka dterkommande lirartriffarna. Vid dem penetrerades bide
ildre och nyare pedagogik. Fran min tid som sekreterare minns jag att
den amerikanske pedagogen John Dewey da stod i centrum for intresset.
For sjalvstyrelsen under Tyringeskolans tidigaste ir hade han varit na-
got av en monsterbildare. Han hade ocksd genom sin bok School and
Society inspirerat Ester Boman till hennes f6rsta amerikaresa. Aven
Alexander Neill listes. Pa visentliga punkter skilde sig visserligen hans
uppfattning frin Ester Bomans. Enligt honom var friheten fér eleverna

nistan obegrinsad, enligt henne byggdes den upp genom skolans sjilv--

styrelse ~ elevernas f6rmaga att sjilva ta ansvar, naturligtvis efter sin
egen formiga och mognadsgrad. Till en del 8verensstimde emellertid
deras intentioner och tankegdngar, t ex att storre vikt borde liggas vid
skapande verksamhet, att inpluggandet av f6r barnet ovisentliga fakta
borde minskas och att det gillde att vicka barnets omddme. Ytterligare
ett studieobjekt pd larartriffarna blev Helen Parkhurst, som i Amerika
gav upphov till Daltonplanen. Ester Boman, som 1hég grad virnade om
social fostran och samhérighet mellan eleverna i deras arbete, opponera-
de sig dock mot hennes extrema individualism. Hon siger sjilv i Upp-
fostran genom undervisning (s 272): *Klassbandet uppléses inte, sisom
det sker genom Daltonplanen, utan individuellt arbete och grupparbete
gdras pa olika sitt frukebringande i1 klassens gemensamma arbete.”
Aven forskare i USA noterade pifallande éverensstimmelser mellan
Ester Bomans intentioner och aktuella stromningar i amerikansk peda-
gogik. I The Educational crisis in Sweden (s 134) pdpekar Christina Staél
von Holstein Bogolovsky nigra av de visentliga. Hon vill emellertid in-
te hivda att en direkt paverkan varit avgérande. Snarare vill hon se ty-
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ringeidéerna som “a protest against the failure of the old-fashioned
Furopean schools as revealed by the catastrophe of the World War”. De
nya skolorna har ofta vuxit upp samtidigt i Frankrike, Tyskland, Bel-
gien, Amerika och Sverige utan att ens veta om varandra.

Om Ester Bomans stora intresse for och belisenhet i psykologisk och
pedagogisk litteratur vittnade otvetydigt hennes bibliotek. I en {6rteck-
ning 6ver det ingdr férutom allmin psykologi samt barn- och ungdoms-
psykologi en omfattande medicinsk facklitteratur pd detta omrade, si-
som psykoterapi, psykoanalys, barnpsykiatri, kriminalpsykologi, sexu-
alpsykologi och etik.?

I sitt hogtidstal vid fordldradagarna i samband med Tyringeskolans
20-4rsjubileum gav dess inspektor, landshovding Hilding Kjellman, ett
hogt betyg it Ester Bomans pedagogiska engagemang (Tyringe Kamrat-
blad 1929):

”Fréken Boman dr en eldsjil, hon har en vilja av jarn och ett hjirta av
guld. Tack vare sidana egenskaper har hon kunnat skapa och uppritt-
halla den institution, vars 20-driga tillvaro vi nu fira, och hon har genom
den pd ett varaktigt sitt inskrivit sitt namn i den svenska skolans historia.
Ni vet kanske inte, mitt herrskap, hur det brinner i denna sjil och vilken
styrka det bor i denna vilja. Jo, sidan ir froken Bomans nitalskan for sin
skapelse och intresse f6r dess utveckling och fullkommnande, att nir
hon blir sjuk och tréte, vilket tyvarr hint de sista dren, och maste fara
bort och vila sig, d4 far hon inte som andra manniskor till Ulricehamn
eller det nirbeligna Hultafors, utan dé far hon till Amerika for atthimta
nya krafter i dess pedagogiskt laddade luft, Hon reser $ver for att vidare
studera skolor och in ytterligare pd ort och stille taga del av pedgogi-
kens senaste landvinningar. D6m om en inspektors férvining, dd han en
vacker dag fir bud frin skolan: ’Froken Boman ir sjuk och behover vila
sig, hon far i 6vermorgon till Amerika f6r att studera.” Ja, sddan ir hon,
och sddan miste hon vara; hos ledarinnan av en institution som denna
far hinforelsens eld aldrig slockna.”

Ester Bomans kapacitet togs under Hind3stiden i ansprik dven utan-
for Tyringeskolan. Som enda kvinna tillhérde hon Bjérketorps sockens
kommunalfullmiktige. Ar 1919 invaldes hon som ledamot av Central-
styrelsen for Flick- och Samskoleféreningen. Hon var sirskilt tillkallad
sakkunnig hos 1918 drs skolkommission och 1927 drs skolsakkunniga.
Enligt uppgifterna om henne i Pedagogisk-Psykologisk uppslagsbok
*terfinns de flesta av de idéer hon framférde for de senare 1 1928 ars
stadgor for kommunala flickskolor och hogre allminna laroverk”. Hon
var ocksd medlem i New Education Fellowship. Om vi hirtill ligger

"Biblioteket finns bevarat pi Svenska féreningen f6r psykisk halsa, S:t Goransgatan 114,
Stockholm,
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hennes forfattarskap och inte si {3 foredrag i olika sammanhang, kan vi
konstatera att hon hade ovanligt goda méjligheter att f6ra ut sinaidéer.

Sedan Tyringeskolan upphdrt 1936, satte sig Ester Bomman, som hon
sjilv sade, ater pa skolbinken, nu vid KFUK:s Socialpedagogiska Insti-
tuti Stockholm under rektor Carin Ulins ledning.* Avsikten var att stu-
dera forskningsmetodiken vid forskoleseminariet. Under sina sista
verksamma ar iterkom hon till detta instituts seminarium, denna ging
som lirare i psykologi och pedagogik. Vid ett annat seminarium, Social-
pedagogiska Seminariet i Stockholm, tjinstgjorde hon i tvd r som stu-
dierektor och vikarie f6r Alva Myrdal. Hon fick ocksd uppgift som in-
spektor och konsulent vid Barnstugorna i Stockholm.

Ester Boman dog 1947. Genom sitt testamente hade hon s6rjt for att
hennes verk i viss man skulle 3 en fortsittning. Storre delen av sin kvar-
latenskap hade hon donerat till Ester Bomans Stiftelse” med syfte att bl a
vid sportstugan i Storlien anordna sommarkurser for ungdom i barn-

och ungdomspsykologi samt forildrakunskap (jfr nedan, s 194).

#Carin Ulin hér till dem som starke understrukit mangsidigheten i Ester Bomans pedago-
giska kunnande och insatser. I sina minnesord vid hennes bortgang betonar hon att hennes
betydelse inte bara ligger i reformer pa flickskolans omrade utan att hon dven varit "en av

Sveriges forsta praktiska barnspykologer”.
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ITT Skolans inre arbete

Nir Ester Boman bérjade sitt arbete i Tyringe, kunde hon utgd frin bl a
dels egna erfarenheter av skolférhillanden som hon varit kritisk till och
ville f6rindra, dels idéer hos moderna pedagoger som hon ville préva
och utveckla. Karakteristisk f6r henne var formégan att inte fastna i teo-
rier utan underséka deras hillbarhet i praktiken och att skilja huvudsak
fran bisak ~sovra ut det vasentliga och anpassa det efter de aktuella skol-
forhallandena. Detta gillde 1 hog grad ocksi liroplaner och stadgar. Jag
tror att minga ginger sjilva skoldverstyrelsen, som var mycket intresse-
rad av hennes reformer och ofta f6ljde Tyringeskolan, i hipenheten holl
andan.

Ledningen av skolan betydde for Ester Boman ett ldngvarigt, tdlmo-
digt och intensivt férséksarbete. Bakom det 1ag i forsta hand hennes ald-
rig sviktande tro pa betydelsen av att skapa aktivitet hos den enskilde
eleven och att ge henne mojlighetatt uppticka sina egna inneboende for-
utsittningar och att redan pa ett tidigt stadium fatta egna beslut och ta
egna initiativ. Det var en front mot den passiva, den statiska skolan. Ut-
om sjilvstandighet var framfor allt eva principer vigledande: koncentra-
tionslisning och sjilvstyrelse. Mellan dem rider det, hivdade Ester Bo-
man, ett nira samband och en intim vixelverkan. Bara den som utveck-
lats till ate vara sjilvstindig kan ratt utnyttja den frihet sjilvstyrelse och
koncentrationslisning ger.

Koncentrationslisningen skulle enligt Ester Boman skapa forutsitt-
ningar for ett aktive—sjalvverksamt—arbetssitt, men samtidigt miste ar-
betsférhillandena inom skolan radikalt forandras 1 riktning mot en hog
grad av frihet. Nir det giller att taitu med ett individuellt arbete eller ett
storre grupparbete, miste man ha "frihet att rora sig inom klassrummet,
att gd till biblioteket och studera uppslagsbécker och referenslitteratur”
(Ester Boman: Uppfostran genom undervisning, s 19). Man méste ocksi
ha frihet att gora laborationer pa egen hand {or att 16sa ett detaljproblem.
Ja, nir det giller nigon stdrre sammanhingande uppgift méste man ha
frihet att friga kamrater och lirare och att sjilv hjilpa andra, nir det be-
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hévs, Man maste ocksd befrias frin det dagliga frigeférhoret — lixkon-
trollen — och 3 arbetsro. Redovisningen fr komma senare, nar man ir
firdig och kan visa upp ett resultat — enskilt eller som arbetande grupp.
Pi det sittet blir arbetet meningsfullt, roligt och kanske till och med
spannande.

Koncentrationslisning som den tillimpades vid Tyringeskolan hade
vid den tidpunkten knappast ndgon motsvarighet vid andra skolor. Man
hade fran och med klass fem tva eller tre 80-minutersperioder om dagen
i samma imne och dirmed bara en lixa eller undantagsvis tvd. Narbe-
sliktade imnen listes samtidigt och parallellt med varandra — ofta lades
de i hinderna pi en och samma lirare. S4 sammanférdes exempelvis pa
schemat svenska och historia till en grupp, som omfattade svenska spra-
ket, litteraturhistoria, svensk och allmin historia samt dessutom konst-
historia och kyrkohistoria. Andra sidana grupper var fysiologi med hil-
solira och psykologi, biologi tillsammans med geografi och ekonomili-
ra och vidare matematik, fysik och kemi.

Spriken listes i de hogre klasserna, d& grunden redan var lagd, ett it
gangen under en tidsperiod med ett storre antal veckotimmar. Dirvid
forekom ockss s k bredvidlisningsbocker, ofta lattldsta och roliga, var-
vid innehallet ibland tergavs i férkortad form, en sammanfattning pa
originalspraket (jfr nedan, s 174). Dessa bocker kursivldstes utan alltfor
mycket lexikonarbete. Om denna form av sprikundervisning menade
Ester Boman sjilv, att om man fick mycket av t ex den kinda franska
skolboken Sans familie, kanske man behandlade den som en rolig bok
och upptickte att man kunde lisa det frimmande spraket och verkligen
ha ett intensivt ndje av det. Efter den upptickten kanhinda man f6rs6-
ker lisa mer pi egen hand — ocksa hir for dd koncentrationslisningen
fram till sialvverksamhet.

I de hogre klasserna kunde liraren mer hélla sig i bakgrunden och in-
rikta sig p att huvudsakligen leda arbetet och eleverna fa utrymme f6r
mer sjalvstandiga uppgifter, som de sjilva upplevde som meningsfulla.
Sjilvverksamhet framkallar sjilvdisciplin, som ytterst vilar pd en kinsla
av ansvar, Detta giller vare sig eleven arbetar ensam f6r sin egen skull el-
ler ocksi for andra, som medlem i den grupp dir han ingar. Om det in-
dividuella arbetet framhaller Ester Boman emellertid att eleverna forst
maste ha inhimtat elementira fakta, d v s att klassens gemensamma un-
dervisning méste ha gett sidana kunskaper och firdigheter att dessa kan
ligga till grund fér sjilvstindigt arbete i olika riktningar. Hon betonar
ocksd det speciella virde som ligger i ett gemensamt arbete. Den som pa
egen hand 18ser en uppgift bor inte alltid gora det bara med tanke pa sig

sjilv. ”Vihar ocksa funnit att det ar bra, om det individuella arbetetej 1
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for stor utstrickning betraktas blott som den enskildes ensak, som man
gdr blott och bart {r sin egen skull --- som hon redovisar ensam fér 13-
raren genom tentamen for att fa hdgre betyg eller for att hoppa 6ver en
klass. Det dr av virde bade {6r den enskildes karaktirsfostran och dir-
med ocksd fér den teoretiska prestationen sdsom sidan, att det enskilda
arbetet far berika hela klassens arbete” (Ester Boman: Uppfostran ge-
nom undervisning, s 19). I fortsittningen understryks att den enskildes
arbete blir mer motiverat och mer intressebetonat, om varje arbetare
far klartfor sig, att helheten beror av hans inligg”. Att var och en far vil-
ja uppgifter efter sina egna forkunskaper, anlag och intressen inverkar
givetvis ocksd 1 hog grad.

Som redan framgatt sékte man sd laingt mojligt komma ifrdn det tradi-
tionella lixplugget och ersitta det med redovisning av vad eleven mer
sjilvstindigt hade genomarbetat, och koncentrationslisningen under-
littade den forindringen. Ester Boman har i det fallet en mycket be-
stimd uppfattning: "Och den ensidiga frigeundervisningen dr en drill,
som uppmanar till minnesrabbel. Men sé linge man skall ha kvar vira
examina som det enda accepterade sattet varigenom man kan f4 veta, vad
en lirjunge duger till, si kan man ju girna fortsitta med frigejonglering-
en” (Uppfostran genom undervisning, s 259 f). Stindpunkten verkar
onekligen modern!

Ester Boman menade att koncentrationslisningen gav ytterligare en —
ofta férbisedd — vinst. I skolans drsredogorelse brukade det std: “Det
koncentrerade arbetet pa ett amne i sinder blir en direkt energibespa-
ring, enir man undgir den startfriktion, som medféljer varje ombyte av
amne.” Detratycker jagihdg grad giller ocksd metoden med "1anglixa”,
d vsbaraen lixa per dag. Man fir dessutom bittre ssmmanhang och hel-
hetsuppfattning 4n med en uppstyckning i smalaxor. Fér terminsindel-
ningen vid Tyringeskolan fick systemet den konsekvensen att man més-
te ha tre terminer f&r att f3 in alla dmnena: hdst-, vinter- och vartermin.
Vinterterminen var den lingsta; den strickte sig med uppehall {6r julfe-
rier frin bérjan av november till omkring mitten av mars.

Den tredje av de tre centrala principerna, sjilvstyrelsen, var en visent-
lig férutsittning for att Tyringeskolan skulle fungera si som den gjorde.
Det var en inifran kommande sjalvstyrlse, som inte vilade pa nagra yttre
maktmedel. Frin bérjan, nir elevantalet var litet, startade skolan med ett
“litsystem”. Man maste kunna lita pd varandra. Bide idén och namnet
kom fran flickorna sjilva. Overvakning p4 raster och skrivningar fére-
kom inte. D4 skolan sedan vixte ut, kom frdgan om sjilvstyrelse upp pa
allvar. Man hade redan ett av eleverna sjalva valt kamratrdd. Gemensamt
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skrevs nu s k lagar och forordningari en kombinerad lag- och protokoll-
bok.

Att eleverna upplevde sin sjilvstyrelse som en tillgdng, som de ville
virna om och inte undvara, visade sig vid minga tillfillen — inte minst
nir nigon eller nigra tillfalligt stillts utanfér den. Om en ny elev medve-
tet eller av of6rstind begétt en fSrseelse —fusk, plagiat frin en kamrat el-
ler nigot annat otilldtet, — avstingdes hon frén sjalvstyrelsen; hon fick 1
fortsittningen gdra sina provskrivnignar under liraruppsikt. Detta kun-
de hinda ocks3 en hel klass, som daligt hade informerat nykomna kam-
rater eller kanske rent av deltagit i fusket. Att rika ut for det kindes be-
svirande och férnedrande {6r de gamla pélitliga, och f6r den som direkt
gett anledning till det blev det en tankestillare. I min egen klass upplevde
jag en sddan utestingning pa tre veckor. Klassen hade det aret fatt et
stort antal nya elever, och vi hade férsummat att informera dem om vért
sitt att skota skrivningar. Nir s3 de nya brot mot reglerna, ansdg kam-
ratridet oss "gamlingar” till en del medskyldiga. Det var hart. Vi hade
inte lingre fértroendet att {4 arbeta pa egen hand, utan vi 6vervakades
vid skrivningarna. Jag minns fortfarande hur skont det kindes att senare
f3 dterga tll sjalvstyrelsen.

Sjalvstyrelsen fordes vidare pé elevernas eget initiativ och utvecklades
efter hand genom deras erfarenheter. Det var en lang och ibland vansklig
vig att nd fram till en skola som i s& mycket styrdes av dem sjélva. Lirar-
na fanns visserligen med p3 sammantridena, {6ljde besluten och hade
yttranderitt men saknade rostritt. Rektorn hade veto men utnyttjade
det sillan — det gavs inte nigon anledning.

Att frigor om skolan och skollivet i sirskilt hog grad engagerade ele-
verna ger redan dmnesgivningen for svensk uppsats en antydan om. S&
tar t ex drsredogdrelsen for 1926-1927 {6r klass VI upp f6ljande: Virt
skriarbete. Sjilvstyrelse eller ej. Om jag fick ordna Tyringe som jag vil-
le. En dag pd Tyringe. Mina tankar om uppfostran. Lisiret 1923-1924
kunde eleverna i klass VII vilja bl a ndgot av de tvd 4mnena: Négra tan-
kar om skoldisciplin. Vad betyder kamratlivet {6r var utvecklng. Samma
ir gavsi klass VIII: Hur jag skulle vilja uppfostra min dotter. Ndgot om
kvinnliga yrken. Om virt sportliv. Att liknande frigor diskuterades i
anslutning till psykologiundervisningen var sjilvklart (jfr nedan, s 156).

Nir det gillde kursinnehillet i de olika dmnena talade Ester Boman
ofta om vikten av att det anpassades efter aktuella erfarenheter och be-
hov och efter de grundliggande principerna fér skolans hela arbete.
Teater i skolan skriver hon tex (s 124 ):

Vi ha avskaffat syramen och kommandoordet i handarbetsundervis-
ningen, vi ha t o m rubbat pa det heliga Lingsystemet i gymnastiken och
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tminstone skapat ordet fysisk fostran. Vi ha ocksa ruckat pa de tillmitta
proportionerna av det stindigt vixande materialet i varje teoretiskt im-
ne. Ha vi lyckats bli allminbildade pa det viset, att vira barn i en uppgift
ur ett dmne hastigt kunna anvinda sig av kunskapen i ett annat? Arbets-
uppgifterna i livet dro sidana, att detta ir behdvligt. Kunna barnen lisa
bocker ej blott larobécker efter slutad skolging? Eller binda vi dem ge-
nom vira traditionella undervisningsmetoder?”

Trots allt méste naturligtvis ett visst mitt av obligatoriskt kunnande
efterstrivas och bibringas, och sirskilt viktigt var detta sedan skolan fitt
normalskolekompetens och statsunderstdd. Svirigheten att i stérre ska-
la experimentera 6kade. And3 kan jag inte upphéra att férvina mig éver
hur mycket {6r den pedagogiska fornyelsen visentligt arbete som ge-
nomférdes och lyckades.

En av de sektorer dir skolan relativt fritt kunde préva en mer speciell
upplaggning var just fysisk fostran. P4 Tyringeskolan hade den en stor
plats. Enkvart 6ver sju ringde det till f6rsta frukost, och dd hade de flesta
redan stadat sina rum. Skoldagen borjade s& med 20 minuters gymnastik
— om vidret tillit det pa en utealtan. Gymnastiken avslutades med en
kort spréngmarsch. F6r korgboll, brinnboll och trining av olika slag ha-
de skolan en stor lekplan. En eftermiddag i veckan avsattes for u#z-
marsch: vandringar, skid- och skridskodkning, orienteringstivlingar
m m. Ett par heldagsutflykter férekom ocksd. En prunkande vacker
héstdag kunde skolan stingas f6r lingvandring med karta och kompass.
En varm férsommardag lastades f6r tllfillet hyrda primar och bitar
med flickor och matkorgar {or en fard 6ver Nedsjbarna.

Gymnastiken kompletterades av dmnet rytmik. Det ingick som obli-
gatoriskt t o m femte klassen (3ttonde skolret) och som frivilligt for
dem som 6nskade deti de tre hogsta klasserna. Rytmik efter Emile Jaqu-
es-Dalcroze-metoden blev till ett fint personligt uttrycksmedel, dir bly-
ga och férsagda elever ofta fick uppleva ett uppvaknande i sjilva glidjen
att skapa och fi uttrycka inneboende kinslor.

Tillfdlle till friluftsverksamhet erbjéd ocksa dmnet trédgdrdsarbete.
Det ingick dels som schemalagt, dels som tillval i ett s k tridgirdsskra
(ifr s 189). Om uppliggningen heter det i skolans irsredogérelse 1930-31
(s 18): "Under hostterminen ha klasserna I-VT haft tridgirdsarbete tvd
timmar i veckan. De har rensat, skérdat och héstgrivt. Plantering av
blomsterlokar.” Arbetet f6ljde den teoretiska undervisningen pi olika
stadier. Klasserna I-11 har t ex gjort iakttagelser och férsék betriffande
“olika vixters sitt att lagra néring, 16vfillning och knoppbildning pa
hosten, vixternas 6vervintring, maskarnas betydelse {6r vixterna, sidd
pa olika djup, savstigning”. Klass V har anlagt en liten kryddtridgard.
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Klass VI har 1 samband med kursen i1 vixtfysiologi och kemi gjort
odlingsférsék med samma vixt i parceller, gédslade med olika konst-
gddningsmedel.”

Ett teoretiskt émne som vid Tyringeskolan fick en i mycket speciell
uppliggning var psykologi, som forst genom Kungl Maj:t stadga den 4
september 1928 inférdes som undervisningsimne 1 flickskolor®. P4 Ty-
ringeskolan hade det dd dnda sedan 1920 hért ull dttonde klassens kurs,
Ester Boman undervisade sjalv 1 dmnet, och hon var angeligen om att det
inte fick bli for teoretiskt. For att kunskaperna skulle bli konkreta och
meningsfulla letade man fram uppgifter frin elevernas egen intressesfir.
”Man méste nir intresset {or en 18sning av problemen stir pd hdjdpunk-
ten visa pd, vilka psykologiska grundbegrepp och termer som miste in-
nehavas for att 16sa det. D3, men {6rst da, finnes impuls att soka sig fram
i liroboken och férvirva de kunskaper man behéver som medel till ett
aktivt, intressebetonat arbete pa detta omrade” (Ester Boman: Uppfost-
ran genom undervisning, s 108). Kunskaperna assimilerades i och med
losandet av uppgifter.

Som ett exempel pd hur arbetsuppgifterna kunde te sig kan nimnas
Den forsta lisundervisningens utveckling (stavnings-, ljud-, ordbild-
nings- och meningsmetoden). Naturligtvis maste eleverna ha ett visst
matt av kunskaper, innan de stilldes inf6r en sddan uppgift. I fysiologi
listes nervsystemet, i fysik sinnesfysiologi i samband med optik och
akustik. Klassen fick sd 3hora en lislektion 1 forsta forberedande. Nigra
flickor blev speciellt intresserade av dmnet och liste sedan Ordbildme-
toden av Anna Kruse. Nigra andra uppgifter var: Motivera eller kritise-
ra frin psykologisk synpunkt ditt sitt att lisa en versitningslixa. Hur
skall babyspriket 1 barnkammaren behandlas? Vara lagar i sjilvstyrel-
sen. En granskning av skolans ordningsregler.

Som lirobok anviindes — liksom i regel vid den tiden 1 gymnasiernas fi-
losofikurs — Hans Larssons Psykologi. For studier 1 barnpsykologi
kompletterades den med A Lilius: Barnpsykologi och R Gaup: Barnets
psykologi. Dessutom utnyttjades bl a Hans Larsson Kunskapslivet, Stu-
dier och meditationer och Poesiens logik samt Emilia Fogelklous Sam-
arbetets psykologi och férvirvslivet. Inte sillan fick ocksa skonlitterdra
verk ge underlag for psykologiska diskussioner, t ex Ibsens Per Gynt,
Katherine Mansfields noveller och Tolstoys Barndomen.

Under de diskussioner som féljde pa arbetsuppgifterna visade det sig
att uppfostringsfrigor vickte stort intresse (jfr ovan s 154). I bdrjan kom

* Inte heller pi gymnasiet ingick vid den tiden psykologi annat in som ett ofta ganska torrt
teoretiskt inslag i filosofidmnet.
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det frimst upp kritik av andras uppfdrande, men senare stilldes fragor
sadana som: Hur skall vi pd ett psykologiskt riktigt sitt reda ut uppfor-
andeprolem som vi stills infor i sjilvstyrelsen? Hur skall vi bira oss &t
for att vara bra vicemammor 3t de yngre kamrater som valt oss till denna
fortroendepost? P4 Hindas spelade den senare frigan ménga ginger en
visentlig roll. En yngre elev som borjade pa skolan hade dir riatt att
bland de dldre vilja en ’mamma”, som hon kunde ha sirskild kontalkt
med och £ hjlp av i olika situationer. Fér den yngre kunde den kontak-
ten betyda kamratskap och trygghet, f6r den ildre trining i att ta och
kinna ansvar.

Av stor betydelse f6r uppliggningen av psykologiundevisningen blev
tillkomsten av smabarnshemmet (jfr ovan s 144). Hemmet tog frin medel-
18sa 1 Géteborg avgiftsfritt emot fyra smibarn i dldern 2-4 ar och fore-
stods av en utexaminerad barnavirdslirarinna. Avsikten var emellertid
inte att ge en praktisk utbildning i barnavérd utan frimst just att ”vicka
intresse for psykologiska frigor rérande smabarns uppfostran, att inrik-
ta de blivande médrarnas sitt att se p ett litet barns utveckling i kropps-
ligt och andligt avseende och att dra slutsatser av vad de se...” (Ester Bo-
manidrsredogérelsen 1930-1931). En av skolans lirarinnor, Britta Kast-
man, har framhdllit att detta var borjan till f6rildrauppfostran i en hogre
tlickskola 1 Sverige.

Pé den prakusk-teoretiska kurs som startade vid skolan (jfr ovan s 144)
blev barnpsykologi liksom barnavird ett viktigt imne. All undervisning
i psykologi sattes sedan 1 intimt samband med iakttagelser 1 smibarns-
hemmet. Ocks3 4ttonde klassen gjorde studier hos de minsta. For Ester
Boman var inriktningen mot barnpsykologin viktig. T Uppfostran ge-
nom undervisning (s 117) understryker hon ”att den vuxnes emotionella
instillning livsavgbrande grundligges under den férsta smabarnsal-
dern” och att man i det ssimmanhanget inte lingre kan underlata att fr-
siktigt begagna sig av de allmingiltiga sanningar, som de nya psykolo-
giska skolorna kommit fram 1117,

Nir jag tdnker tillbaka pd Tyringeskolan och férséker komma &t vad
som var karakteristiskt f6r den, blir trots allt de sirdrag kursuppligg-
ningen inom de olika imnena kunde {4 relativt ovisentliga. Som viktiga-
re framstar den roll biblioteksstudier, tidningsldsning, dramatiseringar,
samlingar och skrdarbete spelade for hela skolan.
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1A% Bibliotekey —
ett humanistiskt
laboratorium

I de naturvetenskapliga dmnena genomgick undervisningen en funda-
mental forindring 1 slutet av 1800-talet, i och med att experimentet blev
utgangspunkten fér arbetet. Darmed hade ett viktigt steg tagits mot ett
aktivt arbetssitt, dven om liraren till en borjan var den mest aktive,

Oftast var det han som fick bide utféra och demonstrera experimentet,

medan elevlaborationer var frivilliga. Genom 1927 irs omorganisation
av den hégre skolan blev emellertid laborationer obligatoriska fér ele-
verna sjilva. Vad som hinde inom den naturvetenskapliga imneskretsen
blev inte utan betydelse for den humanistiska. Har kunde biblioteket bli
nigot av ett laboratorium. Dess betydelse understryks i den nya liro-
verksstadgan av 1928 och de i anslutning till den utarbetade “grunderna
for undervisningen” — béckernas centrala plats i skolarbetet, kraven pd
ett andrat arbetssitt och nédvindigheten av vilutrustade bibliotek.

I Uppfostran genom undervisning (s 186 f) berdr Ester Boman sjilv
denna utveckling, som vil passade ihop med den skola hon ville skapa.
Den imnesévergripande koncentrationslisning och den elevaktivitet
som dir var nyckelord forutsatte laborativa arbetsformer och ett valfor-
sett bibliotek. Arbetstekniken skulle i princip vara densamma som ute i
vuxenlivet. Nir kunskapsmingden 6kade enormt pa alla omraden, kun-

de det inte lingre vara rimligt att belasta minnet med alla detaljer. Det -

viktiga maste bli att lira sig hur och var man kan fa fram vad man beh-
Sver veta och att i det kanske éverflédande materialet ta ut deti ett givet
sammanhang visentliga, att sovra och vilja. Eleverna méste systematiskt
trinas att goradet p egen hand. Férutsdttningen for att de skulle lirasig
det var att de fick utrymme for sina egna intressen, sin egen individuali-

tet, och att de hade tillging till de nddvindiga hjilpmedlen. Biblioteket
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kom in i skolan som ett verkligt centrum {6r hela detta férindrade arbe-
tssatt.

Tyringeskolan hade ett f6r lirare och elever gemensamt referensbib-
liotek med 6ppna hyllor. Detta var ordnat efter Melvil Deweys decimal-
system och hade real-, nominal- och accessionskataloger. Systemet fun-
gerade bra och var troligen det mest gdngbara, nir Ester Boman startade
sin skola. De sista dren hade hon planer pi att verg till det numera i
vart land allmint antagna bokstavssystemet med titel-, f6rfattar- och
imneskataloger, men dessa kom aldrig att genomforas. Sannolikt skulle
en omliaggning ha blivit alltfér dyrbar och betungande f6r skolan. Varje
ir satsades emellertid betydande summor pa bokinkdp. P4 30-talet om-
fattade biblioteket dver 10.000 band — 1936 mellan 11.000 och 12.000.

Nigra permanenta klassbibliotek fanns det inte. I stallet fick lararna
alltefter de olika 4mnen som listes stilla i ordning tillfalliga bibliotek for
respektive klasser, och eleverna fick hjilpa till med detta. Efter anvind-
ningen blev det en nyttig 6vning f6r den s k biblioteksklassen, d v s sju-
orna, att dter inplacera dessa bocker.

Sjunde klassen hade sedan 1919 pa sitt schema biblioteksskotsel med
en dubbeltimme i veckan under halva lisdret. Om den yttre ramen kring
detta biblioteksarbete heter det i Uppfostran genom undervisning (s 189
f): ”Klassen har fatt sdtta sig in i skdtseln av skolans bibliotek, vilket ar
ordnat efter Deweys modifierade decimalsystem, och har dirvid skott
de l6pande géromalen, sdsom acceptering av nyfdrvarvade bocker, in-
ventering av vissa delar av biblioteket, omplaceringar o s v. Klassen har
dessutom arbetat pd att gora biblioteket mera anvindbart genom effek-
tiva innehdllsférteckningar o dyl. Skolans samlingar av vykort har
ordnats.” Enligt rsredogdrelsen 1930-1931 hade eleverna dessutom fatt
6va sig 1 att sd snabbt och sé fullstindigt som méjligt 16sa vissa mera be-
gransade uppgifter och att séka litteratur till speciella studieuppgifter.

Nir eleverna s sent som under sitt tionde skolir bdrjade biblioteks-
timmarna, var de redan mer eller mindre vana att pa egen hand séka kun-
skap i olika bécker och andra killor. Framst hade de fitt traning inom
ramen for de vanliga imnena men ocksi i sidana mera speciella samman-
hang som exemplifieras nedan i avsnitten Skriarbete, Teater i skolan,
Tidningslasning och Samlingar. Ester Boman lagger sjalv tyngdpunkten
pa den triningen och understryker att undervisningen i bockers bruk
*ar ett medel icke ett mdl, dven om den dirjimte kan bedrivas under sar-
skilda bibliotekstimmar” (Uppfostran genom undervisning, s 188). Vad
sjalva bibliotekstekniken betriffar fick de emellertid under den en nyttig
repetition i vad de tidigare inhamrat.

Under de forsta timmarna férekom sidana dvningar som att med led-
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ning av dels real-, dels nominalkatalog s6ka bocker som eleverna fick be-
gira av varandra. For att de skulle lira kdnna olika hjilpmedel och fi en
allmin orientering om litteratur studerades Grundkatalogen och dess
tilligg, Svenska bokhandelns arskatalog, Biblioteksbladet, Stockholms
stadsbiblioteks meddelanden, Vient de paraitre, The Current Literature,
Das deutsche Buch, den stimulerande Preveboken frin Gyldendalska
forlaget m fl (Ester Boman: Uppfostran genom undervisning, s 191).
Naturligtvis genomgicks dessa under ldrares ledning och med stor sov-
ring. Elevernas engagemang var ganska varierande. De som visade mera
utpriglat bokintresse fick sedan med st6d av Biblioteksbladet skriva en
resonerande katalog 6ver de bocker de sjalva list den senare tiden. Nj-
gon eller nagra fick redogéra for vilka nyférvirv skolan gjort nyligen —
kanske under ett ar, en termin eller ett par manader.

I 6vrigt var arbetet alltid inriktat pd aktuella praktiska problem. For
att uppgifterna skulle bli mera verklighetsbetonade erbjod eleverna lira-
re och klasser sin hjilp. Troligen dr det exempel pa direkta bestillnings-
arbeten nir de med National Geographic Magazine, Jorden runt och
Linder och folk som underlag gjorde upp en férteckning 6ver i vilka
nummer och irgdngar man kunde fi fram material om bl a Holland, In-
dien, Egypten och Japan samt om bomullsodling, silkesmaskavel och si-
denindustri. En liknande uppgift var att med hjilp av skolans Ord och
bild ta fram arbeten om svenska konstnirer fr o m en viss tidpunkt.

Aven utan att det var friga om sddana bestillningsarbeten gav lirarna

uppgifter som syftade till att utveckla en viss letningsteknik och att vidga
kinnedomen om bocker. Att soka efter fakta inom ett vist omride och
att sedan genomarbeta och stilla samman materialet blev for flickorna en
virdefull trining for eventuella senare studier. Nigra exempel som Ester
Boman sjilv tagit upp (Upplostran genom undervisning, s 195) visar hur
uppgifterna kunde te sig.
1. Eleverna skulle s6ka upp engelska textbocker limpliga f6r vuxna ny-
bérjare. Forslagsvis kunde det vara en illustrerad text, en littlist text
som férklarade ett praktiskt arbete eller handlade om en aktuell hindel-
se, en littare text om en historisk person och nagon kind saga.

2. Flickorna skulle gora upp en plan for en sillskapsresa och ta fram
kartor, bildmaterial och litteratur som kunde locka till en sidan resa.

3. En utstillning av vissa typiska bokserier skulle ordnas och demon-
streras, t ex av Ullstein- och Tauchnitzupplagor, Bonniers Gula serie,
Bonniers Onskebdcker, Skrifter utgivna av Modersmalslirarnas fore-
ning, Natur och Kultur-serien. Utstillningen kunde ocksi omfatta
bocker typiska {6r vissa forlag, samma arbeten i lyxupplaga och billig-
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hetsupplaga, olika upplagor och éversittningar av Shakespeares dramer
osv.

4. En annan utstillning kunde omfatta reklam frin en bokhandel och
visa vilka linjer den f6ljde. Den kunde ocksi ur dagliga tidningar ta upp
typiska annonser och klichéer som gav en uppfattning om bokens vinjett
och utstyrsel 6ver huvud. Slutligen kunde den innehilla annonser och
prospekt om bokkép pa avbetalning och uppgifter om priserna vid sida-
na inkdp och vid kontant betalning.

Helt naturligt kunde biblioteksundervisningen i hg grad variera fran
klass till klass och frin lirare till lirare. I regel blev det liraren i kristen-
domskunskap, svenska, historia och geografi som skétte den. Flera av
dessa lirare undervisade samtidigt i moderna sprik. Mera sillan leddes
den av ndgon naturvetare. Ndgon fackutbildad bibliotekarie fanns det
inte vid Tyringeskolan, men det gjorde det vid den tiden i regel inte hel-
ler vid andra skolor. En f6rdjupning av bibliotekskunskapen kunde in-
tresserade elever fii biblioteksskréet den period ett sidant fanns (jfr ne-
dan, s 189).
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V Tidningslasning —

aktuell orientering

Vid en tid di TV:n var ett okint begrepp och inte ens radi'oq dnnu hade

kommit i bruk, mdtte man sin samtid mest omedel.bart i mdnmga.rna.

And3 dréjde det verraskande linge, innan skolorpa i allfnanhe.t borj ac}e

direkt utnyttja dem i undervisningen. Det dr nog ingen Sverdrift att pa-

sta att Tyringeskolan horde till féregingarna da de‘t gillde att Slra nytta
av dem som ett normalt och viktigt liromedel. Avsikten var frzin bérjan
att ge en allmin orientering om den verklighet som fanns uFanf?r skola.n
—om sociala férhillanden, om det arbetsliv som skul}e ta vid, nir SkO%tl-
den var slut, och om de viktiga férindringarna ute i virlden. Man ville

5 levande 1 klassrummen.

gOIr ae?tu:;nare tryckt foredrag med titeln Skolkurs och aoktualitet (All-
minna Svenska Flickskolemotet — Berittelse 1925—1 93.4: ar 1‘?3 4,5 150~
170) framhaller Sylvia Welander, som var lirarinna vid Tyr{ngesk?lan
1924-1926 och 1929-1936, hur tidningsldsningen efter hand fick en dnd-
rad malsittning och uppliggning. Man upptickte ganske} snartatt 'en.ak-
tualitet oftast saknar stdrre intresse och virde, om den inte sitts in i ett
sammanhang och ses i ett visst perspektiv. I de flest:a fall behéver man
bakgrundskunskaper, som kan komplettera och })enka c}agf?ns nyhf?ts—
material. Si vixte behovet av en mer systematiserad tidningslasning
fram, o ]

Den modell man kom fram till innebar att i s;ur}de’ocl‘i att(ind'e klgs~
serna en 80-minuterslektion varje 16rdag anslogs till tldnlngslasn{ng in-
om ramen for det samlade humanistiska dmne dir svengka och hlst?rla
bildade kirnan (se ovan, s 152). De tvi lirare som ux?df?rvxsaode i iietta am-
ne i de bida klasserna omvixlade som ledare, och i viss man paverkade
naturligtvis deras kunskaper och intressen valet av'vad som skulle tas
upp. Alla satt i en krets®, och lararen blev snarare'dlskgsglonsledare n
lektionshéllare. Om jag minns ritt, lastes forst artikeln i sin helhet upp,
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varefter liraren sékte fi fram vad eleverna redan kinde till om dmnet
samt férklarade och kommenterade det lista, De frigor som stilldes led-
de vanligen till en diskussion. Politiska stillningstaganden undvek man
i regel, och de tidningar som listes hade olika firg: Svenska Dagbladet,
Goteborgs Handels- och Sjbfartstidning, Dagligt Allehanda, Socialde-
mokraten, Sunt férnuft och Studiekamraten. Vid sirskilda tilifillen
kdptes ocksa enstaka nummer av nationalsocialistiska och kommunis-
tiska tidningar och av t ex Vecko-journalen. Man sékte alltid géra klart
tér sig vad tidningen hade for farg.

De forsta dren varierade de teman som togs upp fran vecka til] vecka.
Iregel visste ingen i forvig vad det skulle bli, och dirfor kunde detocks3
bli den stora verraskningen. Ftt imne iterkom emellertid alltid, dven
sedan uppliggningen i Gvrigt dndrats. Efter julferierna listes regelbun-
det om riksdagens ppnande och remissdebatten. Detta var en naturlig
inledning till dttonde klassens kurs i statskunskap. Som bakgrund gavs
en gemensam lixa i Virner Rydéns Medborgarkunskap. Nigon fick si-
som enskild uppgift att efter tidningarna redogbra for riksdagen och
dess arbetsformer, en annan skulle tala om sjdlva 6ppnandet och tronta-
let, en tredje gora en grafisk framstillning av budgetférslaget och k-
ningen av dess summor i jimférelse med foregiende irs o s v. Fér alla
fsljde sedan vissa arbetsuppgifter med anknytning till tidningstimman,
Denna form av tidningslisning hérde, menar Sylvia Welander i sitt ovan
citerade féredrag, knappast till de populira, men det fanns undantag —
"vissa flickor av den teoretiska typen greps av intresse for dessa ting och
tyckte om siffror och tabeller”,

Bland de sociala problem som behandlades var fragor om samhillets
vilsekomna, om brottslingar och fingar. Hir fanns gott om material i
tidningarna, och det fingade intresset genom det ptagliga och omedel-
bara i det som berittades. Inte minst {61 en skyddad ungdom var det
nyttigt att fa ta del av och tinka igenom dessa problem. Exempel p3 ar-
tiklar som togs upp ger rubriker som ”Arbetslgshet driver finge till iter-
fall”, ”Somliga individer 4r oemottagliga f5r uppfostran” och "Vittnes-
psykologi”. Ester Boman satt ofta sjilv som &hérare under tidningslis-
ningstimmar, och hon kunde d§ stilla direkta frigor eller senare ta upp
dmnet tll diskussion under sina psykologilektioner.

Papassligt kunde en just aktuell hindelse eller person belysas under en
tidningslisningslektion. Den artikel som togs upp kunde gilla forsk-
ningsresanden Sven Hedins resor eller Mahatma Gandhis kamp f6r In-

“ En sidan placering kring ett gemensame bord bley p& Hindds genomgiende under alla

lektioner och visade sig fran bide psykalogisk och pedagogisk synpunkt virdefull, Den
markerade gemenskapen och jimstilldheten och alla kunde alitid se den som talade,
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diens sjilvstyre, den kunde ge en bild av drets litterdre nobelpristagare —
bl a Sinclair Lewis och Thomas Mann — den kunde beritta om Andrée-
fynden pa Viton eller om Charles Lindberghs flygning 6ver Atlanten,
Det var ett stoff som hade alla forutsattningar att finga elevernas intres-
se; om det dessutom kunde bidra till att ge dem héga ideal, var detinget
minus.

Efter hand ledde erfarenheterna till att vixlingen mellan imnen varje
16rdag normalt ersattes av teman som strickte sig dver flera veckor. Syl-
via Welander ger ett par typiska exempel pd sidana serier. Hostterminen
1932 ignade hennes egen klass en del av historielektionerna at "vissa
europeiska stater, som antingen hotades av en omstértning eller relativt
nyligen haft en sidan”. Nirmast gillde det naturligtvis Ryssland, Italien
och Tyskland. Forst repeterade man vad man tidigare list om resningar,
uppror och omstértningar dnda fran franska revolutionen 1789. Tid-
ningarna fick sedan ge det aktuella materialet. Man liste ingdende om de
senaste tyska valen 1932, och eleverna fick ullfille att sittasiginioch -
rasig forstd den manskliga néd och bitterhet som var upphovettill yteer-
lighetspartiernas missndje. De skulle ocksd jimfora olika klassers stall-
ning i Versaillesfredens Tyskland och 1700-talets Frankrike. Vissa his-
toriska arbeten utnyttjades, men uppgifterna om hur néden och lyxen
méttes 1 dagens Berlin himtade man ur tidningarna. Om man ocksd
kunde ana nigot av den kommande utvecklingen antyder inte uppsat-
sen.

I en tidning férekom en serie intressanta artiklar om Ryssland, och de
fick ge stoff it tva 16rdagslektioner. Den f6rsta av dessa agnades huvad-
sakligen it den nedrivande sidan av revolutionen, den andra it den upp-
byggande. Vid sidana tidningsstudier brukade ofta notiser, kortare av-
snitt och rent av lingre artiklar delas ut till eleverna och di fran olika tid-
ningar., Samtidigt fick alla lisa motsvarande kapitel i sin lirobok. En f6r-
utsittning fér att man skulle hinna si mycket var givetvis att liraren 1
forvig noga hade tinkt igenom och ordnat materialet.

Ett annat intressevickande och nyttigt imne som togs upp under nig-
ra veckors tidningslasningstimmar var Pressen som opinionsbildare. For
Tyringeskolan var det litt att ta direktkontakt med nigon tidning i Go-
teborg eller Boris, dir elever kunde gora besok och sjilva stalla fragor.
De fick ta reda pd hur en tidning arbetar, vilka olika viljor och intressen
som stir bakom den och vad bridskan pd en redaktion, trotthet och slarv
kan betyda. De fick ocksa undersoka vilka olika tidningar som fanns,
vilken politisk firg de hade o s v. Man skaffade fran skilda tidningar fram
18psedlar frin samma dagar och studerade dem frin olika synpunkter. S
talades det om rubriksittningen, och flickorna fick férsoka p egen hand
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sitta rubriker och underrubriker, en nyttig dvning i att skilja huvudsak
och bisak. En friga som togs upp var vilka avdelningar av en tidning som
kan vara mest patagligt tendentidsa. Ocksa bildmaterialet granskades —
mojligheten att f6rfalska bilder och éver huvud att ljuga med kameran.

Tidningslasningen var helt naturligt inte forbehillen vare sig de ter-
kommande 16rdagslektionerna, de bida hdgsta klasserna eller de huma-
nistiska imnena, 4ven om tyngdpunkten méste ligga dir. Attlirarnaire-
gel lade ner mycket arbete pa att vilja limpliga artiklar 1 anslutning till
kurserna och till speciella aktualiteter och 1 huvudsak ocksa gjorde for-
beredelserna uteslét inte heller att eleverna i vissa fall kunde fi ta pé sig
huvudansvaret {6r ett tema. Ett exempel kan jag himta frin en sjunde
klass, som faktiskt ledde en ganska omfattande tidningslisningsuppgift
(Uppfostran genom undervisning, s 1731).

Klassen hade under matematiklektionerna begagnat sig av tidningar-
nas fondbérsnoteringar och vixelkurser och var i nigon méan orienterad
i det materialet. Nir den senare ldste ekonomilira, 13g som grund Wo-
lontis bok Industrialismens tidsdlder. Den var emellertid inte skriven for
skolbruk och var darfér svar att kommaigenom; bara delar av den lastes
gemensamt i klassen. En del frigor miste utredas ytterligare, och hir
sattes tidningslasningen in. Flickorna miste bla ta reda p4 hur en fond-
bors arbetar, och de fick i uppgift att under ett par veckor félja notering-
arna pd vissa papper —var och en p4 ndgra som hon valt. De skulle notera
alla nyheter som férekom och som handbok anvinda Leanders En tid-
nings handelssida. Vad de pa si sitt gjort i anslutning till vanliga lektio-
ner skulle de sedan redovisa pd en tidningslisningstimma fér 4ttonde
klassen och for de lirare som hade tillfille att dd vara med. De var inde-
lade i fyra grupper. De bida forsta hade som underlag for sitt arbete
Kurt Belfrages artikel1 Almanack f6r alla 1930: Hur gir det till pa Stock-
holms fondbors? Grupp 1 redogjorde f6r vad en fondbérs ir och for
faktorer som sammahinger med en akties virde och berittade ocksi om
hur Stockholms fondbérs dr organiserad. Exemplar av Géteborgs Han-
dels- och Sjéfartstidning med annonser om miklare och miklarefirmor
delades ut. Grupp 2 visade hur affirer pd fondbdrsen gdrs - prissittning,
markeringsystem m m. Grupp 3 demonstrerade kartan: Fluktuationer
pa Stockholms fondbdrs, utgiven av Billing. Med hjilp av den hade
flickorna ritat kurvor {6r de papper som de foljt under de senaste veck-
orna. Grupp 4 slutligen hade 1 Handelstidningen den 2 mars 1931 last ar-
tikeln En uppgangsvecka pa borsen. Delar av den listes hogt, férklarade
och kommenterades.

P4 de av humanister ledda lordagstimmarna togs helt naturligt inte
girna rent naturvetenskapliga teman upp, men redan det nyss anférda
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exemplet visar att p vanliga lektioner tidningar kunde utnyttjas som
underlag i bl a matematik. Intressanta artiklar kunde ocksé konkret visa
hur snabbt den naturvetenskapliga och tekniska utvecklingen hade gatt
och hjilpa eleverna inse att mycket av vad de sjilva tog for givet snart
skulle vara féraldrat. I de ligre klasserna var National Geopgraphic en
omtyckt tidskrift. Barnen tyckte om att bliddra i den fr de vackra bil-
dernas skull, och oftast tragglade de sig igenom den engelska texten un-
der dem. Ocksa mindre seriésa veckotidningar, som flickorna sjilva ha-
de och dir de kunde klippa ur en text eller en bild, kunde 1 vissa fall ac-
cepteras. . o

Hur lyckades Tyringeskolan med sin satsning pa tidnmgslasnmgf I
Uppfostran genom undervisning (s 171f) framhaller Ester Boman sjalv
att den vickte ett starkt intresse: ”Var och en som lett sina elever att ur
tidningar soka material angdende ett givet omrade vet vilka ivriga, Stl‘,lfld—-
om ocksi mycketuthalliga sokare de bli. Dessa_bam g ofta senare {]alva
utan uppmaning till ddningar for att si)’ka' uppgifter och st9ff. De k.anna,
att de sjilva sysslamed verkliga ting, det ligger en tjusningiattvara intel-
lektuellt delaktig i de vuxnas varld och konversaton. Allvaret, det kafl—
ske mest betagande hos ett barn, praglar alla dess forehavanden.” Det ér,
menar hon, inte minst i lagre klasser som limpliga tidningar kan ge eft
stimulerande underlag: *Det rika bildmaterial man ur tidningar, inte
minst favoriten Allers, kan samla och vid limpligt tillfille ta fram ar vil-
bekant. Det finns klasser, som samlat at sig hela arkiv av dylika bilder for
att illustrera uppsatser och foredrag, antingen det nu gallt arkitektur,
mébelstilar, insektsitande vixter, matnyttiga svampar, naturkatastroffer
eller infodingsliv.” Tar skolan vara pd och milmedvetet utveck.le}r det in-
tresset, har den fdrutsattningar att fostra engagerade och krrgska tld-
ningslasare. Ester Boman summerar: "Genom att 1 underovis'nmgen di-
rekt anknyta till artiklar i dagspressen kan man nog s& smaningom lfeda
sina elever till rationell tidningslasning.” Men hon tllagger: "Naturligt-
vis behovs det hirvidlag mycken ledning frin lararens hall och stor ur-
skillning.” .

I ett avseende maste Tyringeskolan anses ha haft en speciellt god ut-
gangspunkt, nir det gallde tidningslisning. P:foallande m:‘inoga elever
kom fran miljéer dir en daglig tidning var en sjilvklarhet. Ndgra hade
rent av p skolan en egen dagstidning.
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VI Teater 1 skolan

Teaterarbete 1 den form och med den motivering som det fick vid Ty-
ringeskolan torde ha varit tamligen unikt1 den tidens skola. Som ett led
och hjilpmedel i en mer aktiv och efter den enskilde elevens f6rutsatt-
ningar och behov anpassad pedagogik kom det att knyta an till och ingi
i inte bara ett flertal teoretiska dmnen, som det pi ett meningsfullt sitt
kunde binda samman, utan ocksd 6vningsimnen.

I Teater i skolan (s 114{) betonar Ester Boman att dramatiken inte bara
hér hemma i modersmalsundervisningen och litteraturstudiet. Den om-
spanner sd mycket mer och har kommitattinnebira samarbete pi manga
olika plan. Arbete av detta slag sitter barnets inre krafter och dess ska-
pande fantasi 1 rorelse. Eleven har behov av att gestalta och upptrada el-
ler, som Ester Boman siger: "manifestera sina krafter pd olika satt och i
olika rytm”. Hon framhéller att det inte dr bara de visuella och auditiva
som bor f8 komma tll sin ritt; ocksd de manuella och de opraktiska
drémmarna méste {4 utlopp f6r sin egenart och sin energi. For lararen ar
det viktigt att kunna iaktta vad eleverna kan presterai frihet i en uppgift
som de ir intresserade av, att studera dem i deras dynamiska tillstdnd, in-
te i deras statiska, nir de befinner sig 1 sitt klassrum “med mycket be-
gransad frihet {6r bdde armar och ben”. Jag dterkommer senare till de
synpunkter och erfarenheter Ester Boman redovisar, men férst vill jag
ge nigra konkreta exempel frin Tyringeskolan och visa hur en lirarinna
dir sig pé sitt arbete och hur hon hjalpte till att planera och f6lja upp det
hela.

Frin min egen skoltid minns jag en "grekisk dag” ute pa skolans lek-
plan. Det hade varit mycket forarbete for den dagen och studier av olika
slag. En klass som tidigare last antiken och nu repeterat sin gamla histo-
riekurs och som allts3 hade den grekiska gudasagan, templen pa Akro-
polis, bildhuggarkonsten, filosoferna och dramat aktuella stod med sin
lirarinna bakom det hela. Som underlag rackte inte liroboken till. Det
blev studier i biblioteket av facklitteratur och planschverk, som kunde
ge ledning och uppslag i friga om folkliv och drakter. For att drikterna
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med monster och birder skulle bli riktiga och tidstrogna, maste teck-
ningslirarinnan kopplas in. P4 teckningslektionerna ritades 4 la grecque
ménster och birder, som sedan klistrades pd drikterna. Naturligtvis
syddes dessa av eleverna sjilva. De fick inte kosta mycket men gjorde sig
anda med de vackra barderna i bldtt och guld. Slavarna hade enkelt till-
verkade verdrag med ett rep om livet och gra, mjuka skor, sidana som
vi sjilva brukade sy for att anvinda pd vira rytmiklektioner,

Vid framférandet stod mitt pd lekplanen en flicka med grekisk profil
forestillande en staty av Pallas Athene. Sokrates gick omkring och sam-
talade. Nir han kom fram till #hérarliktarna, blev talet sd hégt och tyd-
ligt att det hérdes 6ver hela "torget”. Han hade noga satt sig in i Platons
dialoger, som han atergav partier ur. Kanske berittade nigon om Sofok-
les’ Antigone, som nyligen hade upptrts i Athen. I ett hérn av lekplat-
sen —som alltid rikade vara nira dskddarna — talade man om en ung athe-
nare som nyligen hade sints den langa vigen till Sparta for att dir fa en
string spartansk uppfostran. Ménga detaljer har jag nu glomt, men det
ir mojligt att det i f6rgrunden fanns kulisser med tempel och pelarging-
ar. Folklivet var rikt och boljade fram 6ver hela lekplanen.

Vad som var tydligt var hur vil koncentrationslisningen, som den var
upplagd vid Tyringeskolan (jfr ovan, s 151), och teaterarbetet stddde var-
andra. Stoffet till var grekiska dag hade himtats fran ménga olika imnes-
omraden. Det hela var inte bara ett stycke historia. Det var ocksa reli-
gionshistoria med hela den grekiska gudavirlden och litteraturhistoria
med anknytning till Iliaden och Odysséen och till det grekiska dramat.
Kanske hade rentav nigon rolig grekisk roman fatt ge extra fantasieggel-
se. Prin konsthistorien hade eleverna himtat uppslag till bl a drikter och
kulisser.

I ett senare tryckt féredrag om Grupparbete och individuellt arbete
inom klassundervisningens ram (Allménna svenska flickskolemétet i
Géteborg. Berittelse. Den 18-21 aug 1928) redog6r en av Tyringesko-
lans lirarinnor, Ebba Sjoberg (f Hagberg), f6r ett par liknande dramati-
seringar. I sin diskussion av amnesvalet utgar hon frin att en klass ofta
har ett till synes gemensamt psyke. Inom parentes sagt torde en sidan
analys littast kunna géras i en internatskola, dir man dagligen lever till-
sammans och dir sjilva klasspiverkan, om klassen inte ir alltfor stor,
tydligast kan iakttas av omgivningen. Elevernaien av de i sammanhang-
et aktuella bida klasserna karakteriseras som naiva och allvarliga. De var
hemifrin vana vid arbete och hade en medfédd auktoritetskinsla. Ka-
rakteristiken ir riktig — klassen var den jag sjilv gick i. Flertalet var dér
det aret “halvor” (halvpensionirer). Nigra kom frin Hindéstraktens
girdar, dir de ofta fatt hjilpa till hemma. Att spela munkroller behdvde
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inte kdnnas s frimmande {6r dem.

Ebba Sjoberg menar attliraren ofta miste vilja imnet, men hur det se-
dan utformas beror pa klassens psyke. Det gir inte att pitvinga barnen
en given form. Arbetet miste, som hon sjilv uttrycker det, “organiskt
vixa under elevernas och lararens hiander”. Det ir som allra roligast, nir
man ror sig pa omriden som dr nya ocksd for lararen. Denne bor inte
alltfor ingdende forbereda sig f6r uppgiften utan bér tillsammans med
barnen kinna ndgot av upptickandets glidje.

Den primira inspirationskillan tll medeltidsdramatiseringen var tyd-
ligen ett kapitel ur Grimberg: Svenska folkets underbara 6den “Inom
klostermurar”. Férmodligen lastes det gemensamt i klassen. Det var en
livfull och fangslande lasning, som tillsammans med lirarinnans konkre-
ta berittelse om “en morgon i klostret” gjorde situationen mycket verk-
lig fér flickorna. De fick nigra skriftliga frigor: Varfor kunde klostren
locka? Vilka var munkléftena? Vilka var de férsta klostren i vért land?
Var lig de? Halsningsorden "Benedicamus Domino” och "Deo gratias”
inlardes.

Om fortsittningen berattar Ebba Sjoberg:

*Nista dag hade eleverna munkkipor med. Det fanns sidana i utklad-
ningsgarderoben. Vi héll till i en av smavillorna, som f6r dagen stod
tom. Det ena rummet forestallde klostrets dormitorium. Flickorna sov
pé golvet. En av dem ganstgjorde som vickare. Klockan ringer. Vic-
karen ropar: "Benedicamus Domino’, och bréderna mumlar: "Deo grati-
as’. De reser sig, och med b6jda huvuden beger de sig till klosterkyrkan
— hallen — dar primirgudstjanst halls. Vid den sjungs Prudentius’ gamla
hymn "Nu tystne de klagande ljuden’. S3 lises en av Davids psalmer, och
en kort legend dikteras. Munkarna fir 6va sig i textning (minuskel-
skrift). Somliga visar goda anlag; de fir ansvara f6r avskrivningsarbetet
och utses till virdare av klostrets boksamling. Eleverna fir en {6restill-
ning om det odndliga tdlamod och arbete som ligger bakom en enda sida
av en gammal handskrift. Flickorna liser pd egen hand helgonlegender
och mirakler. Detta inspirerar dem att sjalva utarbeta ett legendarium.
Textningen villar dem mycken mdda, och legendariet blir inte alltfor
omfattande. Under singlektionerna har de lirt sig den latinska hymnen
"Virgo gloriosa, Mater dolorosa”. Den bidrar kraftigt till att hoja staim-
ningen 1 klostret.”

Sedan eleverna fatt kinnedom om hur det gick till vid en mélud i klost-
ret, anordnas en refektoriescen.

Nu utdelas vissa stdende sysslor, och munkarna tar sig nya namn.
Broder Justus blir 6rtagdrdsmastare. Han studerar medicinalvixter och
avbildar dem i sin 8rte- och likebok. I Noreens Altschwedisches Lese-
buch finns pa fornsvenska ett utdrag ur Petrus Magnis likebok. Nigra
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fa sidor lastes hir med hjilp av lirarinnan. I skoltridgirden hade hennes
biologikollega en férséksodling med flera medicinalvixter, och dessa
studerades sirskilt. Biologi- och tridgardslirarinnorna limnade upplys-
ningar, och olika killor togs till hjalp — bade Grimbergs kapitel Ur me-
deltida like- och drtebdcker och Lindman Nordens flora. Munken-l3-
karen hade som medhjilpare en av noviserna. En dag kom han med nig-
ra papper, som innehdll ett samtal mellan dem. Det var den f6rsta ut-
skrivna scenen i medeltidspjisen.

S3 viktiga primirkillorna var, kunde de inte ge tillrackligt underlag
for inlevelse i medeltidens virld. Hir maste den breda och konkreta kul-
turskildringen komma in. Bl a listes Vedels Bag Klostermure och Emilia
Fogelklous Frans av Assisi. Var och en fick lisa ndgon eller nigra sddana
bocker. Sedan diskuterades innehdllet gemensamt, och man kom 6ver-
ens om vad som kunde tas med vid det framférande av ndgra scener som
man nu var instilld pd. Det medeltida klostermaleriet studerades i bib-
lioteket, och en av bréderna dtog sig att mila en madonna for kloster-
kyrkan. Samme broder utnimndes till sakristan. Han samlade ihop
gamla ljusstakar och andra ting som kunde fi sin plats i klosterkyrkan.
Hela tiden undervisades yngre noviser av dldre broder i allt som rérde
klostrets angeldgenheter. De som var roade av den uppgiften kunde hir
tautlopp for sittintresse. Eleverna sammanstillde ocksé en egen kloster-
regel. Det fick bli ett sammandrag av Benedicts regel, eftersom den var
den enda tillgangliga.

Efter hand vaknade intresset f6r det individuellt manskliga. Fragor
komupp: Lingtade munkarna aldrig ut frin klostret? Fick de aldrig vara
som andra minniskor? Lydde de alltid regeln? Strindbergs skildring i
Svenska 6den och dventyr av hur sjalvsvald kunde frodas ocksd i kloster-
miljén drogs in i diskussionen. En ny scen skrevs samman om ett kapitel
dir yttre forseelser behandlas. De lata och pratsamma far har sitt straff.
Flickorna mirkte emellertid att det inte var sd enkelt att straffa. Det
fanns kinsliga samveten och émtiliga minniskor, som inte passade in
under vanlig s k kapiteldisciplin.” Erfarenheter frin sjilvstyrelsen gav
hir synpunkter. Flickorna foérberedde sig f6r en diskussion vid ett nytt
kapitel, som munkarna sammankallades till. Detta skedde under lek-
tionstid, och det som da yttrades antecknades kort och blev till en egen
scen, som kompletterade den féregdende. En av flickorna visade sarskilt
intresse och fick i uppgift att skriva ytterligare en scen, som belyste sja-
lavarden. Pi det sittet vixte pjasen fram och kunde si smaningom upp-
foras.

7 Klosterordning,
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Ocksa Ester Boman har i Teater i skolan (s 116) berdrt framstillning-
en av munkvisendet. Hennes beskrivning av sjilva arbetsgangen ir helt
kortfattad. I'stillet trycker hon p3 hur eleverna genom sina olika uppgif-
ter fatt “en sé pass levande bild av vad som {6rsiggar i ett kloster och vad
som utstrilar dirifrin, att de kan kinna vérdnad infér vad minniskor
dir hade vilja att 3stadkomma, dven om de ¢ alltid kunde na, vad de stri-
vade mot”, Hon tar ocksd upp en annan synpunkt. Med citat frin klos-
terscenerna visar hon hur ett sddant arbete kan utnyttjas lingre framien
hégre klass som illustrationsmaterial. Det giller hir svenskundervis-
ningen. Vid en genomgang av olika stilarter kan eleverna utgi fran vad
de sjilva en gang har skrivit: ”Barnen har férsékt anvinda sig av ett 41-
derdomligt och hogtidligt sprik, visserligen tafatt och med &terfall i sitt
sdtt att tala till vardags men dock ett aktningsvirt f6rsék. Sadant skall
man bygga pd, nir man 1 en hégre klass framstiller olika stilarter - - -.
Kinslan f6r vilken stil som behovs for att giva liv it olika innehill 4r det
som skall levas igenom till stilkinsla.”

Den andra av de béda historiepjiser Ebba Sjéberg valt som exempel
var verkligen helt olik den forsta, men si var ocksa flickorna til] hela sitt
upptridande annorlunda. Jag misstinker att manga var nytillkomna och
inte hade hunnit lra kinna hur skolan arbetade och fungerade. Det gill-
de hir stadsbarn, som i ménga fall kom frin en milj6 dir mycket varit
tillrdttalagt f6r dem. Det fanns tjdnare i hemmet och nigra egna arbetsin-
satser var de kanske inte vana vid. Ebba Sjéberg skriver sjilv om klassen
och om pjisens tillkomsthistoria:

"Hésten 1922 fick jag en klass, som gjorde mig ganska stora bekymmer.
Flickorna hade inte mycket sinne {6r historia, de voro indisciplinerade
och bortskimda men hade sinne f6r humor och satir. De gjorde inte gir-
na det som var trakigt eller det som ej direkt anknét till realiteter. 1700-
talets ekonomiska askadningar skulle de sikerligen finna svirsmilta.
Det gillde att hitta en limplig krydda. Vi liste till att bérja med Wessels
Keerlighed uden Stremper i Dansklcererforeningens utgiva och ocksi
ett utdrag ur Zarine, som dir finns i foretalet. Flickorna uppskattade
Wessels parodi-satir. Nu talade jag i korthet om merkantilismens princi-
per, och si ldste vi nagra av de mest utpriglade 6verflddsforordningarna.
Jag framkastade, att hir fanns amne for en parodi-tragedi. Flickorna fat-
tade genast eld. Klassen arbetade gemensamt en stund, och snart var hu-
vudinnehillet klart. Man delade sig nu i fem grupper, och varje grupp
skulle utarbeta en av de fem akterna. Stycket uppfordes sedan infér hela
skolan.”

Flickorna kallade siu pjis: Overfloédsférordningar eller forordningar
i 6verflod, tragedi i fem akter. Innehdllet 4r i korthet f6ljande: ”Hjilten”
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tillhdr merkantilismens forkimpar i riksdagen. Han vill for fosterlan-
dets bista vara aterhillsam med utgifter och gillar inte importerade va-
ror. Hustrun har en helt annan laggning. Hon alskar band och spetsar
och dyrbara utlindska tyger, hon vill leva p4 stor fot. Mannen slits mel-
lan sina ekonomiska stindpunkter och sin kirlek till hustrun, Han talar
stindigt om offer pa fosterlandets altare. 54 finns det en liknande kon-
flikt mellan dottern och hennes trolovade, fast hir ar forhillandet om-
vint. Han ir en petit maitre, och hon ir i allt sin fars dotter. Hir blir det
tita sammandrabbningar. Konflikten kan inte l6sas med mindre an dod
och tragedi.

Ebba Sjoberg betonar att pjasen i det hir fallet inte var huvudsaken
utan medlet som stimulerade eleverna attleva sig in i en viss tid. Formellt
sett fanns det naturligtvis brister. Aven om tidens enhet uppritthélls,
brast det i handlingens enhet —helt naturligt i en pjis som skrivits av fem
grupper kanske utan nirmare samarbete. Frin pedagogisk synpunkt
fyllde den emellertid helt sin uppgift; i foredraget konstateras det:

»Sa snart vi satt i ging med var lilla 1700-talspjis blev intresset ett annat.
Lagar och férordningar slokos. Man kappades om att finna drastiska ex-
empel. Riksdagsvisendet och partistriderna, livet i de borgerliga famil-
jerna, moder och mébelstiler — allt sadant kom med pa kopet. De visste
vad de skulle anvinda béckerna till. De liste inte endast {6r att minnas;
de liste i visst praktiskt syfte. Uppgiften var motiverad.”

Den risk som kunde finnas att vid en dramatisering historiska fakta
kunde behandlas alltfér subjektivt motverkades genom att vid andra till-
fillen gjordes objektiva undersékningar, tex i samband med tidningslis-
ning och med anknytning till samlingar (jfr s 162 ff, 177 ff). Aven enannan
risk miste forebyggas. En pjis far aldrig bli resultatet av ndgra f begiva-
de elevers arbete. Alla miste {4 ge de bidrag just de har forutsittningar
for. Naturligtvis hade den sjundeklass som behandlade merkantilismen
andra mojligheter att arbeta sjilvstandigt in den femteklass som utarbe-
tade klosterscenerna, Flickorna hade hunnit {3 vuxenmedvetande och en
viss sjilvkinsla, och de kunde dverskada sitt projekt.

1 Teater i skolan (s 120 f) ger Ester Boman exempel pa hur teaterarbe-
tet kunde bli en syntes av ett kursinnehll. Sjunde och attonde klasserna
ville ett dr p4 forildradagarna belysa romantiken. De tinkte uppfora de-
lar av Atterboms Lycksalighetens 6 och f6rsokte leva sig in i den tidens
sitt att tinka och kinna. De bérjade bide 1 svenska och tyska intensivt
studera romantiken, men snartinstillde sig den fragan: "Hur skall mam-
ma och pappa, som ir si lingt ifrin sina skolkunskaper, kunna std ut
med och foérstd den lingrandiga deklamationen av kinslor 1 Atterboms
sagospel?” De beslot lita pjisen féregds av en prolog. Den fick formen
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av en dialog mellan en romantiker och en naturalist. For att f underlag
for denna dialog fick dttonde klassen till uppgift att skaffa fram material
frin olika killor. En flicka lovade att av det man gemensamt fitt fram
stilla samman ett f6rsvar for och en bekinnelse till romantiken. Sjunde
klassen, som under &ret sysslat med ”Voltaires och Rousseaus naturalis-
tiska tvivel”, dtog sig att representera naturalismen. En flicka valdes att
"logiskt bemo6ta och synaallt vad kinslosvammel heter i sémmarna”. P4
sd sitt kom den nédvindiga fordldraorienteringen till stind, och den
blev, menar Ester Boman, en fin syntes av vad som hort till de obligato-
riska litteraturkurserna.

De férildradagsspel som det kom pi sjunde och ittonde klassernas
lott att arrangera hérde pa 20- och 30-talen alltid till de stora upplevel-
serna. De flesta pjiserna hade valts pa grund av att de hade haft ett visat
samband med litteraturkursen. De hade som vilkinda verk integrerats
med arbetet 1 ndgon av klasserna och kunde utgéra en naturlig avslut-
ning pi de bida forildradagarna vid lisdrets slut. Mdnga av dessa drama-
tiseringar och pjiser framférdes pi skolans uteteater. Vid mitten av 20-
talet byggdes en utescen i en dalging, dir det fanns en liten skogsglinta,
som sdg utatt vara till enbart f6r detta, Miktiga granar och en slingrande
stig uppifrdn skogen bildade bakgrund. I en sluttande terring mitt emot
scenen fanns 3skddarnas binkrader.

Ett &r uppférdes hir Viktor Rydbergs ungdomsverk Singoalla, som
vanligt dramatiserat gemensamt av sjunde och artonde klasserna. Det
matte ha varit ett roligt arbete att f6lja det vackra spriket och fullborda
de minga nistan fardiga replikerna. Ett annat 4r kom turen till William
Shakespeares En midsommarnattsdrém. I den f6restillningen skulle jag
sjilv ha medverkat i den svira Puck-rollen, men det blev en annan flicka
som fick 6verta den. Hon hade tydligen littare in jag for att leva sigin i
denna gickande och lekfulla fantasiskapelse ~ droppande sémn- och
kirleksdroppar i 6gonen pa fel personer. Rollinnehavarna valdes med
omsorg! Vid uppldsningen efter midsommarnattens alla f6rvecklingar
befann jag mig emellertid dnd3 i ett ansvarsfullt uppdrag — som sufflor
gomd bakom en av de stora granarna.

Med i forildradagsrepertoaren fanns ocksa Wilhelm Peterson-Berg-
ers Adils och Elisiv — ett musikaliskt drama, dir de minga singtexterna
och den vackra musiken vann stor uppskattning. Under vérterminens
sanglektioner trinades Adils och Elisiv av singlirarinnan Greta Lund-
qvist frin Goteborg. Skolans musiklararinna Wanda Bergman évade de
elever som hade att framféra Peterson-Bergers musikkompositioner.
Det hela var i fornnordisk drikt ett annorlunda spel med en inbyggd
fredsappell.
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Tyringefilmen (se ovan, s 142) visar bilder frin ett annat uppskattat for-
ildradagsspel, Anders Osterlings och Kurt Atterbergs Backahisten, sa-
gan om den rike bonden, som straffas av Bickahisten for sin framfart
bland vixter och djur. Inledningen till filmen ger ocksa en rad exempel
pa hur dramatiseringar integrerades 1 det vanliga skolarbetet:

»Studiet av en epok i historien ledde kanske fram till en tetarforestill-
ning, som anknét till vad man ldst. En sjétte klass, som laste reforma-
tions- och stormaktsstiden, spelade Strindbergs Mister Olof, en sjua,
som hade 1700-talet som kurs, gjorde Bellmans-tablier, och en annan
spelade Romain Rollands revolutionsdrama Spelet om kirleken och d6-
den. En attonde klass skrev och uppférde scener frén Erik Gustaf Gei-
jers och Malla Montgomery Silfverstolpes Uppsala.”

En alldeles speciell art av teaterarbete var de s k adventsspelen, som
sterkom varje ar (jfr nedan, s 184). Ett storre arbete infor advent gjordes
ett ir tillsammans av en fjirde och en femte klass. Fjarde klassens kurs
omfattade gamla tidens historia och dirmed ocksa judafolkets. Dess
dramatiseringsuppgift blev d& Guds I6fte till Israels barn. Femte klassen
kallade sitt arbete Loftets fullbordan. T Uppfostran genom undervisning
(s 212-235) Aterfinns dessa adventsspel in extenso tillsammans med ett
inledningsanférande av en av eleverna. Om arbetsgingen kan sagas att
liraren fSreslog ett imne, som barnen sedan fick utforma si sjilvstindigt
de kunde. Givetvis fick de mycket hjilp och ledning, nir det gillde att
hitta i Bibeln och d& sirskilt i Gamla testamentet.

Mer eller mindre anspraksfulla teaterforestdllningar var ett viktigt in-
slag ocksa i skolans sprikundervisning. Inte sillan kompletterades hir
den traditionella och for eleverna ofta trikiga éversattningslixan med
andra bvningar och redovisningsformer. Det hinde att liraren skaffade
fram en lattlist och intressant bok, t ex The Adventures of Sherlock
Holmes. Klassen delades in i mindre grupper, dér var och en forberedde
sig att pé originalspraket redogdra for sitt avsnitt. Sammanhanget — den
rdda traden — i boken méste ligga klart for alla. Detta var en mycket om-
tyckt bredvidlisning, som helt naturligt kunde inspirera till en enkel
dramatisk férestillning infér klassen. Ibland blev det bara en anspréks-
185 enaktare, ibland mera. En nybérjarklass i franska tog t ex upp sagan
om Askungen. Hir fanns det i texten en firdig dramatisering i nagra sce-
ner och ett par akter. Annu kan jag minnas Askungens férsynt framsag-
da 6nskan: ”Je voudrais aller au bal.”

Ester Boman talade i ett féredrag om s3dana inslag som “vardagsmat
i vart skolarbete” och fortsatte (Teater i skolan, s 121 f): ”Sé far tex en
nybérjarklass i ett sprik alltid spela sma pjiser for sig sjilv eller for hela
skolan. Man blir férbluffad av hur mycket barnen lira sig av det frim-
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mande spriket genom ett sddant arbete, hur of6rskrickt de angripa dven
ritt svara uppgifter, bara det omedelbart leder till ndgot. Det ir verkligt
arbete for dem och teaterarbetet blir ett verkligt arbete 1 skolan.” Just act
ha ett niraliggande mal betydde mycket — allt gick d4 mycket ldttare.
Ordférradet 6kade; nya ord och fraser slank in nistan omedvetet. Ele-
verna insig vikten av ett korrekt uttal. Med hjilp av liraren och tillsam-
mans med mera sprikkunniga kamrater — kanske frin en hogre klass,
kanske med lingre utlandsvistelse bakom sig — rittade de till vad som
brast.

Svirighetsgraden pd dramatiseringarna kunde i olika avseenden vara
mycket varierande. Sprikligt nistan 6verraskande avancerat blev arbetet
i en sjatteklass, som bad att fd spela en tysk teaterpjas. Klassen hade list
tyska som forsta frimmande sprik —alltsd i sex dr. Liraren stannade for
Karl Schénherr: Glaube und Heimat, dd man i historia just hade gattige-
nom motreformationen i Tyskland, som denna pjis ger en levande illu-
stration till, Texten var emellertid svirbegriplig, eftersom den var dia-
lektal. Den for framférandet nédvindiga omskrivningen till rikssprik
gjordes pa tysklektionerna. I borjan var svirigheterna stora —inte forran
flickorna hade hunnit till tredje akten, kunde de i stort sett sjilva klara
uppgiften. Aven om pjisen hade valts frimst med hinsyn till det histor-
iska innehillet och omarbetningen allts var ett andrahandsartbete, visa-
de den sig mycket virdefull. Liraren konstaterade att den fran spraklig
synpunkt varit till stor nytta fér klassen, inte minst for den goda 6vning
den giviti att iakttaga grammatiska former. Genom att under arbetet re-
sonera om dialektuttryck leddes man 6ver till resonemang om nagra
sprakhistoriska frigor. Man sdg t ex hur en del sprikformer, som f6r-
svunnit 1 rikstyskan, funnos kvar i dialekten. Under svensklektionerna
jimfdérde man med liknande sprikfenomen” (Ester Boman: Uppfostran
genom undervisning, s 207 f).

Av “de stora spelen” som uppférdes pd frimmande sprak kan jag
nimna Shaw: Saint Joan, Moliere: Les précieuses ridicules, Meyer-Fors-
ter: Alt-Heidelberg, Wagner: Tannhauser och Schiller: Maria Stuart. I
Shaws Saint Joan medverkade jag sjilv och minns darfor ritt val hur ar-
betet lades upp och fungerade. Attonde klassen samarbetade med sjitte,
till att borja med i mycket sma grupper eller bara tva och tvi. En flicka
ur attonde klassen fick tillsammans med en sjitteklassist gd igenom ett
visst eller vissa partier av boken. De skulle lasa hogt och hjilpa varandra
med uttal och &versittning, och samtidigt skulle de vara uppmarksamma
pa om det gick att férkorta utan att ssmmanhanget blev lidande. Nir in-
nehillet blivit nigot si nir klart och vissa strykningar gjorts, delades rol-
lerna ut. Saint Joans var ling och krivande och fick delas upp pi tvéd
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flickor. Diarmed uppkom ocksa tvé skilda karaktirer. Vi fick fram en
ddmyjuk, trosviss kvinna, som hérde raster, och en oridd, hinford ledar-
gestalt med brinnande iver. Det mesta arbetet lades i denna pjis ner pj
spraket; kulisserna och interidrerna var enkla. De ildre elverna, som
hunnit lingre med spriket, fick en viss vana att undervisa, och de yngre
tog girna emot den hjilp de kunde {4 av sina kamrater.

Fran Schillers Maria Stuart minns jag att den var mycket tidstrogen.
P4 drikter och kulisser hade det hiir lagts ner mer arbete, och som vanligt
hade en stor del av detta arbete skett pd handarbets- och teckningslektio-
ner. Flertalet av pjaserna framférdes under terminerna i gymnastiksalen
och di inf6r hela skolan med lirare och elever och ibland ocks3 med gis-
ter som 3skidare.

Ocksa bland adventspelen (jir ovan s 174) finner jag ett par tyskspriki-
ga. Ett ar uppfdrde en femteklass ett Christgeburtspiel och en annan
gang Ein Spiel vom Stindenfall (Ein Paradiesspiel aus Oberofer). En
sjundeklass hade valt Der Totentanz. Spelen ingir i serien Deutsche

-spicle des Mittelalters.

Vid teaterrepetitionerna var Ester Boman ofta med. Ibland kunde hon
komma in helt ovintat, och inte sillan gav hon konkreta rid, t ex att vi
skulle vinda oss till 3hdrarna, réra pé lipparna, artikulera och tala hégt,
som "vore viien kyrka”. Om teaterns betydelse i skolan hade hon, som
vi redan sett, en hog uppfattning. I Teater i skolan skriver hon (s 123):

*Teaterspelandet lir barnen sjilvbehirskning. Det ir lattare att lira
sig denna pd scenen, ty man lir sig den pd ett opersonligt satt. Man maste
sdtta sig sjalv 4t sidan for ate tinka och kinna med en annan, i en annan.

Temperamentssvarigheter miste dven dvervinnas for att det hela skall
lyckas. Ett kinsligt och blygt barn méste lira sig arbete med andra och
forsta deras skimt och deras kritik. Ett sadant barn kan bli som férvand-
lat efter en seger tillsammans med kamraterna i ett spel. Det har fatt
sjalvallit.” ’ o ]

»Den valpiga backfischen kinner sig lycklig, d4 hon lart sig att gi ut
frin scenen utan att riva ner nigot och utan att térna emot den som skall
in genom den tringa scendppningen. Vilken glidje nar man kan behir-
ska sig sd, att man kan ta emot sufflérens viskning! Kan man det, kan
man kanske senare i livet verkligen ha sinneslugn att i en diskussion géra
sd linga pauser, att man vet, vad man i nista stund yttrar.”

*Teatern i skolan erbjuder levande liv i form av sjilvuppfostran. Det
arbetet ger liraren rikare tillfillen att uppfostra, mycket rikare an nir
man endast sjilv refererar och omarbetar béckernas innehill och fordrar

det tillbaka som minneslisning.”
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VII Samlingar. Fran fria
studier till klassen
som arbetsenhet

Aven om rubriken "samling” inte finns med i skolans drsredogorelser,
forrin mycket sent, finns dock nigot av det som skulle utvecklas till
denna arbetsform med lingt tidigare, nimligen det enskilda arbetet un-
der namn av "fria studier”. Redan drsredogérelsen frin 1913-1914 visar
detta:

"Under de s k fria studietimmarna, tva timmar i f61jd varje vecka, far
de dldre eleverna g djupare ini ett imne, som de sjilva valt. Deras arbete

kontrollerades genom tentamina, féredrag, experiment och skrivning-
»
ar,

Hir finns en viss likhet med den amerikanska Daltonplanen (ifr ovan,
s 148), dir eleven skulle arbeta utan att bli avbruten 6r att bittre kunna
fullfélja ett intresse och *utveckla férmagan av koncentration” {Psyko-
logisk-Pedagogisk Uppslagsbok, 1, 1943). En bra metod fér matematik,
fysik och liknande &mnen, dir koncentration i ensamhet ir en férutsitt-
ning f6r att man skall kunna snabbt och effektivt 16sa en svirare upp gift,
menade Ester Boman. Jag formodar atthon inte di fann den lika limplig
for 6vriga amnen. Tyringeskolan kom emellertid med sin speciella form
av koncentrationsldsning snart att félja en annan linje. \

Sammanldsning av dmnen prévades med framging dven i de ligre
klasserna, och allt fler imnen kom att pi ett naturligt sitt f3ras ihop. En-
skilt arbete blev en vanlig féreteelse fér skolan i dess helhet. Klassen blev
ett litet kollektiv, dir inte bara enskilt arbete utan senare dven gruppar-
bete hdrde hemma. Allt eftersom detta arbetssitt vann utbredning, fann
man att de sirskilt anslagna fria studietimmarna inte lingre var nédvin-
diga. De hade ocks4 sina brister. Det blev en brokig massa uppslag till
fria enskilda arbeten som kom upp, vilket gjorde det hela mycket svér-
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bemistrat inte minst f6r liraren. Det hinde ibland ocks3 att en elev inte

hade tillrickliga grundkunskaper f6r den uppgift hon Val.t. Hon miste

di forst inhimta elementira fakta, innan det alls kunde bli tal om verk-

ligt arbete p4 en specialuppgift, vilket kunde bli bic%e svart och tlflskr%b

vande, eftersom detta arbete i de flesta fall saknade direkt anknytning till
* -t annat aktuellt kursmoment.

Ett viktigt steg mot samlingarna tog man, nir skolan gi varen 1921
anordnade de forsta forildradagarna. Varje klass hade da valt ett visst
imne for att visa skolans arbetssatt. Foraldrarna visade sig vara mycket
intresserade och inte s4 litet imponerade av de kunsk-aper som lag b:!:korp
denna ovanliga form av examen. Efter framgingen infor detta auditori-
um borjade man inse att det aven under p.éigﬁende termmﬂkunde vara
nyttigt att lite oftare sammanf6ra skolans oldia klasser och lirare. Yngre
och ildre elever fick dirmed tillfille att lira kinna varandra och ta del av
varandras arbete, och lirarna fick se sina elever inom andr:fl arbetsomra-
den dn de dir de sjilva undervisade. Mer och mer kom sociala synpunk-
ter i forgrunden. Det som redovisades blev helhetsuppgifter, som ge-
mensamt planerades och bearbetades i klassen. Gr‘upp'errtas prestationer
skulle bilda en organisk enhet och resultatet redovisas 1nfo.r hela s‘kolan.

Frin och med lisiret 1920-1921 fanns inte rubriken Fria studier med
i drsredogorelserna, och nista ir inférdes'i stillet uppgifter om samh:xg-
ar. De kom att placeras i kapitlet Ur skollivet och upptog ru briker pi de
flesta samlingar som frekommit under lasaret. En samling eﬂef sam-
lingar, som vi senare kallade dem, nir de hunnit bli en fast institution, in-
nebar att hela skolan fick en gemensam schemalagd veckotimme f6r att
som &hérare och kritiker ta del av klassarbeten. Dessa kunde vara repe-
titioner med féredrag och gilla ett begrinsat avsnitg, men de kunde
ocksa avse en kurs, dir man bearbetat stoffet ur en viss synpu:nl::t och
lagt till nya ron. Nigon ging kunde det vara fraga om ett pagaende,
oavslutat arbete, och man redogjorde da for hur man sol;te sig fram ocl:.
gick till viga med uppgifter som man senare skulle redovisa. Det blev pa
detta sitt ett slags demonstration av sjilva arbetstekl‘uke.n. Oftaa kunde

man da férutom en viss kritik f nya uppslag och inspiration fér dtersto-
den av arbetet. Som en viktig faktor kom biblioteket in. Man brukade
vid samlingarna ha hjalp av kartor, planscher, sl?ioptik‘onbllderf) d.men
ocksi och allra helst av material som eleverna sjilva giort t ex ritningar
och modeller. Viktig var triningen i att std upp och tala infér ett audito-
rium och att sedan pi ritt satt ta emot kritik frin lirare och kamrater.
Kamraterna fick  sin sida god 6vning i att ge kritik. '

Ett arbete lades sillan frin borjan upp med tanke pd att det skulle bli
en samling. Nir ett kursavsnitt var avslutat eller en repetition skulle gé-
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ras, kom kanske ett férslag frin liraren eller frin eleverna; en klass: Vo-
re inte det hir lampligt att ha samling pa? Och sd anmilde man sig.

Naturligtvis kunde det ifrigasittas om det var motiverat att ha hela
skolan samlad vid alla dessa tillfallen. Kunde smaklasserna verkligen f61-
jamed i de dldres redogorelser och demonstrationer? Klart ar att sjalva
gemenskapskinslan och samhérigheten inom skolan hade en mycket
stor betydelse. Samvaron med de hogre klasserna skinkte ockss en for-
kinsla av att det var spinnande och stimulerande uppgifter som vintade.
Samtidigt miste det medges att ett imne kunde vara s§ beskaffat att de
ligre klasserna inte fick nigon behillning av att sitta med och d3 behév-
de de inte delta i den samlingen.

Frén bétjan skulle samlingarna girna ge ndgot som skolan ansig det
speciellt nyttigt och angeliget att informera om. Ett tema med der in-
riktningen var t ex Vilka olika slag av brinsle anvindas i skolan, och vil-
ka bor man ur ekonomisk synpunkt anvinda? En sjitte klass, som list
om oxidation och nigot om kaloriberikningar, dtog sig den uppgiften.
Ett annat ar hade en sjitte klass, som i fysiologi gatt igenom minnisko-
kroppens byggnad och funktioner, vid repetitionstillfillet fatt i uppgift
att f6r sina yngre kamrater tala om Hygienen och dess betydelse. De
skulle visa nédvindigheten av att iaktta de ordningsregler och hygienis-
ka féreskrifter som gillde for flickorna i skolan, t ex betriffande bad och
tvitening, tandborstning, renlighet och frisk luft. En grupp dldre flickor
i skolan dtog sig vid ett annat tillfille att med ledning av von Schultz:
Vigtrafikstadgan och férordningen om motorfordon infor skolan de-
monstrera trafikregler. Till varje elev utdelades d3 ett litet hifte: Vig-
signaler och andra sikerhetsanordningar utg av Kungl Jarnvigsstyrel-
sen. Sikert skulle denna samling for dagens ungdom verkat som en naiv
parodi, nir nu trafiken och trafikreglerna nistan har blivit en hel liten
vetenskap.

Hur samlingarna kunde te sig, nir de hade funnit sin mera definitiva
form, ger Ester Boman sjilv nigra mycket konkreta exempel p3 i Upp-
fostran genom undervisning (s 179-185). Jag vill f6rst dterge ett som ir
himtat frén en andra klass (femte skolaret) och som bl a visar att flickor
ocksa pa det stadiet med iver och allvar kunde gd in for en sddan uppgift.
Det visar ocksd hur de férsokte ge enkla och naturliga svar, nir kritiken
satte in.

Klassen hade under terminen list om Ryssland, Sibirien och polarlin-
derna. Eleverna kinde till de djur som ar typiska fér dessa omraden och
hade noga studerat klimatet. Repetitionsuppgiften var att med vegeta-
tionskartans hjilp visa hur de olika biltena uppstdtt, med andra ord att
genom klimatet forklara tundran, skogsbiltet, svarta skogens omrade
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och saltstippen. Vegetationskartan hade de sjilva ritat, medan de andra
kartor de anvinde kom frin en serie i biblioteket. De sma foredrag tva
av flickorna, Gisela och Ragni, holl finns in extenso tergivna i boken.
De ir enkla men dnda enligt min uppfattning ganska uttémmande. Vad
som hir kan vara av storre intresse ar emellertid den ansats till diskus-
sion som foljde. Nagot av den vill jag girna dterge for att ge en uppfatt-
ning om hur en samling gick till, nér en ligre dldersgrupp stod for del.'l.

Gisela inledde genom att tala om tundran, och direfter var det fritt
fram for elever och lirare att stilla frigor och ritta till eventuella felak-

tigheter. Jag citerar fortsittningen:

"Fraga: Hur kan man veta att regnet kommer av vattengaser?

Svar: Vi gjorde ett forsdk och holl ett kalle glas Gver det kokande vat-
net, och det blev alldeles vatt, fastin det aldrig hade varit 1 vattnet.
Syar frin en annan i klassen: Om man andas pd en kall ruta, si blir den
vat och dimmig. D4 uppstar forstis regn pd samma sitt. Liraren for-
soker genom fragor till de stora flickorna draga dessa in i diskussio-
nen, sarskilt femmorna, som just sysslat med aggregatlonsformema.
Senare en annan friga fran lararen: Hur inverkar floderna pa tundran?
Svar: Nir en flod fran en varmare trakt med varmare vatten rinner ge-
nom tundran och kastar upp sandbanker vid stranden, si kan det dr
vixa sidant som annars inte skulle finnas dar, t exlarktrad och férgit-
migej. Det glomde jag att siga.

Pi%riiande %rﬁn nfiglog annangi klassen: Gisela, du borde ha sagt att det
finns tva tundror.

Svar: Ja, det finns hogtundra och ligtundra.”

S foljer foredraget av Ragni, som berdttar om sk(?gsbiiltet. H9n visar
upp bilder pi skogsdjuren, bilder som hon sarnlat thop pé blbhot"eket,
och forhar samtidigr auditoriet pa vad djuren heter. Och hon fortsatt‘er:
»Djur kan ocks3 gora skogen bittre, tex den lilla daggmasken. Den for-
bttrar jorden, for den gor mullblandning, uppluckrar och genonlufFar
jorden.” S8 visar hon upp Dagens Nyheter och siger: "Hir ser ni en bild
av en stor timmerflotte, som kommit frin Rysslands skogar. Den ligger
vid ett sigverk, som de byggt vid Volgas mynning, Och hir stir d:et att
Ryssland r den storsta triexportor som finns i hela varlden.” ”I_fxll sistut-
manar hon sjilv kritikerna: ”Ar det nigon som vill friga eller tlliégga na-
got?” P4 frigan hur maskar gor mullblandning svarar hon: ”Jo, jag tror
att det ar s3 att de blandar jorden genom att de slingrar med krf)pper‘l och
kryper upp och ned och gor hili marken.” En ildre flicka skjuter in att
maskar iter upp jorden, som passerar genom deras tarmkangl, och lara-
ren reder ut saken tydligare. En annan fréga giller varfor isen stannat

just vid den grins som pekats ut, och en flicka i sjunde klassen, som just
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list geologi, berdttar di om klimatférbateringen. Sjilv undrar liraren om
nigon sett exempel pd att mossor kan férstdra skogen och far svaret att
tallarna i kirret bakom Nya skolan ir alldeles férkrympta.

I en attonde klass kom tvd begdvade elever sjilva med forslaget att un-
der en samling f3 beritta om den kristna symboliken. Intresset hade tyd-
ligen vickts under konsthistorielektionerna, och de ville veta mer dn vad
de timmarna hade kunnat ge. De gick dirfér till biblioteket, och den lit-
teraturférteckning de dir kom fram till blev omfattande: Nordensvan:
Allmin konsthistoria I; Laurin: Konsthistoria; Wetter: Hellenism och
kristendom; Alteste deutsche Malerei; Band 10; Svenska Sléjdforening-
ens tidskrift nr 2, 1929; Nordisk familjebok; Bonniers konversations-
lexikon.

I detta speciella fall var det nog frin borjan klart att det var friga om
ett specialarbete for en samling. Jag férmodar att eleverna med hjilp av
lararen fordelade lisuppgifterna sinsemellan. Vad de ville ta reda pa var
symbolernas historia, deras férekomst i den tidiga kristna konsten samt
deras anvindning i senare tid 1 sival sakrala som profana textilier. De bad
att fi utnyttja teckningslektionerna for sitt arbete. Med ledning av
planschverk och ovanstiende killor kopierade de var sin serie av symbo-
ler. De valde ut de mest férekommande och de som enligt deras dsikt var
vackrast. Dessa teckningar visade de vid samlingen i epioptikon. Som
exempel pd vad de tagit ut kan nimnas: Reminiscenser frin den antika
mytologin i katakombernas konst; Kristus-symboler; Kristi mono-
gram; Symbolik i samband med nattvarden; Evangelisternas och apost-
larnas attribut; Olika slag av kors.

P3 ett udigt stadium i skolans historia hade en sjunde klass dekorerat
handarbetssalen i dalastil. Det var fére min tid som elev, men i Upp-
fostran genom undervisning (s 183 f) berittas om den utformning en
samling fick i samband med invigningsfesten, nir salen skulle tas i bruk.
Eleverna talade vid det tillfillet om dalakonst och visade malningar frin
gamla dalastugor. Sedan deklamerades nagra av Karlfeldts Dalmélningar
pa rim, och forsta kapitlet i Selma Lagerléfs Jerusalem listes hogt.

Héstterminen 1930 liste dttonde klassen sin historiekurs medan en
nedrustningskonferens pagick 1 Genéve. Lararen, Harriet Kjellberg, var
vil insatt 1 frigor som rorde mellanfolkligt samarbete. Flickorna hade
just borjat lisa om Nationernas Férbund, da de dagliga tidningarna kom
med stora rubriker om Genévekonferensens dverliggningar. Allt detta
bidrog sikerligen till att man beslét sig for att vid en samling tala om
fredsstrivanden och om NF:s verksamhet. Eleverna ville ocksa forsdka
att £6r lirarna och kamraterna referera nigra artiklar ur pressen, {6r att,
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som det heter, “var och en skulle fi en inblick i stillningen p3 konferen-
Se?ﬂ;evema skaffade sig forst en allmén orientering genom att lisa i liro-
boken, Johnsson: Nyaste tidens historiar och Ryd(fn: Medborgarkun-
skap, kapitlet Sveriges anslutning ull Nationernas Foernd. De tog rﬂeda
pd de viktigaste punkterna i Akten for Nationernas Forb}md och l%ste
ocks3 gemensamt om Nationernas Férbund i Boman-Wikberg: Lise-
bok for realskolans hogsta klasser. Detta blev en for klassen gemensam
grund. Sedan valde flickorna deluppgiffter och.bildad? sex specialgrup-
vid samlingen hade att svara tér var sitt avsnitt.
Peré:j;’) I gaven higstorisk Sversikt av olilfa fredsstravanden fére"1919.
Eleverna tog sedan upp Wilson och hans fjorton punkter och berattad'e
om bildandet av Nationernas Férbund 1920 samt om (_ies§ syften. De ri-
tade sjilva en schematisk framstillning av NF:s organisation och visade
en karta 6ver de linder som just dd var medlemmar av fo“rbundet. Som
killor anvinde gruppen: Data och fakta rorande fredsrorelsen; Berg-
man-Svensén: Virldshistorien VII; Nelson: President Wilson Fredsstif-

taren.

Grupp 11 redogjorde {6r NF:s férsamling, ric_i och sekretariat, Art?e~
tet delades upp pa tre. I sin framstallning tog flickorna meod res?ektlvc
organs sammansittning, rittigheter oc}} upp glft?r‘ [.thomo padefor k_las—
sen gemensamma killorna byggde de sin framstillning p3 Bugge-Wick-
sell: Nationernas Forbund. . o ‘

Grupp 111 och IV studerade olika hjﬁlp?rganxsatloner. De ritade en
plan 6ver dessa och berittade om de kommissioner som intresserat d?m
mest — den finansiella ekonomiska kommissionen, regenngskommlsw?-
nen, mandatkommissionen och hilsovirdskommissionen. Deras vi-
sentliga killa var Bugge-Wicksell: Nationer.nas térbund. )

Grupp V redogjorde {6r den mellanfolkliga domstolen och ‘anvande
som killa Den fasta mellanfolkliga domstolen utgiven av Nationernas
Forbund. ‘ ) ‘

Grupp VI gav sig 1 kast med tidningsmaterialet frin nedrus'tnmgsqkon—
ferensen och berattade om det férberedande arbetet. Uppgifter haror}n
hamtade flickorna frin uppsatser om mellanfolkligt arbefe. De talade vi-
dare om konferensens organisation. Ett par refererade vilka synpunkter
stormakterna framfért och hade kontrollerat uppgifternaide press.med—
delanden som utgivits av Informationsbyrén for fredsfrigor OC'I:I inter-
nationellt samarbete. Som avslutning gavs en bild av det NF-méte som
Jusér}: zga;lfi.ng av den hir typen gav eleverna ett utmirkt tillfille att ut-

nyttja den trining de tidigare fatt i tidningsldsning (jfr ovan s 162 ff).
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Eér att belysa hur samlingarna integrerade minga olika dmnen och
berérde olika nivder tar jag med en rad exempel frin skolans drsredogs-
relser. Uppgifterna iterfinnns dir under rubriken Ur skollivet. De nir-
mast féljande giller de f6rsta dren av 20-talet:

Nigot om Hind4straktens geologi (klass VII). Okulering (tridgards-
skraet, jfr nedan, s 189). Val ull riksdagens andra kammare (klass VII),
Upplisning av engelska dikter (klass V). Om Areskutan (foredrag och
frevisning av modell; klass I). Elden (t6redrag med experiment, klass
VII). Hur en bok binds (utstillning och demonstration av arbeten fran
bokbinderiskriet; jfr nedan, s 190). Romantikens konst (foredrag med
skioptikonbilder, klass VIII). Shakespeare (foredrag med upplisning,
klass VI). Medeltemperatur och medelnederbérd pd Hindis under en

minad (redogbrelse f6r egna métningar och demonstratation av klimat-
kartor, klass TV).

Ett urval frin lisdret 1926-1927 visar bl a anknytningen till de kurser
som listes i de olika klasserna:

Olika sitt att lira barn att lisa; Tegnérs Fritiofs saga; Kvinnorérelsen
(klass VIIT). Nigot om hur naturen paverkat den svenska allmogekon-
sten; Om uppsittning av skolans lokaltelefon (klass VIII; jfr nedan, s
188). Vattnet; Hur muskler och ben samarbetar vid vira rorelser (klass
VI). Om vixternas niring; Medeltidens riddarvisen (klass V). Egypten
under farao Achnaton; Om Odysseen (klass V). Om virt lantbruk;
Uppldsning av dikter (klasserna IT och I).

Frin lisaret 1930-1931 noterar jag foljande uppgifter:

Goethes Werthers Leiden ur litteraturhistorisk synpunkt (klass VIIT).
Hur arbetar en fondbérs? (klass VII; bankskraet, jfr nedan, s 187). Fran
Sveriges stormakistid; Om Alperna (klass III). Vegetativ térokning
(klasserna IT och I).

Ur arsredogorelsen frin skolans sista 4r, 1935-1936, tar jag i regel med
bara ett exempel f6r varje klass, fastin dtskilligt flera samlingar forekom.
Skolan hade d - liksom 6vriga flickskolor i Sverige — blivit sjudrig. Bl a
foljande teman redovisas:

Primitiv religion (klass VII). Jordens uppkomst och en del fossila djur
(klass VI). Konservering (praktisk-teoretisk kurs). Aggvitan och dess
betydelse (klass V). Nigot om véra familjenamn (klass IV). Frin gamla
Egypten; Nigra korta engelska pjaser; Engelska dikter och dialoger

(klass TII). En tysk pjas — Kopisch: Die Heinzelminnchen (klasserna IT
och ).

Utom de engelska och+yska pjiserna uppfdrdes enligt redogdrelsen
det dret som adventsspel Legenden om den heliga Veronika efter Selma
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Lagerldf, och pa forildradagarna framf6rde klasserna VI och VII Bicka-
histen av Anders Osterling, delvis med Kurt Atterbergs musik. Klass V
dramatiserade nagra scener ur P G Wodehouse: Doctor Sally och spela-
de en kort fransk pjis: Le chaperon rouge. Klass III dramtiserade och
uppférde scener ur Der Trotzkopf av Rohdan. Slutligen svarade de tre
{érberedande klasserna for framférandet av Jeanna Oterdahls Sagan om
pojken, som aldrig ville hjalpa till.

Ocks tidigare hérde dramatiseringar till de sjalvklara och uppskatta-
de inslagen vid samlingar. Fran 20-talets férra hilft kan nimnas Hilger:
Ein deutsches Weihnachtsspiel fiir Kinder, Dickens: David Copper-
field, Selma Lagerléfs Dunungen och Strindbergs Gustav IT1. Lisdret
1926-1927 spelade eleverna bl a Holbergs Jeppe paa Bierget, medeltids-
spelet Totentanz och tre enaktare om kvinnorérelsen, och det torde da
ha varit p4 samlingar. Arbetsiret 1930-1931 uppforde klasserna IV och
V som adventsspel *Guds 15fte till Israels barn” och *Léftets fullbor-
dan” (jfr ovan, s 174), och elever ur klasserna VII och VIII framforde sista
akten av Wagners Parsifal; kdrerna sjdngs. Vidare spelades Hedberg:
Rembrandts son, L’anglais tel qu’on le parle samt delar av Schillers Don
Carlos. For alla dessa framféranden hade eleverna sjilva ansvaret, dven
om naturligtvis lirare hjilpte till med indvning och textuttal (jfr ovan s
174f). At teaterarbetet vid skolan gav samlingarna en god motivation.

Vad samlingarna éver huvud betydde fér Tyringeskolan har en av ld-
rarna, Gunvor Tjernberg, framhallit i ett brev till mig. Hon skriver dir:
*Har du tinkt pi vad samlingarna hade for kolossal betydelse t6r sko-
lans [Tyringes] inre arbete? Vilken lekfullt-allvarlig sysselsittning for
gruppen-klassen, vilken motivation fér forskning, dvning i klart, tydligr
framférande av ett vetande (13t vara begrinsat) som man behirskade sa
bra, att man kunde dra féredraget till 5 minuter i stillet f6r 20? Om
Bomsen s4 6nskade.® Samlingarna var en listig sak.”

® Samlingarna hade sin plats pa schemat strax fére funch, och det kunde hinda att det drog
ut pi tiden genom nagon intressant diskussion. Ester Boman, som i de flesta fall var nir-
varande, kunde d4 tycka att man miste korta ner ett fGredrag och be om ett sammandrag
pd 5 min.
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VIII Skraarbetet
En prakusk

yrkesorientering

Pafallande modern var Ester Boman ocksi di hon ville féra fram det
praktiska arbetets stora betydelse for uppfostran. Hon strivade éver hu-
vud efter att héja virderingen av detta arbete. Sirskilt under den vansk-
liga 6vergangséildern, d& leda vid teoretiska studier kunde visa sig, lades
det in mer praktiskt arbete pa schemat.

I det sammanhanget tillkom en intressant och f6r Tyringeskolan unik
arbetsform — skrdarbetet. Det knot an till gamla tiders skriarbete. Varje
elev fick vilja ndgot som hon tyckte det var intressant att arbeta med.
Det fanns minga olika mdjligheter att vilja bland, sisom konsthantverk,
fotografering, tridgdrdsarbete, maskinskrivning, sjukvird, tryckeri,
bokbinderi, bank, telefon, radio, bast och batik. I skrina bérjade man
som larling, och efter en tid gjordes kanske ett gesallprov—en och annan
blev ocksd senare "mistare i sitt hedervirda skrd”.

Ester Boman hade i amerikanska skolor sett hantverkare, som under-
visade 1 praktiska dmnen. Det ir inte omdjligt att vi hirifrdn kan spéra
sjilva uppslaget, men *anordningen” fann hon inte lamplig. En hantver-
kare hade alltid stora fordringar pa den rent tekniska skickligheten—han
var yrkesman mer dn pedagog. Man mdste, menade hon, vara en under-
minniska, om man pi en dubbeltimmaiveckan kunde skaffa sig en gedi-
gen yrkesutbildning, och mer tid hade eleverna inte till sitt férfogande.
Vad det gallde var att vicka hdg och utveckla fallenhet f6r "handasloj-
der”, konstutdvelser och praktiska uppgifter. Eleverna borde tillsam-
mans med sina lararinnor pi ett stimulerande sétt soka sig fram.

Vid den tid det har giller fanns det ofta en viss inbyggd ringaktning
for den praktiskt utbildade och kunniga manniskan. Det ar sannolikt att
Ester Boman ville ge ocksd lirarinnorna en tankestillare, som kunde
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medverka till att ge dem en ny syn pa det praktiska arbetet. Ingen av l3-
rarinnorna i de teoretiska dmnena hade ndgon yrkesutbildning 1 de olika
skriarbetena. Dirf6r kunde det hinda att en duktig elev fick tasig an sin
lirarinna och hjilpa henne till ritta, tills hon lirt sig konsten. Jag vet att
flera av dessa ldrarinnor pé olika vigar skaffade sig de praktiska yrkes-
kunskaper de beh6vde. Med tiden blev de skickliga inte bara d& det gill-
de undervisningen utan ocksé i det tekniska f6rfarandet inom de olika
skréna. I varje fall vet jag att det géllde de lirarinnor som hade ledningen
av tryckeriskrdet och bokbindarskraet, dir jag sjilv arbetade.

Kanske kan man 1 viss man betrakta skriarbetet som en form av lek —
men en omtyckt och givande trining i praktiskt arbete var det. Jag vill
minnas att det pa min tid borjade i klass VI (nionde skoléret), och det p3-
gick tvi timmar i veckan hela skoldret. Aldern sinktes senare till elevens
attonde och lagst sjunde skoldr, vilket framgér av skolans redogérelser.
Elever fran olika klasser sammanférdes och fick lira kinna varandra.
Det var samma schematid for alla skran. En viss social fostran kom dér-
med till stind, dd kunnigare elever —i detta fall ofta gesillerna - fick trida
in och hjilpa sina mindre vana kamrater — lirlingarna.

En del skrin hade arbetsuppgifter med majlighet till bestillningar
fran skolsamhallets medlemmar eller frén sjilva skolan. En avgift togs di
for det som utfrdes. Man strivade efter att i nigon man vara ”sjalvior-
sorjande”. Varje skrd forde kassabok och journal 6ver sitt arbete. Detta
gav eleverna tillgdng till belysande berikningar. De kunde mer realis-
tiskt tala om vad som fordrades f6r att arbetet skulle bira sig. Den eko-
nomiska vinst som dessa skrins arbete gav anvindes antingen till vilgs-
rande indamél eller till nytta och glidje for skolsamhillet. En och annan
gang kunde den ocksd anslds till *fornyelse av skriets verktyg” (Ester
Boman: Uppfostran genom undervisning, s 258).

Till bokbindarskriet limnade t ex skolsamhillet in bocker f6r inbind-
ning. “Bokbindarna” kunde ocksé for lagning f& bocker fran skolans
eget bibliotek. For Tyringe Kamratblad betalade lirare och elever en li-
ten prenumerationsavgift. Husmor och kdkspersonal tog emot tridgar-
dens alster. Maskinskrivningsskriet fick bestillningar p4 renskrivnings-
arbeten for olika dndama3l. Ibland kunde det frin tryckeriskriet 6verta
skrivning och kopiering av texter till teaterpjiser som uppférts inom
skolan, om fler ville ha och bevara dem. Skriet arbetade dven med sten-
cil.

Vissa skrin upprittades mer tillfalligt. Ett sadant var telefonskraet,
som satte upp lokaltelefon mellan skolans olika byggnader. Det upplés-
tes, nir arbetet var utfért. Radioskriet, ett litet spinnande skrd, upphor-
de, nir en radioapparat var hopmonterad och utprovad. Medlemmarna
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hade emellertid under arbetets gang lart sig samtliga inbyggda detaljers
funktion.

For att f kinnedom om arbetsuppgifterna inom de olika verksamhe-
terna och om vad gesall- och mastarprov innebar har jag gitt igenom
nigra av skolans drsredogorelser. Arbetsformen tycks ha startat alldeles
i borjan av 20-talet. Den forsta redogdrelse dar jag funnit skriarbetet
omndmnt ir fran ldsdret 1923-24, Det dret kom tvd nya skrin till, bank-
skrdet och radioskraet. Beskrivningarna av dessa innehiller ett s intres-
sant pedagogiskt stoff, att jag girna vill dterge det in extenso:

” Bankskrdet hade till uppgift att starta en sparbank for elevernas
veckopengar. Endast elever ur klass VII och klass VIII ingingo 1 detta
skrd. Eftersom flickornaiklass VII under foregiende lasdr genomgétt en
bankkurs, ansigos de frin borjan som gesiller och fingo taga hand om
VIIl:orna, som voro lirlingar.

Férst studerades och diskuterades sparbanker i allmanhet, och friga
uppstod bl.a. om huruvida banken skulle forstracka tidningens rorelse-
kapital for att sjilv pd detta sitt {8 inkomster till rantorna, som skulle be-
talas for de insatta sparmedlen. Detta ansigs dock ej kunnarealiseras i ir,
varfor skolan for att uppmuntra sparsamheten gav vad som erfordrades
for dessa rantor.

Arbetsplanen var efter diskussionerna snart given. Flickorna textade
blanketter, motbocker och bokforingsbocker och lekte dirpa bank.
Snart kunde sparbanken 6ppnas. Tvi flickor &t gingen skotte den. De
évriga forfirdigade rantetabeller, och &ttorna fingo under sjuornas led-
ning gd igenom det viktigaste av in- och utldningen. Gillande rintefot
for sparbanken var 20 %.

Tre av sju gesaller forklarades mistare i skriet.

Sparbanken har inte slagit val ut. Antingen har skrdet gjort f6r litet vi-
sen av den, eller ocksd maste rintefoten for gottpengar vara 50 % foratt
vara lockande.” (Liljedahl)

Bakom signaturen Liljedahl d6ljer sig en matematik- och fysiklararin-
na. Hon holl sig under sjuornas instruktion i 4ttan i bakgrunden for att
vara till hands bara nir det behdvdes. Tyringeeleverna var genom sin
sjilvstyrelse vana vid att ta ansvar, men vilken uppmuntran och vilket
fortroende var det inte f6r en sjunde klass att {3 undervisa avgangsklas-
sen!

Bankskréet omnamns dven i drsredogorelsen f6r 1926-1927. Hir ver-
kar banken mer etablerad. Den har bade kapital- och sparkasserikning
och l3nar dven ut pengar till andra skran. Férmedlingen av ldn liksom
vissa andra transaktioner var i stor utstrickning fingerad men tjanade
sitt syfte att bilda underlag for diskussioner om ekonomi. Rintefoten pd
kapitalrakning ar nu 50 % och {6r sparkasserikning 20 %. Konton upp-
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gjordes f6r varje insittare, dagskassan bokférdes, och huvudbok fanns,
Rintetabeller gjordes upp for berikning av insittarnas pengar. Vid l3s-
drets slut reviderades rakenskaperna, och d& méste ordentliga verifika-
tioner foretes. I en senare redogorelse meddelas att banken antecknar
och féljer fondbdrsnoteringar.

Liasaret 1935-1936 har banken upphort. Kan det ha varit s3, att inlj-
ningen blivit sd populir, att skolan har fatt svarigheter med den skyhoga
rantan?

” Radioskrdet: 1 detta skrd deltogo endast fyra elever ur sjunde klas-
sen, som i ar ldst elektricitetsliran i fysiken,

Radiobocker anskaffades, och skraet férsokte gora upp en arbetsplan,
vilket var mycket svirt, dd ingen hade kunskaper nog {6r en dverblick av
arbetet.

Det gallde forst att med bockernas hjilp komma underfund med prin-
ciperna for radio. Sedan borjade det egentliga arbetet. Flickorna forfir-
digade de enklaste apparaterna och satte upp antennen. Med hjilp av ka-
taloger och kopplingsschema togo de reda pé apparater som ytterligare
miste anskaffas.

D3 flickornas radio var fardig och avprovad, holl skraet foredrag for
skolan och demonstrerade sin apparat.” (Liljedahl)

Radioskriet har sitt sirskilda intresse, dirfor att det kom till s3 tidigt,
da radion var en nyhet i Sverige. Dessutom 4r vid en flickskola det spon-
tana valet av en siddan arbetsuppgift inom ett rent naturvetenskapligt
omréde pifallande. Skillnaderna mellan pojkars och flickors utbildning
och intresseinriktning var ju i allminhet fortfarande markanta,

Annu ett fysikskra stillde eleverna infor uppgiften att sjilvstindigt
soka ldsa praktiska problem. Det var telefonskrdet eller lokaltelefon-
skriet, som det ocks3 kallades, eftersom dess huvudsakliga upgift var att
astadkomma férbindelse mellan Gamla och Nyaskolan. Det finns ocks
med i redogérelsen for lisdret 1926-1927, dd skolan just hade utdkats
med en storre nybyggnad (jfr ovan, s 144). Konkret illustrerar det vad Es-
ter Boman bl aiett av sina féredrag sé starkt understryker, nimligen vik-
ten av att eleven sjilv kan sitta mal, sjalv ordna arbetet, sjilv vilja medel
och sjilv nd milet. Jag citerar ocks3 hir drsredogorelsen:

* Lokaltelefonskrdet. De tre medlemmarna ha satt upp lokaltelefon
mellan serveringsrummet som centralpunkt och férestdndarinnans rum,
husmors rum samt Nya huset.

Skrimedlemmarna, elever ur klass VII, hade inte list nagon elektrici-
tetslira, da de bildade skrdet. Till att borja med gjorde de sig en enkel te-
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lefonapparat bestdende av kolstavsmikrofon och en hérlur. Sedan de lart
sig forstd dessa, tog de itu med hopkopplingen av de apparater, som
skulle sittas upp. Nir efter manga médor det hela fungerade efter 6n-
skan, borjade det egentliga arbetet med uppsittningen.

Skraet har infor hela skolan redogjort for sitt arbete, och forklarades
medlemmarna da gesiller i skriet.

Nir hela arbetet var firdigt forklarades gesillerna mistare i skraet.”

(Carleson)

Nir jag sig detta, forvinade det mig att klassen inte hade list elekeri-
citetslira. Jag undersdkte hur det forhéll sig och fann att klassen det dret
héll pd med magnetism och elektricitetslira. En liten extra not 1&ste mitt
problem: "Har utgatt fran den lokaltelefon, som lokaltelefonskriet satt
upp inom skolan.” Detta har onekligen drag av John Dewey — att lita
teori och praktik f6ljas 3t: learning by doing. Man har l3tit liroboksbun-
det stoff till en del fa vika f6r en brottning med praktiska problem, som
eleven mdéter ute 1 samhillet.

En del skran som hade obligatorisk undervisning — schemalagda lek-
tioner — férsvann med dren. Dit horde biblioteksskriet och tradgards-
skrdet. "Bibliotekarierna” hann emellertid under sin tid med att gra en
Topeliusutstillning och att vid ett annat tillfalle for f6rsta klassen anord-
na en sagoafton pa Andersens sagor. Tridgardsskraet var mer livskraf-
tigt och fanns med langtin pd 30-talet. Jag tror att mangaflickor lingtade
efter och behévde ett mera rorligt kroppsarbete ute. Under den langre
vinterterminen, som varade frin borjan av november till omkring mitten
av mars (jfr ovan, s 153), tillhérde dessa flickor vanligtvis handarbetsskra-
et eller ndgot annat sjalvvale skrd.

Sista dren bildades ett par nya skrdn, som var mycket uppskattade av
flickorna. Det var fotograferingsskriet och sjukvardsskraet. Till det se-
nare hade ocksi medlemmar av andra skrén i tur och ordning tilltrade.
Har gav skolans sjukskdterska undervisning 1 mindre grupper.

De mera fasta och bestiende skrina, som bildade stommen 1 detta
praktiska arbete och dir skolan lagt ner avsevirt kapital 1 verktyg, ma-
skinell och annan utrustning, utgjordes av handarbets-, bokbinderi-,
tryckeri- och maskinskrivningsskrana. For att slutligen ge ett par exem-
pel pa vad dessa sysslade med de sista dren och vad som da fordrades for
att bli gesill eller mistare valjer jag tryckeri- och bokbindarskrina. Be-
skrivningen dr himtad frdn drsredogdrelserna, betriffande det forra for
1930-1931 och betraffande det senare f6r 1935-1936. Hela tiden har det
forekommit en viss utveckling inom skrina — nya uppgifter har kommit
till, metoderna har blivit mer avancerade, och man har vigat arbeta med
dyrbarare material.
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> Tryckeriskrdet har till uppgift att trycka Tyringe Kamratblad’ samt
tillfillighetstryck sdsom program. Arbetet i tryckeriet omfattar tryck-
ning (iven visitkort), markning av brevpapper, korrekturlisning och
rengdring av typer. Ett par linoleumklichéer, som utforts av skramed-
lemmarna, har tryckts i tidningen.

Under dret har ett mistarprov och sju gesillprov avlagts. For att bli
mistare fordras av medlem att kunna sitta 90 rader felfritt inom en mi-
nad,” ordna och trycka en tidningssida med bild. For att bli gesll skall
medlem av tryckeriskriet kunna sitta 45 rader felfritt inom tre veckor,
sjilvstindigt kunna gora en sats visitkort och trycka en tidningssida. Al-
la arbeten skola ha godkints av skraet.

Gesill- och mistarbrev har utférts efter gamla monster.

En skrimedlem har haft hand om skriets affirer. Papper, typer och
annat material beskostas av de medel, som inflyta genom tidningsfor-
siljningen.” (Kastman; Sédergren)

» Bokbinderiskrdet. Skriets medlemmar ha lirt sig bokbinderi, och
nir en viss firdighet uppndtts ha de tagit emot bécker f6r skolsamhillets
rikning. Bok fores dver skrdets inkomster och utgifter av en av medlem-
marna.

I gesill- och mastarproven har bl.a. ingétt att kunna binda en bok p4
egen hand, att kunna gora kostnadsberikning pa materialet samt att
kunnaundervisa lirlingar i "yrket”. Fleraav medlemmarnahaavlagt ni-
got av proven. Gesill- och mastarbreven ha de forfattat efter monster av
gamla brev och utfért dem stilenligt. Journal fores av varje medlem éver
de bocker hon bundit med en ganska ingdende granskning av bandets fel
och fértjanster. Vid val av band fa flickorna anpassa detta efter bokens
innehill och i allt som angdr dekorativ utsmyckning av bockerna vinda
de sig till konsthantverkarskriet f6r att fa ledning. De ha dven gjort klad-
selpapper i klister- och batikteknik samt dekorerat flera av banden ge-
nom att komponera och mila ndgon enkel vinjett.

Boken har bundits 1 klot, pergament, mocca och skinn.” (Lemke)

Skraarbetet avslutades 3rligen pd viren med ett gemensamt "gille” i
skolans gymnastiksal. Detta var tidstroget anordnat av den klass som
laste medeltidens historia. Aldermannen éppnade gillet och valkomnade
skrimedlemmarna med ”tal och 6vliga ceremonier”. Mistar- och gesall-
breven undertecknades av alderman och bisittare (lararinnor som un-
dervisat 1 respektive skran). Man hilsade si virens ankomst. Varje skri
hade for tillfallet diktat en skrivisa. Efter en enkel maltid pa korv, pota-
tissallad och mj6d (enbirsdricka) "tivlar medlemmarna i allehanda le-

» Tl 20-drsjubiléet 1929 tryckres Tyringe Kamratblad p& Elanders tryckeri { Géteborg,

90 rader inom en manad betyder att lirlingen under denna tid haft tvd timmar per vecka
till forfogande.
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kar”. (Arsredogorelsen 1935-1936. Ur skollivet. Skolfester m m.)
Skréarbetet kan mycket vil ses som en foregingare till vira dagars
“fritt valt arbete” och i viss man ocksa till praktisk yrkesorientering
(PRYO), fastin det utfordes inom skolan och inte ute i yrkeslivet. Sko-
lan var ju forlagd till landsbygden och skulle inte ha haft nigra storre
méjligheter att bereda eleverna tillfille till yrkesorientering eller yrkes-
trining ute 1 samhillet. Detta betydde emellertid inte att man férsumma-
de att ta de samhillskontakter som erbjod sig. Redan under Alingsasti-
den gjordes industribesdk, och varje ar féretogs en resa till Bords med
tingsbestk. Att elever i samband med tidningslasningen girna pa ortoch

stille studerade hur en tidning kommer till har redan nimnts (jfr ovan,
s 164).
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IX Arvet tran
Tyringeskolan

Vid Tyringeskolans sista forildradagar framférde undervisningsrédet

Carl Kirre skoloverstyrelsens tack till Ester Boman for vad hon och

hennes skola betytt i svenskt undervisningsvisen. Han tryckte ddrvid p4
karaktiren "av {rsoksskola, en plantskola f6r nya strivanden pd upp-
fostrans och undervisningens omrdde”. Som det vasentliga {6r den mo-
derna arbetsskolan som den borde vara betecknade han ”dess strivan att
gora de unga aktivt och intresserat verksamma och skapande i skolarbe-
tet, att ta sikte pd utvecklingen av deras viljeliv och handlingsférmiga
och skapa harmoni mellan verksamhetsbehovet och det intellektuella li-
vet, att gora kunskaperna levande, sa att de blir de ungas personliga
egendom.” Och han fortsatte: ”Jag har fitt det intrycket, att det varit
stravanden av denna art, som framf6r allt varit vigledande i det pedago-
giska arbete, som hir har utférts. P4 arligheten 1 det strivandet och det
allvarliga uppsitet att realisera sddana principer 1 anda och sanning gir
det inte att ta miste.” Med hinvisning ocksi till Ester Bomans pedago-
giska forfattarskap och andra insatser menade sig Kirre ha ”skil atc hop-
pas, att det bista och mest livskraftiga i de idéer, for vilka skolan varit
verksam, kommer att hilla sig levande dven sedan skolan inte lingre fin-
nes ull.”

Vid samma forildradagar gav rektor Thyra Kullgren uteryck ¢ flick-
skolornas tack till Ester Boman. I sitt tal framholl hon att det sitt pa vil-
ket studiearbetet ordnats 1 koncentrationens och sjilvverksamhetens
tecken givit impulser till reformer 1 olika slag av skolor, men hon pekade
ocksi pi de speciella forutsittningar Tyringeskolan som relativt liten
och som internat haft att férverkliga idéerna. Manga elever har med
glidje och tacksamhet talat om den roll just den miljon med dess fére-
ning av frihet och ansvar, av studier och kamratskap spelat for hela deras
utveckling. Blyga och himmade elever kunde i den utvecklas mot frihet
och sjilvfértroende. S& skriver t ex min klasskamrat Blenda Sandblad i
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ett brev (1982): Det som f6r mig personligen betytt mest av Tyringe-
uppfostran ir nog att man fick lira sig att upptrida infér publik inte bara
med teater men med “f6redrag’. De ofta iterkommande vningarna i
muntligt framférande var mycket nyttiga.” Som lirare skulle hon kom-
ma att tillimpa de Tyringemetoder som en ging hjilpt henne sjilv.

Vad som synes mig sjilv mest utmirkande f6r Tyringeskolan ir, att
den alltid férblev mirkligt levande och i stindig utveckling, Nigot slut-
mél hade aldrig satts. Det kunde hinda att Ester Boman fick revidera si-
na syften med hinsyn till ndgot som under arbetets ging visade sig bitt-
re. Sjilv talar hon om “ett mingarigt experimenterande och allvarligt sé-
kande av olika personer och skilda temperament inom en given pedago-
gisk idéram” (Uppfostran genom undervisning, s 20). Det var nigot av
den alltid 5ppna och sékande attityden hon ville locka fram bade hos si-
na ldrare och sina elever. Det sjilvstindiga arbetet bidrog till sjalvkinne-
dom och personlighetsutveckling. Personligen har jag funnit att detta
arbetssitt hjilpt mig i mina senare studier.

Minga har vittnat om Ester Bomans starka personliga inflytande. En
av de tidiga Tyringeeleverna, Iréne Carlstrom (1914), karakteriserade
henne i ett samtal sa: "Hon utstrilade en stark personlighet. Domine-
rande — pa ett naturligt sitt — gjorde hon sig gillande. Hon hade ingen i
forvag uppgjord mall att g efter. Det var hennes stora adelsmirke. Viil-
skade henne, dirfor att hon kunde férgd sig ... bli hiftig, men hon var all-
tid rétevis. Hellre en hiftig och réttinkande minniska in en kall.”

Ingen kunde forbli oberérd av Ester Bomans uppslag och idérike-
dom. Det gillde hennes elever, men frimst tinker jag ind3 i det sam-
manhanget pa hennes pedagogikaftnar i rektorsbostaden, dir hon sam-
lade sina lirarkolleger fr information och samtal (jfr ovan, s 148). Hon
héll dem alltid ajour med nya strémningar inom pedagogiken. Hennes
omddmen och kritik i skolfrdgor kunde ibland synas hirda men kunde
atfSljas av trevare mot nya vigar. Hon inspirerade till nya forsék och
verksamheter. Det var aldrig lingt frin ord till handling. Sin minnesruna
vid hennes bortging avslutar en av hennes mingiriga medarbetare pa
Hindis, Britta Kastman, med att understryka vad hon betytt just for 4-
rarna (Medlemsblad f6r flick- och samskolelirarnas riksférbund, nr 15
1947): "Ester Boman stimulerade och inspirerade sina medarbetare och
omskapade ofta deras syn pd arbetsuppgiften. Hon lirde dem att se, att
varje barn inom sig har ngot, som det ir angeliget att det bevarar och
utvecklar.” Atskilliga lirarinnor som frin Hindss kom till andra skolor
har berittat om hur de dir, i den méan det var méjligt, tog upp Tyringe-
idéer. I flickskolor var det relativt litt, i andra skolformer helt naturligt
svirare.
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Om vad Ester Boman betytt bide genom Tyringeskolan och genom
den stiftelse hon med sin donation skapade (jfr ovan, s 150) skriver stiftel-
sens nuvarande ordférande, barn- och ungdomspsykiatrikern Rigmor
Kjellman-Ekstrand, 1 ett brev (1984):

*Rektor Ester Boman undervisade i psykologi vid Tyringe Internat-
skola, och jag hade f6rminen att under ett helt ir fi psykologiundervis-
ning av henne. Hon var en stark personlighet och framstiende pedagog,
och hon vidgade ramarna {6 psykologiamnet. Hon stimulerade elever-
na till sjilvkannedom och ansvarsmedvetande. Ingen var bittre in den
andra. Var och en fick utvecklas efter sin individuella liggning men skul-
le lira sig taga stor hiansyn till sin nista.

Genom sin framsynta donation 1 Ester Bomans Stiftelse har hon varje
dr berett ungdomar 1 dldern 16 ull 20 4r mdjlighet att f4 undervisning i
barn- och ungdomspsykologi samt familjekunskap. Kurserna har for-
lagts till Ester Bomans stuga 1 Storlien, Gemenskapen och vandringarna
i fyillen har varit ett viktigt komplement till de teoretiska studierna. Un-
dervisningen, samvaron 1 stugan samt fjillvandringarna har tillsammans
bidragit till att positivt stimulera ungdomarna bide personligen och till
fortsatta studier och yrkesval. Dessa stipendiater har pd méinga sitt ut-
tryckt sin stora tacksamhet mot Ester Boman.”

Nir Tyringeskolan lades ner 1936, fanns det redan itskilligt som tyd-
de pd att den som skoltyp knappast hade framtiden f6r sig (jfr ovan, s 142).
Bade for internat och f6r privatskolor 6ver huvud var utrymmet ganska
snivt, och for flickskolan som sadan hade underlag och forutsittningar
dndrats redan genom att de flesta gymnasier hade 6ppnats aven for flick-
or och efter hand drog till sig alltflera. Anda verkar mycket i dagens sko-
la 6verraskande vilbekant for en gammal tyringeelev.

Det mal som i Tyringeskolan var det dvergripande, att s6ka skapa ak-
tiva, sjilvstindiga elever med eget ansvar, har statticentrum f6r hela den
foljande skoldebatten. Vad som i det sammanhanget har sagts om sko-
lans uppgift att frimst ge en grund att bygga pa ute i livet och en vilja att
bygga pa den grunden skulle Ester Boman helt ha kunnat instimma i.
Ocksa den strivan att 6verbrygga granserna mellan dmnena for att kun-
na ge nigot av en helhetssyn som lig bakom koncentrationslisningen
har kommit till uttryck pd ménga olika sitt: i tillskapandet av blockdm-
nen som naturkunskap, allmin sprikkunskap och teknik, i gymnasieut-
redningens ambitioner att ge idéhistorien en sammanhillande funktion,
i lagarbeten, temastudier och koncentrationsdagar. Om intentionerna
visat sig svira att helt forverkliga, skiljer vil inte heller det Tyringesko-
lan frin dagens skola. De forsok som pa Hindés gjordes att ge eleverna
en viss uppfattning om arbetslivet utanfér och efter skolan genom bl a
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skrdarbete, Skad vikt vid praktiska imnen och kontakt med barnhem-
met har —visserligen i helt annan omfattning och med helt andra resurser
— fatt en motsvarighet i praktisk yrkes- och arbetslivsorientering. Tid-
ningslisning, biblioteksstudier och en systematisk trining i studieteknik
har blivit normala inslag i skolarbetet, och det samma giller d&tminstone
pd mdnga hill dramatiseringar och teaterkontakter. Till det f6r Hind&s °
speciella hérde slutligen lirarnas torsdagssamlingar kring nigot aktuellt
pedagogiskt tema. Nir Ester Boman ledde dem, kunde hon vil knappast
drémma om den omfattning studiedagar och fortbildningskurser snart
skulle komma att f3.

Att Tyringeskolan — och ocksd den skolform den representerade —
forsvann betydde inte att de idéer den byggt pa var eller blev foraldrade.
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