
































allmén personlig oldmplighet. Men ldrarhdgskolans rektor ville inte halla i
detta skaft utan slippte igenom vederbdrande, som Jjag nagra ar senare
-&terfann bland skolledarna. Hade jag gjort en felbedomning, eller var det
en befordran enligt Peters princip, till den naturliga inkompetensnivan?

Efter att utan svarare blessyrer #n lite allmén vantrevnad ha genomgatt
provéret tinkte jag likvél att jag utan disputation aldrig skulle f3 ett
lektorat i Stockholm - och nigon avhandlingsambition hade jag aldrig.
Viéren -52 sokte och fick jag ett kommunalt lektorat pa Vistkusten och
ett statligt i Visby och valde det senare. Visst skildes vi med saknad fran
sldkt och vinner, en trevlig skola och en makalds bostad (ett musealt
renoverat 1700-talstorp mitt i villastan). Men min hustru och jag, bada
gamla djursholmare, tyckte nog att omvéxling lockade och att det inte var
alldeles sunt att for livet rota sig i sin uppvixtort. Hon uppger att jag flera
ar tidigare svarat pa fragan vad Jjag egentligen ville med yrkeslivet: dé
som lektor i Visby. En god viin sa mera kallsinnigt: s& dum #r du vil 4dnda
inte, att du méste flytta till landsorten! Jo, det var jag, och vi har aldrig
angrat oss. _ '

I bagaget tog jag med goda minnen och erfarenheter, av bade kolleger
och elever. Jag avslutar med ett par citat, som for mig har blivit
pedagogiska orhingen, som tjinat som stéd men ibland ochs3 varning
mot forhastade attityder.

Anpassat ordsprik: Man lar si ldnge man har elever.

1800-tals-lektor: Behandla ynglingarna som gentlemen, och de blir
det.

Aldre kollega: De svenska liroverken &r bra, for de vénjer pojkar
att umgas med bildade herrar.

Elvadrig djh-pojke: Det ir inte alltid man tinker sig f6r som man borde.

Sextondrig visbybo: 68 &rs fordldrar (mina) &r hopplésa, de blir aldri g
vuxna och lér sig aldrig hur man uppfor sig.
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Inger Ekbom:

En dmneslirarinna
minns

Vikarie i flickskolan

Det var hosten 1944, Atta flickor, hela 7:an som var hogsta klassen i Vis-
terviks Flickskola, hade fétt lov fran sista l6rdagstimmen for att vinka av
mig, deras klassforestindare och vikarie i svenska och historia. Under en
halv termin — min allra forsta — hade Jag lart kinna dem s3 vil, att jag viss-
te vad var och en ville bli: Ragnhild skddespelerska och Rut missionir
minns jag, fast det gatt femtio ar. Vi hade list "Réde Orm” och norska.
De tre veckotimmarna i historia gillde konst och kultur med borjan i
Grekland. Vad gér man utan bildapparat och vettig lirobok? Jo vi satt
runt ett bord och studerade bilder ur vackra konstbcker som en flicka
tog med sig hemifran. Dir vi hangde dver samma bild och kommenterade
minsta detalj kom vi varandra verkligen nira. De ritade av grekiska tem-
pel och férhordes pé alla byggnadstermerna och pd mytologin. Jag berit-
tade nog om min idol Antigone och en hel timme fantiserade vi kring
Velasquez® “Spinnerskorna”. Dir finns kanske drag fran antiken, men
det viktiga var inte att strikt f5lja ldroplanen, hade jag lirt mig, utan att
vécka intresse och engagera alla, och det var ju inte svart med bara &tta.

Ordningsmannen holl tal och férsikrade att de aldri g skulle glomma sin
dlskade froken och timmarna med Réde Orm och spinnerskorna. Till min-
ne fick jag Aage Marcus fina bok “Lionardo”, och s blev det kramar
och tarefloder. Det var med verklig sorg jag skildes fran den lilla 7:an och
den vinliga flickskolan, dér jag upplevde sjilva bdrjan och den lyckligas-
te tiden i hela mitt yrkesliv.

Fran Viistervik till Pited

Det var ont om tjinster, i synnerhet om man hade min utbildning. Frén
Vistervik for jag till Pited och hade bara sondagen pa mig att leta reda pa
samrealskolan och nyckel och schema och nattlogi for att pA méndagen
hélla morgonbén och sex lektioner. Jag mirkte att mitt schema var spéc-
kat méndagar och Iérdagar, di de ordinarie lirarna j hogre alder var nis-
tan fria. Eleverna var dels frisprikiga stadsbor, dels tystldtna barn fran
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ndgon ldrare ens ndmna ordet nazism, men i flickskolorna, de otidsenliga,
fanns d& dmneslédrarinnor som vagade tala om tidens fragor och varna for
valdet vare sig det framtridde som stalinism, nazism eller iver for svenskt
atomvapen.

Allt gammalt behover inte vara daligt

I Normalskolan dar vi holl provlektioner ldstes Svenska Bilder men inte
Fanrik Stals signer med dess krigsromantik utom en dikt — om landshov-
dingen som vigrade tillkdnnage repressalier mot anhériga till motstdnds-
mién. Nir Herbert Tingsten och andra pa 60-talet angrep ldrobocker i
historia och svenska for att dessa gav en konservativ syn pa krig och
fosterland och en falsk bild av klassamhillet och verkligheten, ja da var
Lirarinneseminariet och flickskolorna nedlagda och kritikerna visste inte
att dir redan pé 1890-talet drivits samma kritik av Anna Sandstrom i den
av henne grundade tidskriften ”Verdandi” och att man vid nordiska
flickskolemoten i seklets borjan varnat for den patriotism som utmaérkte
Tyskland och Frankrike. Forvanad blev jag nédr den metod for grammatisk
analys som lérts ut hir sedan sekelskiftet, som nigot nytt dok upp pa 70-
talet, lanserad och rekommenderad till gymnasier av amerikanen Noam
Chomsky. Det var ju den jag hade kort med i realskolan, och jag konsta-
terade att allt gammalt inte nodvindigtvis dr déligt utan rentav kan éter-
anviindas. Men det skall ske pa ett stadium dér det passar.

Att bygga ett varldssamhdlle

Jag #r en medelmatta, och mina forsta ldrardr 4r som ldsaren kunnat se inte
i ndgot avseende mirkliga. Och &nd& minns jag dem med stor gliddje och
frigar mig om det beror pa att ungdomen var litthanterlig pa den tiden i
synnerhet i landsorten, eller om jag har fortréngt det trikiga och genanta
och gér som mangen memoarskrivare forgyller det hela eller — och det tror
jag dr svaret — att utbildningen var god. Det mirkliga dr att arvet efter
Fredrika Bremer forvaltades sé vil att hennes framsynta idéer levde kvar i
seminariet och den svenska flickskolan i néra hundra ar. Lirarinnornas
korta studietid skulle inte “vara nigot avslutat helt utan utgéngspunkt
for sjdlvstudier”, sade seminariets forste rektor P A Siljestrom. Vi hann
dock ldra oss mycket om barn. De blyga skall uppmuntras och de &ver-
lagsna hallas kort, det skall vara ro och hemtrevnad i klassrummet och
betygen — som sattes med @mbetsmannaansvar — skulle bara vara ett
medel bland andra till barnens personliga utveckling.

“Det yttre forsvaret &r litet vart, om man inte vl forvaltar just det som
skulle forsvaras: var andliga kultur, I skolan grundldggs framtidens Sve-
rige.” S4 talade undervisningsrddet Alice Quensel till oss vid avslutning-
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en 1942. Kvikaren Greta Stendahl, matematiklirare vid Normalskolan,
kunde uttrycka vart ansvar klarare, s att det gick ritt in i hjértat. Vid ett
nordiskt skolméte strax fore krigsutbrottet framhéll hon att vi med all ritt
férdomde nazismen och talet om det tredje riket.

“Men kan vi — ldgger vi oss vinn om - att klarligga var egen djupaste
drom om ett rike som motsvarar det biista inom oss? Det giller for oss
varken mer eller mindre én att bygga ett virldssamhdlle och att inte vinta
oss att det skall bli ett expertbygge utanfor oss som vi eller vara barn kan
flytta in i nér det blir firdigt. Det giller for oss att i var klass och i var
skola grunda det genom att leva efter dess lagar — det skall biras av sko-
lans hela atmosfir. Glidjens budskap for de fattiga, frihet for de fangna,
syn for de blinda och hjilp till alla fortryckta — de orden skall tas helt
bokstavligt.”
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Lars Elam:

[ ”minnespluggets och
forstandsdressyrens tid”

Vi hade suttit en ldng stund och nostalgiskt gottat oss i géngf:n tid. SOII'l-
markvillens svaga skymning gav lite sagostdmning. Ha? .mntt em.ot mig
var i fyrtiodrsaldern. Senast vi sprékats vid var han tolvarig elev i en av
mina forsta klasser. Till slut samlade jag mig till att komleao med Qen-fraga
som sakta vuxit fram inom mig: ’Vad minns du av de tva dren, da vi dag-
ligen mottes i din hembys lilla B-skola?” _ ' o

Att hans minnen inte skulle vara direkt negativa, hadfa jag forstz.itt.
Annars hade vi vil inte suttit dar fridsamt tillsammans. L1kva_11 blev jag
forvanad, inledningsvis mojligen ocksé lite besviken. Inge'ntn}g av det
han leende erinrade sig — och det var inte s lite — fanns kvar i mitt minne.

ting. '
In%;zt jai sjilv kom ihag, metoder jag véggt pl‘f)V%'l ?ch st.under jag upp-
levt som lirarlyckade, mindes han dédremot inte. Vi dvergick snart till att
tala om annat. o ‘

Efterat slog det mig, att mina ldrare under semma.rlearen. sannoll%(t
ocksé skulle sett frigande ut, om de hade fatt héra' vad jag tagxf me'd mig
av det de gav. Till storsta delen var det korta repliker och smé episoder
men 4n mer deras outtalade attityder, som undermedvetet koom att ﬁtyra
mig de nirmast efterfoljande dren i sokandet efter en egen héllbar ldrar-
profil. . _ )

Nu i livets host ldser jag hur Rolf Edberg vid ett av sina ra.ststallen
finner att ménniskan formas till icke ringa del “av tankar och 1n_31k?er h9s
andra som hon méter pa livsstigen”. Under den l.illa del av min livsstig
som bjod mig pé ldrarutbildning motte jag f6rv1s§o ar'ldra}s ,t,ankaf, och
insikter, men att s& hir langt efterdt lokalisera dessa inne i min “form” och
till de ritta givarna 4r sannerligen inte det léttaste.

Eleverna en ravara

Vi fick ingen tydlig ldrarkodex med oss fran yrkesutbildningen. I.nte 'vet
jag om det var en medveten och utstuderad plan bakom seminariets
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ldrarrekrytering i syfte att ge oss varierade och stundom motsédgelsefulla
exempel pa ldrares arbete. Med baktanken att vi sedan pa egen hand fick
finna oss sjélva i yrkesrollen kantinka. Men nigra huvudval blev ganska
tydliga.

Det forsta géllde synen pi eleverna. Var de en “rdvara” som i skolan
skulle riktas och hyvlas till, putsas och formas till medvetna ménniskobarn
eller var de redan fran borjan likvirdiga minniskor, 14t vara viixande och
dnnu léngt ifrén vuxna? Valet var hirvidlag inte svart for min del. I lirar-
utbildningen métte vi en lektor i psykologi, som behandlade oss som
vuxna, néstan alltfér vuxna tyckte vi till en bérjan med gymnasistiren i
ndgorlunda firskt minne. I &vningsskolans frivilliga atta fanns en ldrare
med ett Sverraskande sjalvklart umgiinge pé likavirdesniva med sina yra
tondringar och i évningsskolans smaklasser triffade vi pa en kvinnlig
ldrare som med en viss vetenskaplighet la upp sin undervisning och sin
analys av de smd eleverna. - Jag minns ingenting av vad de sa eller gjor-
de, men deras attityd mot sina elever tog jag omedvetet i arv.

Min forsta egna klass blev dock en katastrof. Tackndmligt nog var det
bara ett par manaders vikariat. Jag kiinde klassens ordinarie ldrare; en
dldre, ganska barsk och bestimd folkskolldrarinna. Nu skulle hennes stora
trea fé ett par spannande och roliga manader minsann! Och roli gt fick de.
Men inte jag. For sent upptickte jag hur trettio tiodringar kan ta dver
kommandot och hur svart, for att inte siga omoiligt, det 4r att forsoka fa
tag i tyglarna igen.

Atskilligt grubblade jag den efterféljande sommaren om jag valt fel
yrke. Négot alternativ sig jag dock inte. Jag beslot alltsa att ge mig dnnu
en chans. Men att unga ménniskor i flock &r som en gas, det glomde jag
aldrig. De — liksom gasen — uppfyller snabbt hela det rum som ges dem.

Inlevelse och fantasi

Det giillde att inte ge dem for stort handlingsutrymme i borjan. Det gillde
ocksa att inte se eleverna som en homogen flock utan som enskilda vix-
ande individer. For att klara det krivdes inte bara lite kunskap om unga
ménniskor — det hade vi faktiskt fitt av psykologilektorn — utan det
krévdes ocksd inlevelseférméga. Och inlevelsen maste bygga pa fantasi.

Sé fann jag forsta hornstenen i min lirarkodex. En lirare maste ha fan-
tasi. Inte bara for att forska forsta sina skolungar utan naturligtvis ocksa
for att variera skolarbetet. Med 4ren skulle jag emellertid upptiicka, att
den dir forstdelsen ofta kunde g4 for langt. Det var alldeles for ltt att
inbilla sig vara siker pa en elevs kynne, mojligheter och inre liv; forstiel-
sen blev beskiftig. Inlevelsen maste paras med tvivel och 6dmjukhet. Det
var sannolikt Rune och Stina som lidrde mig det.
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Rune var en trettondrig lurifax med glimten i 6gat. Livet tycktes leka
fér honom. Lat var han och girna lite uppkiftig men samtidigt full av
skrattretande hyss. Jag tyckte mig ha bilden av honom Klar: Enda‘l' bort-
skiamda barnet i ett sannolikt dppet, glatt och innehéllsrikt hem, dér han
fick lite vil 16sa tyglar kantinka. o

En morgon ringde Runes mamma och slog raskt sénder min bild. "Nu
far allt lirarn ta dver ansvaret for Rune. Han dr omdjlig. {ag sk%lle{ och
skiller pd’n men en ska ju inte sld ungarna nu for tiden. Sa d'eg.far largrn
gora.” Plotsligt insdg jag att Rune var en produkt av en.hemmlljo som jag
faktiskt ingenting vetat om. S4 enkel att frst var han inte. . '

Med Stina i en sexa var det alldeles tvirtom. Bade hon och jag otnv;
des med varandra. Jag grubblade och prévade och gick bet gang pd
géng, innan jag motvilligt erkéinde for mig sjélv att jag"inte tyckte om
henne. Tack och lov fanns en parallellsexa, vars ldrare gidrna — och med
lite triumf i 6gonen — tog 6ver Stina. Bade hon och jag andades ut. I—zon
blev en vilartad elev och jag blev klar over att min forstielseférméga
hade sina begrinsningar. For Stina var det uppenbarlige? jag sjélv som
var hennes skolsvarighet. Men pa vad sitt vet jag inte 4n i denna flag..

LAangt senare kom jag att l4sa en finsk filosofs (!) lilla bok om bllfinmg—
ens villkor och fostrans filosofi. Han tar upp inlevelsens problemaSk" och
pekar pé svérigheten att “komma in i ett frimmande medvet.and‘e dven
om den man studerar hor till samma kulturkrets. "Men hur blir forstielse
mojlig d& de tva hor till olika kulturkretsar — vilket pa siit.t och. vis liirafe
och elev gér?” dr hans kommentar och pipekar att de i varje fall hor
hemma i olika “generationskulturer”.

Vdga ta risken att misslyckas

Det riickte inte med fantasi. Vad spelade det for roll om jag fick aldrig sd
ménga hirliga idéer om hur kunskaper och férdigheter skulle kunna
erovras av de smd liven om jag inte vagade prova? Att bryta mot skolans
vanor, rutiner och traditioner, att st emot lirarkollegors syrliga kommen-
tarer, att viga ta risken att misslyckas krdver mod. Det blev ldrarkodexens
andra hornsten. '

Fantasins betydelse for lararuppgiften hade varit ndrmast rolig att upp-
tacka. Den passade mig. Med kravet pd mod var det vérre. Jag har alodng
varit sidrdeles modig, m& jag erkdnna. Min rdddning blev forst sma B-
skolor, dir jag slapp éldre, rutiniserade kollegor, och seda}n forsdken med
nio-arig skola, ddr man foérvéntades prova nya obanade stigar.

God hjilp fick jag nog av Pelles snurra. Varfor skulle jag annars k9mma
ihdg den? Jojon, stenkulorna och snurran var flugor som foretoradesws om
varen aterkommande dok upp pé skolgdrdarna. Den hér vdren var det
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snurror som var i farten. Det enda som hénde var att Pelle i femman tittade
fortjust pa sin snurrande snurra, ropade pi mig och sa: "Titta magistern,
den star stadigt bara s4 lidnge den ror sig!”

Denna replik matte ha paverkat mina tankar. Med ett par ldrarar bakom
mig hade jag allt oftare funderat 6ver skolbarns behov av trygghet i skol-
arbetet. Flera av véra ldrarutbildare hade tolkat detta trygghetsbehov som
statiskt. Med fast schema, fasta arbetsrutiner och regler samt en normal-
upplidggning av lektionerna med férhér, genomgang och arbetsévning
skapade man en trygghet for eleverna.

Men det finns ju en annan trygghet ocksa: Den att vara i ging, vara i
Jamn rorelse, kinna sig vara pa vig. Likt Pelles snurra.

Unga ménniskor féredrar ofta den tjusande trygghet som rorelse och
foréndring, upptickt och tillvixt kan ge. De vill naturligtvis ha lite arbets-
ro emellandt, precis som vi vuxna, men stimuleras och charmas av stunder
med brutna rutiner och 6verraskningar. Det kunde vara s& enkla hindel-
ser som en sing mitt i raknelektionen eller tysta lisningen. Var har sdngen
tagit viigen forresten? Efter 1agstadiet 4r den bara ett dmne pa schemat,
Under mina forsta ldrarar sjéng vi fortfarande d& och d& under skoldagen.
Orgeln blev jag visserligen aldrig god vin med, men pekfingerklink fick
duga. Utom pad examensdagarna forstds, d& klassrummet var fullt av
fordldrar. Det hor till minnen som jag vill tro att Jjag glomt. Under alla
forhéllanden var det inte ldrarutbildningens fel att jag aldrig kom ens i
nirheten av en kantorsfardighet.

Det fanns tack och lov négra lirare p4 seminariet som vagade gora det
ovintade, det spontana dven under monsterlektionerna, nir vi kandidater
med penna och papper skulle félja och lira oss hur det kunde ga till.

Végarna till kunskap

Begreppet kunskap diskuterades déremot inte mycket under mina semi-
nariedr. Mer da vigen till kunskap. Eller rittare sagt vigarna, for det
fanns alldeles uppenbart flera att vilja mellan. Elsa Kohlers aktivitetspe-
dagogik och Montessorisystemet minns jag alldeles sérskilt. De tilltalade
mig och gjorde mig nyfiken. Jag skulle redan de forsta ren som lirare
finna hur sillan kollegor lit elevernas eget sokande och egna avgoran-
den av vad som var viktigt och oviktigt komma till uttryck. Det man ldrt
sig pa seminariet skulle man glomma...

Och naturligtvis skulle det dréja manga, manga &r innan uttrycket
“exformation” dok upp. Forst hirom &ret, d jag inte lingre kunde bril-
Jera med det, gav en lundalektor mig en littfattlig beskrivning: Vi vet
mycket mer 4n vi vet”, skrev hon. Alltfor stor mangd information i vara
hjarnor tringer undan vart omedvetna. Det far inte plats. Men en icke
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foraktlig del av var minskliga kompetens ligger vanligen just i det omed-
vetna och dess paverkan av véra tankars fodelse, av vart sétt att ta emot
och sinda information och bygga upp vér kunskap. “Faktum dr”, run-
dade hon av sitt budskan “att kunskap far vi framfor allt genom att gbra
oss av med information”.

Sadant borde ha varit nyttigt att spekulera kring nidgon ging un.der
ldrarutbildningen. Jag &r emellertid inte siker pd att dage.ns lararutbild-
ning 4r s& mycket bittre hirvidlag. Informationen tycks mig, att doma av
det lilla jag hort, vara vildig och dominant &ven i des§a dagar.' .

Min forsta sjua satt alldeles stilla och tyst med blickarna riktade langt
bortom klassrumsviggarna. Ingenting var som det brukade vara i en klass
som lamnat de si kallade studiebegévningarna till realskolan i grannsta-
den. Jag anade att de unga framfor mig — mahénda for forsta gdngen —
hade & sin sida anat att dir finns ndgot bortom bergen, bortom blommorna
och séngen. o

Vi hade haft en alldeles annorlunda upplevelse. En gammal pensionir
som jag d och di smapratat med nere vid kioske.n hade yarit .pé. besok
hos oss. Jag hade bett honom komma och beritta lite om sin pojktid. Det
hade han gjort pé ett sitt vida 6ver min férvéntan. I:evande, engageran-
de, gripande hade han manat fram en ungdomstid s& annorlunda &n den
mina elever var inne i. De var tagna. .

Jag gottade mig. Nu skulle pedagogen med stor bokst'fw ta vid och
riktigt utnyttja laget for djup och virdefull fostran. Men jag hann E)ara
harkla mig och ta sats, innan en av pojkarna tog till orda utan att ricka
upp handen: “Kan vi inte f slippa att prata om det hir”, sa han. Hans
6gon var minsann fuktiga. De ville vara ifred med en stark uppl.evelse. Jag
rodnade nog men samlade mod till ett av de finaste pedagogiska grepp
som finns i vissa stunder. Jag avstod fran pedagogik. Vi tog rast, icke
schemalagd l8ngrast, och &vergick sedan till nigot annat. .

”Minnespluggets och forstandsdressyrens tid” &r snart forbi, skre\: en
optimistisk statens rapportor till hoga vederborande i Stockh(?lm en ging.
Han frojdades &t att ha sett spar efter Pestalozzi. Arbetsglddje och det vi
numera kallar kreativitet bland barnen hade han funnit i en del skolor.
Frojden mattades dock i de efterfoljande drens rapporter. Det var en
folkskoleinspektor i borjan av 1900-talet.

Den tiden var heller inte forbi nér jag i slutet av fyrtiotalet kom ut som
ung ldrare. Den tycks leva &n. Ténk att det mod som krévs foér. att vandra
nya pedagogiska vigar skall vara sd svért att uppamma. Sman}ngom ﬁck.
jag styrka och trost ur en rapport om innovatorers tunga vary. Bara i
genomsnitt en av tjugofem idéer visar sig forr eller senare 'g.angbar“och
virdefull, fick jag dér veta. Men det &r nistan omdjligt att initialt bedon.l‘a
vilken av de tjugofem som #r vird att satsa pd. Man méste prova alla for
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att sméningom se vilken av dem som héller. Alltsd maste man ha mod att
1ata stora flertalet bli misslyckanden.

Sadant vetande hade varit gott att f& med sig frin seminariet. Men det
fick vi inte. En trost i osdkerheten var det dock att smaningom finna hur
lite de unga bekymrar sig 6ver en idé som maste slingas i papperskorgen.
Forsmadliga kommentarer och gliringar slipper man — utom méjligen i
ldrarrummet.

Talamod

Det fanns en tredje hornsten i lirarkodexen som jag mddosamt strivade
efter att finna unde de forsta ldrardren. Den var svirast av alla, 4tminstone
for en ménniska med min ldggning. T&lamod var dess namn.

“Fort och dumt”, sa far min, nir jag som pojke tvekade eller var ridd-
hégad och osiker. Sannolikt har jag fatt just den genkroken i arv, vilket
gjort mig spontant otélig. Far tarerade otiligheten med att ge mig ett eget
valsprak: Festina lente. Det var det forsta latin jag lirde mig och s& vérst
mycket mer blev det vil inte senare heller. Men de tv3 orden, ”skynda
langsamt” pé svenska, blev manga gnger min riddning som ung ldrare.
Jag vet inte hur manga génger jag var beredd att kasta in handduken, nir
jag gatt bet pa att fa en elev att fatta vad det var jag ville lira ut. Det hér
duger jag inte till, sa jag mig. Hir har jag mdat mig s svetten rinner. Och
likvil far jag inga resultat,

Som med Kerstin till exempel. Vi hade ett litet lisestycke om Afrika
framfor oss. Kerstin fick ldsa hogt och kom smaningom till ett stille dir
man odlade kaffebuskar. En plantage. Ordet var nytt for henne. Hon léste
det ljudenligt med g och e pa slutet. Hir gillde det att vara god pedagog
och lata henne sjilv upptiicka hur det skulle uttalas.

Vi sbkte oss fram. Forst till sm& hus, dr bilar forvaras. Garasch kinde
hon till och med en del hjélp kom hon pa hur det stavas. Bravo, sa jag tyst
for mig sjdlv. "Nu gér vi tillbaka till ordet du fastnade pi i boken. Du ser
hur det stavas pa slutet. Precis som garage.”

Det gick. Hon ldste plantasch. S& kunde vi g& vidare och min friga
blev naturligtvis vad en plantage kunde vara. Utan att tveka kom svaret:
Ett hus ddr man har bilar.” Jag fick triina mitt outvecklade tlamod 4 det
kraftigaste. Men hur jag — eller om jag — lyckades minns jag inte.

Hade jag funnit mina hornstenar dven utan ldrarutbildning?

Hur enkelt och sjilvklart det hela sig ut nér jag #ntligen funnit min tre
hérnstenar: Fantasi, mod och tdlamod. Men ack sé besvirligt att stindigt
leva upp till dem. Deras grundliggande virde stod dock orubbat genom
aren, oberoende av skolreformer och ldroplaner. Och alla mina svek mot
en eller annan av dem.
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Om jag kommit fram till de tre hornstenarna dven utan min !éirarutbild~
ning dr omojligt att med sdkerhet séiga. Forresten dr det onddigt att fun-
dera dirdver. Visserligen tyckte jag inte att ldrarutbildningen gjort mig
parat att mota det jobb jag valt, men jag tror — i synnerhet sd hér i efter-
tankens kranka blekhet — att jag undermedvetet fick med mig &tskillig
obearbetad kunskap och erfarenhet som sedan hjilpte mig att hitta just
mitt sétt att vara lérare.

Kanske den utvecklingsvidgen gjorde att jag anat hur omojligt det &r
att teckna en allmingiltig ldrarroll. Jag tycker inte om det uttrycket. En
roll spelas efter ett i for vig skrivet manuskript dér dven alla medspelarnas
agerande finns beskrivet. Liraruppgiften 4r inte sddan. Medspelarna,
eleverna, har inga rollhiften utan “spelar” spontant och olika fran lek-
tion till lektion. Vi som valde katedern som arbetsplats &r olika, utvecklas
olika, stelnar olika. En generell rollbeskrivning dr ddrfor en vision bortom

verkligheten allenast. .
Mbijligen var det rentav tur att inte ens en absolut ldrarkodex servera-

des oss under seminariedren. Vi tvingades soka var egen.

Kommentar:

Rolf Edbergs "Raststillen” (Stockholm 1992) handlar forvisso mer om ekPlogi
och ekosofi dn om skola, men det hindrar sannerligen inte att somliga tankegéngar
dr allméngiltiga. .

Jag gick pé seminariet i Karlstad 1946-1948. Den omn?imnde Psyk?logxlektom
var Siver Hallgren, dvningsskollidraren i dttan Malte Eurenius oqh i smgskolan Rut
Lilius. Forsta &ret hade vi i psykologi och pedagogik den mirklige Eric Pa}ulsson.
Men han betydde mest for mitt sokande som en fantastisk klasslédrare nir jag som
liten pilt gick i trean och fyran. ' o

Lundalektorn Bodil Jonssons artikel om exformation stod att lisa i DN den 2
augusti 1993. Risken i vér tid att alltfor idogt fylla vért vetande med for myc_ket
fakta, Littillgingliga i datorerna, ar hennes huvudbudskap. Det var der: finske fi 119—
sofen Reijo Wallenius ”Bildningens villkor” (Vasa 1981) som jag fattu tag i. For
honom #r undervisning och fostran nigot som fordrar kunskap om l'aade. veten-
skapliga och konstniirliga “element” gillande skolans mal, elevernas s&uatxon och
undervisningens metoder. Det konstnirliga kallar han “praktisk fantasi”. Jag tyck-
te mycket om detta uttryck men hade sannolikt inte fattat det som nyexaminerad

are.

t D4 var forresten skolans mél enkelt sjdlvklara. Forst med debatten kring den
niodriga skolan blev de i all sin komplexitet uppm’cirksammade.. Dirvid borjade det
verkliga problemet vixa fram: Hur skall ldraren kunna kombinera de stora sam-
hilismélen, som vi sedermera kom att kalla 6vergripande, med de konkreta skolj
kunskapsmaélen? Den frigan, som 4nnu ej #r tillfredsstillande besvarad, slapp vi
undan under ldrarutbildningen och de forsta tjinstedren. o .

Folkskoleinspektoren fran seklets borjan var Otto Alfred Gumelius, mspekt'c")r i
Virmland 1908-1919. Hans fortjusning 6ver Pestalozzi i virmlandska skolor fin-
ner man i hans forsta rapport 1910.
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Kerstin Gissén.:
Genom skolans
alla stadier

Potifar, Josef och Malmé

Det ar kristendomslektion i &rskurs 1 i seminariets 6vningsskola i Lund.
Ovningsskollirare Kerstin Pleijel berittar dramatiskt och medryckande
den bibliska berittelsen om Josef. Hon berittar om hans olika drommar,
som sdger honom att han skall bli nigot férmer én alla sina tio #ldre bro-
der, och om hur bréderna i vrede och hat siljer Josef till nigra mén i en
handelskaravan. Nar hon skildrar Josefs den i Egypten, dér han silts till
hévitsmannen Potifar, viftar lille Erik ivrigt:

— Froken, froken, min storebror har ocks3 varit i Egypten!

— Jasa har han? Ar du siker p4 det? frigar froken lite skeptiskt, eftersom
hon kéinner familjen.

— Jada!! betygar Erik. Och froken fortsitter att berdtta om Josefs éden
och dventyr i Potifars hus, tills hon blir avbruten igen av Erik:

— Froken, froken, det var inte Egypten, det var Malmo!

Vi seminarister, som satt lingst bak i salen, hade lite svart att halla mun-
giporna i styr. Men det hade inte Kerstin Pleijel. Hon kommenterade viin-
ligt storebrors resa, innan vi alla andligen atervinde till Potifars hus. Den
hir episoden intriffade viren 1945. Man hade 1944-46 smaskollsrar-
utbildning av en klass vid folkskoleseminariet i Lund. Jag tillhérde den
klassen och glommer aldrig Kerstin Pleijels efterfoljande metodiklektion.
Hon talade om barns ofta diffusa begrepp om omvirlden, och om hur
viktigt det var att aldrig nigonsin skratta it barn. Barn, som upplever att
vuxna skrattar 8t dem, kan vilja att halla tyst. De kan bli himmade och
tillbakadragna. Det ér viktigt att vuxna visar barn samma respekt, som
man vill att barn skall visa vuxna!

Andra metodiklektioner, som jag minns, hélls av en annan erfaren smé-
skolldrarinna, Magnhild Gentz. Hon betonade vikten av att alltid ta reda
pé barnens utgangsniva, dven det enskilda barnets. Forst maste man veta
vad barnet kan, och sedan g&r man fran det kinda till det okénda, fran det
latta till det svérare, fran det niraliggande till det lingre bort liggande!
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Enkla sanningar kan det tyckas, men tink, vad det fortfarande syndas
mot dem pa alla nivaer i skolan! ‘

Vi fick ocksa ren dmnesmetodik, hur man skulle ga till vdga vid den
forsta lasinldrningen, skrivnings- och rdkneundervisningen. En viktig S:ak,
menade man, var att liira barnen att sitta pa rdtt sitt, ndr man skulle skriva
eller rikna, och att hilla sivil pennan som boken ritt. Det syndas d.et
vildigt mot i dag, och foljden blir att manga elever fort blir uttrottade vid
skrivningsarbete.

Omsorg om de smd

Mina tre forsta ldrarar tillbringade jag i min fodelsestad Halsingborg, eller
Helsingborg, som det numera stavas. Jag tjdnstgjorde pa R34 sodra skola
alldeles vid stranden av Oresund. Alla tre dren hade jag samma klassrum
med en fantastisk utsikt over sundet. Jag minns dnnu vilket vilbefinnan-
de jag kiinde varje géng jag kom in i klassrummet. Havet var fascinerande
i alla véderlekstyper. ' .

Min forsta klass var en 2:a, som var sidrdeles problemfri. Ja inte helt
forstas. En av pojkarna, Ilmar, led av svar stamning. Han hade tillsammans
med forildrar och 6vrig slikt flytt frén Estland en mork ruskvédersnatt
hosten 1944. Alla satt hoptringda pa ett lastbilsflak. Ilmar, som satt ldngst
bak, kastades av flaket, nir bilen skumpade fram over ojimnheter pa
vigen. Skricken han kinde, innan bilen hunnit vdnda och fadern loyft
upp honom pé flaket igen, berévade honom talférmégan fé{ ganska la.ng
tid. N#r han sedan borjade prata igen, stammade han svart. Metoghk—
undervisningen pa seminariet hade inte behandlat talsvﬁrighet?r av nagot
slag. Men jag fick veta, att det fanns en utbildad talpedagog paen sko}a i
nirheten, och av honom fick jag rad och tips. Ilmar klarade sin skolging
utomordentligt bra, trots sitt handikapp, och jag minns, att han hade klaso-
sens bésta resultat pa rittstavningsprovet, dd vi hade standardprov pi
varen. T.o.m. ordet ’téndsticksask’ klarade han, vilket inte s manga av
kamraterna gjorde. o

Parallellklassen till min 2:a hade en vikarie i 5060 &rsdldern vid tiden
for proven. Hon var utbildad ldrare men hade varit hemmafru i mer éin. 25
ar och nu borjat vikariera s smatt. Om standardprov. hade hon lite dim-
miga begrepp, vilket visade sig, nér vi gjorde séllskap till lirarrummet efter
den lektion, d& vi hade haft det forsta provet i vara klasser. Hennes kom-
mentar var: "Det var ingen av mina elever som var klar, nir den stipule-
rade tiden var ute, s3 jag lit dem hélla p4, tills det ringde.” Det var inte litt
for en ung lirare att ge sig till att forklara saker och ting for en &ldre kol-

lega.

a2

Jag var verkligen ung, nir jag borjade min forsta ldrartjanstgdring. Jag
fyllde 20 &r under min férsta lirartermin. Frin den fodelsedagen minns jag
en lustig episod. Jag var pé vig till kollegierummet, niir jag métte var van-
ligtvis s& gemytlige vaktméistare Palsson, som hade ett bistert ansikts-
uttryck. P4 min friga om ndgot var galet, fick jag till svar att han var arg a
mina vignar. Han kom just frén lirarrummet, dér kaffebordet var fint du-
kat men fanigt nog prytt med uppblista ballonger, eftersom man skulle ha
“barnkalas” for att fira min 20-arsdag. Jag fick mig ett gott skratt och sa,
att jag forstod mina trevliga kolleger. Medelaldern var nog c:a 50 r.

Frén min forsta 2:a minns jag ocksi tvillingarna Arvid och Vivi. De var
lika forsigkomna i det mesta, men Vivi hade lite svagare sprakkinsla och
valde fel ord ibland, som i psalmversen

Ett litet fattigt barn jag &r
men glad jag &r 4nda,

jag vet min gode fader kir
bér ... bdr omslag om de sma.

Omsorg var ett lite konstigt ord liksom omsider. S dirfor liste hon i en
berittelse: — Den yngsta flickan fick ocks4 en fistman om sidorna.

Aldrig mer en etta

Om mitt fSrsta lararar flutit fint, och jag féormodligen ként mig som en
ganska duktig ldrare, sa fick jag tinka om &ret déirpa. Jag fick en l:a med
25 elever, jittetrevliga och rara ungar, si nigra ordningsproblem hade jag
inte. Men klassen var mycket ojimn. Tio av eleverna var valdigt forsig-
komna och kunde redan lisa, skriva och rikna en hel del. Och lika manga
hade stora inldrningsproblem. Jag kan inte minnas, att Jjag nagonsin tink-
te, att utbildningen varit dalig. Det var jag sjilv, som inte rickte till. Jag
fick ldgga s& mycket tid pd att hjilpa de lingsammare eleverna, att det
hénde att ndgra snabba elever satt och grit, for att de inte visste, vad de
skulle goéra. Men busade gjorde de inte, de snilla ungarna. Ett stort fel var
naturligtvis, att man pa den tiden hade brist pi extra material att sitta i
hédnderna pé de snabbaste eleverna. Jag forsokte tillverka sidant material
hemma pé eftermiddagarna. Over huvud taget la jag ner sa mycket tid och
kraft p& mitt skolarbete det lséret, att jag lovade mig sjélv: "Aldrig mer
en ettal”

Men visst var det pd manga siitt ett roligt ir. P& friluftsdagar gick vi
ofta ut till R34 &ngar och lekte, och dé kunde jag vara lika livlig och upp-
spelt som barnen. Och en av de sma flickorna, Birgitta, tyckte vl att vi
var jimspelta, sd en dag nir vi var pa vig tillbaka till skolan, stack hon sin
hand i min och fragade fortroligt: — Vad ska du bli, nir du blir stor?
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Jag minns ndgra andra episoder frdn &ret med 1:an. En av pc:jkama,
Sven, kunde inte séiga S, ndr han borjade skolan, och det var forstds extra
penibelt for den som hade ett namn som borjade pa S. Min kollega, som
var talpedagog, rddde mig att inte arbeta med Svens talfel, forrdn klasse1'1
skulle arbeta med ljudet och bokstaven S. Jag lydde hans rdd, och nir vi

kommit till S ndgra veckor in pa terminen, gick jag runt till alla eleverna

och visade var och en, hur man skulle sitta tungspetsen mot underkékens
framtinder for att fa ett korrekt S-ljud. For Sven gick det lika litt som for
de andra barnen, och sedan hade han inga problem med sina S-ljud. Jag
sinde talpedagogen en tacksamhetens tanke! . o

En dag under ndgon av de forsta veckorna ~ innan vi hunnit till bok-
staven S — stod jag och skrev ndgonting pa tavlan, som barnen skulle
skriva efter i sina bocker. Det var alldeles tyst i klassrummet, alla arbetade
koncentrerat. S& hordes plotsligt Svens rost: — Jag ér tarkat i klatten (star-
kast i klassen). Ingen kommenterade och jag hade inte vént ng om, sa
Sven upprepade med hogre rost: — Jag ér tarkat i klatten!! D4 viskade
biankkamraten Paul: — Ni4d4, det &r froken! Svens svar kom snabbt: — Men
om jag ville, ta tulle hon inte ha en janne! (s skulle hon.inte ha en chaps).

Man méste ju hivda sig om man hor till de minsta i klassen och inte
kan uttala sitt namn ritt! Men pigg och alert var han minsann!

En annan av pojkarna hette Per. En dag fick vi besok av Pers mamma,
en lang, kraftig kvinna. Jag oppnade sjélv, ndr hon knackat pa db;rrcn,
men hon tyckte vil inte, att jag sdg ut som ndgon ldrare, fér hon fragade
med hog rost, om inte Froken var inne. D3 jag forklarat att det var jag,
kungjorde hon, att hon ville tala med mig i korridoren, s jag kle\: ut och
stangde dorren. P4 min friga om jag kunde hjdlpa henne med nagot, sa
hon: — Det ér s&, att Per har kommit hem varenda dag i 3 veckors tid och
talat om, att han har en Froken, som &r s& grann, si grann, sa nu tinkte jag,
att jag far cykla ner till skolan och titta! .

Och tittade p& mig gjorde hon. Uppifran och ner och nerifrén och upP!
S4 kom det med en djup suck: — Men se barn kan man ju aldrig ritta sig
efter!

Den demoraliserande Pippi Langstrump

I slutet av ettan genomgick eleverna ndgon form av test. Det kom en léra-
re frin den nirliggande Raus Planteringsskolan och genomférde testet
med min klass, och jag fick ha hand om hennes 2:a klass en eftermiddag.
Jag hade fatt uppgift om vad jag skulle syssla med de tre l‘ektionel:na. Yad
vi gjorde de tva forsta timmarna har jag glomt, men jag minns att jag lidste
hogt for barnen den sista timmen. Att jag minns det s vil, beror pé att det
var mitt forsta mote med Astrid Lindgrens Pippi Langstrump! Oj, vad den

boken diskuterades pd ménga lirarrum vid den tiden! En del ldrare var
entusiastiska, men andra tyckte att det var en demoraliserande bok. En av
mina &ldsta kolleger uttryckte sig ungefir s hir: — Ar det inte illa nog, att
vi skall behdva ta emot barn, som har gétt i lekskola och inte begriper, att
de skall sitta stilla i ett klassrum. Ska vi nu lira dem att gora dumheter
ocksa!

Efter testet, som jag ndmnde om, blev det bestimt, att ett par av pojkar-
na skulle borja i en hjélpklass i 8k 2. Jag hoppas, att de kunde f3 bittre
hjélp dér &n i en stor klass med en orutinerad ldrare, dven om jag numera
tycker, att det &r bra, att man slopat hjélpklasserna!

Arbetet med klassen blev mycket littare i 2:an #n det varit i l:an. Alla
som var kvar behérskade elementa i I4sning, skrivning och rikning, och vi
kunde arbeta vidare i de olika dmnena och i hemkunskap pi samma sitt
som vi gjort i min tidigare 2:a klass. Jag hade vildigt god nytta av anteck-
ningar och annat, som jag sparat, dels frin seminariet och dels frin mitt
forsta lararar.

Jag har fortfarande kvar en hel del anteckningar frin seminariet, fast
det &r precis 50 ar sedan jag borjade dar. Mycket har jag haft nytta av
under &rens lopp, men det finns ocks4 sidant, som jag inte alls anvint,
dtminstone inte i skolsammanhang. Det giller framfér allt en hel pirm med
anteckningar och modeller till sysljdsundervisningen. Eftersom det var
vanligt att man pa landsbygdsskolor hade en manlig folkskollirare och en
smaskolldrarinna, blev det liraren, som fick ha hand om trislojden och
lararinnan syslojden for folkskolans elever. Sjilv har jag alltid tjanstgjort i
stider och aldrig behovt ha slojdundervisning. Och tur ér nog det!

Folkskollirare

Under mitt tredje &r pa R34 skola, som naturligt nog var lite lindrigare ar-
betsmiissigt dn de tva forsta, holl jag fast vid tanken “Aldrig mer en etta!”
Jag ldste pa fritiden in gymnasiekurser och tenterade av dem efter hand
pa seminariet i Lund, dér jag sedan vidareutbildade mig till folkskollzrare
1949-51.

Det var dverldrare Alfred Dahlin vid centralskolan i Huskvarna, som
uppmanade Selma Lagerldf att skriva en lisebok om Sveriges geografi.
Hon skrev Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige. Nir Nils och
Marten Géskarl och mor Akka och de andra gissen flog 6ver skolgarden
i Huskvarna horde de skolklockan och s&g alla barnen rusa ut ur skolan.
Sa stod det i en tidig version, som Alfred Dahlin fick lisa. D& bad han —
fortiljer historien — vinligt men bestimt Selma Lagerlof att 4ndra i texten.
P4 hans skola rusade barnen nidmligen inte in i eller ut ur skolan, nir det

45



ringde. De marscherade ut pa led och efter rasten stillde de upp sig pa
prydliga led nedanfér trappan och véntade pa sin lérare.

Och visst dndrade Selma Lagerlof i sin text, men hon fick med en
gliring till Herr Overldraren. Barnen élskade minsann inte skolan. S& hir

skrev hon om Huskvarna:

Just som vildgéssen kom farande, ringde en klocka, och en mingd barn
marscherande ut led vid led. De var sd manga, att hela skolgirden
fylldes av dem. ”Vart ska ni fara? Vart ska ni fara?” ropade barnen, nir
de horde vildgissen. — “Dit, dér det varken finns bocker eller 1dxor”,
svarade pojken. — "Ta oss med!” skrek barnen. —"Ta oss med!”

Till den skolan kom jag pa min forsta folkskolldrartjanst hosten ~51. Det
var en trivsam skola med fyra olika byggnader, och jag tjinstgjorde i en
av de ildsta. Klassrummet jag fick var stort och ljust, och katedern stod
pd en upphdjning ldngst fram. Bénkarna var enmansbinkar gjorda i ett
stycke med ett golv, fast sits och litt lutande bénklock! Eftersom bén-
karna stod i rader bildade binkgolven en tunnel. Ibland, nér jag Oppnade
dorren p& mornarna, satt det en liten piggégd mus pa golvet och tittade
pa mig. Nér jag klev in i klassrummet, sprang han in i nigon av bﬁnlﬁtunn-
larna. Gick jag da lingst bak i klassrummet, kilade musen kvickt in i upp-
byggnaden, dir katedern stod, och dér den formodligen hade sitt bo. J_ag
har aldrig tyckt, att moss &r otiicka, s& jag och klassen gillade vér lilla in-
hysing. Férmodligen gjorde man nagot &t musfragan centralt, fr plotsligt
var var lilla mus forsvunnen, och vi sig aldrig fler méss pa skolan. Nya
binkar fick vi ocksa sedan.

Den klass jag fick hér var en jittetrevlig 3:e klass med Sver 30 elever.
Jag har just suttit och tittat pa ett klasskort frin var terminen i 4:an. Det
finns 31 elever med pa bilden, men jag vet inte om ndgon var frinvarande
den dagen kortet togs. Jag ir sjdlv forvanad over att jag minns allas namn,
och s4 sitter jag och undrar, vad det blivit av dem i livet. Var bor de? Vad
sysslar de med?

Den hir klassen och jag fungerade vildigt bra tillsammans. Barnen
kom fran skiftande miljder och hade naturligtvis olika personliga resurser.
Men alla skétte skolarbetet bra och nadde forbluffande goda resultat. Jag
har manga ganger under arens lopp ldst en parm med berittelser, som de
skrev till mig en gdng, nir jag var sjuk eller frinvarande av annan anled-
ning. Beriittelserna &r genomgéende mycket bra for att vara skrivna av
10-aringar. Jag har haft manga hogstadieelever under senare ar, som inte

kommit upp till deras niva.

Seminariet — en bra grund att std pd

Nir jag borjade tjdnstgora som folkskolldrare hade jag fyra ars ldrarut-
bildning bakom mig. Jag tycker, att jag lyckades bra, och det miste till
stor del vara utbildningens fortjinst. Vi hade pa seminariet fitt se en hel
del duktiga dvningsskolldrares lektioner, vi hade fitt praktisera inom
yrket och fatt veta, vad vi gjorde som var bra och vad som var mindre bra.
Vi hade fétt tips och rdd under metodiklektioner och kunnat ligga fram
véra egna synpunkter. Jag tyckte, att jag hade fitt en bra grund att std
pa.

En av 6vningsskolldrarna, Gustav Dahlstrém, hade genomgingar av
noédvindiga administrativa rutiner i skolan som franvarokontroll, god
planering av arbetet, uppféljning etc. I Huskvarna hade jag en ung kolle-
ga, Karin, som hade en parallellklass. Hon hade ungefir samma rutiner for
sitt arbete som jag for mitt. Vi samarbetade mycket och hade bada stor
behéllning av det. Och det tror jag, att vara klasser ocksa hade.

En éldre kollega, Magda, som hade en hjilpklass, bistod oss girna med
goda rdd, om négon av véra elever hade problem. Hon var vildigt humo-
ristisk, och man minns vl hennes glada nuna. En dag berittade hon att
hennes elever frdgat henne, hur gammal hon var. — Gissa! sa hon. De
gissade pa allt mojligt, tills en liten flicka sa: — Ja, gamla mormor 4r 75, s&
du &r vil 100! Hon var 50.

Nir jag borjade tjidnstgora vid Centralskolan i Huskvarna hade det gatt
45 ér, sedan Selma Lagerldf skrev om de marscherande skolbarnen diir.
Men barnen stillde fortfarande upp pa led. Visserligen inte nir det ringde
ut; dé sprang de nerfér trapporna i vild fart, som ungar brukar. Men nir
det ringde in, stéllde varje klass upp sig nedanfér trappan och véintade pé
sin ldrare, innan man marscherade in. Precis som vid seklets borjan.

Och ldrarna héckade inte pa lirarrummen pa rasterna. Nej, dir gillde
det att vara ute pd skolgdrden. Nigra speciella rastvaktsscheman hade
man aldrig hort talas om. Alla promenerade fram och tillbaka i grupper om
tre eller fyra, och varje del av skolgdrden var 6vervakad. Jag tror inte, att
vi var speciellt instéllda pé att 6vervaka. Det behovdes inte pa den tiden,
atminstone inte p& den skolan.

Vald dr vald vem som dn utovar det

Under en sdan rastpromenad en vérdag -53, hade jag en upplevelse,
som jag aldrig glémmer och som har paverkat mig oerhort mycket i min
syn pa uppfostran. Jag gick och pratade med en ildre kollega, tillsyns-
ldraren Harry Holm. Harry var klassforestindare i en 8:e klass, och han var
kénd for att ha véldigt goda relationer till sina elever. Ngra av hans poj-
kar satt och solade pa en bink vid skolviggen. Mina pojkar sparkade
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boll pa planen. Plotsligt skt en av dem, Lars, ett snedskott, som tog i
viggen alldeles intill huvudet pa en av de stora pojkarna. Denne for upp,
var med ett par spring framme hos Lars och klippte till honom sa hért med
knytndven, att Lars for i marken. Harry och jag sag det hela. Jag sprang
fram till Bengt, som grabben hette, och gav honom en orfil och sa:
—Skiims du inte att sl ner en fyra ar yngre pojke! Du blev ju inte ens trif-
fad av bollen.

Bengt forsvarade sig med att han blivit s& arg. Och Harry sa bara med-
lande: -Vi far prata om det hir sen! Jag tog hand om Lars, som fatt en del
blessyrer, och sen gick han och jag upp till klassrummet, dit klassen gé’x?ti
forvig. Nir halva lektionen gatt, kom Harry och Bengt. Jag vintade mig,
att Bengt skulle be Lars om ursiikt, och s skulle saken vara ur vérlden.
Men de ville inte prata med Lars, de ville prata med mig, s jag gick ut i
korridoren till dem. D4 forklarade Harry, att jag och Bengt hade reagerat
pa precis samma sitt. Vi hade blivit arga, 1atit vara aggressioner rusa ivig
med oss och anvint vald. Jag baxnade och frdgade Harry, hur han kunde
jamféra Bengts drummelaktiga uppforande med min uppfostrargérning.
Aga ingick ju i uppfostran pa den tiden, dven om jag aldrig hade slagit
nigon tidigare och egentligen inte ansdg att man skulle sla.

Névil, Harry vidholl sin stdndpunkt och Bengt instimde naturligtvis,
s4 jag sa lite kyligt, att vi fick diskutera saken senare, for jag ville fortsitta
min lektion. Jag var upprord och nér jag kom ner till lirarrummet pa fru-
kostrasten, berittade jag det hela for kollegerna. Jag fick stdd av alla. Inte
kunde man jimfora en drummel, som slog pa den som var svagare, med en
larare, som #gnade sig 4t att uppfostra brakiga elever! Det kiindes skont
att f3 medhall, men innerst inne satt det en tagg. Lag det inte nigonting i
det Harry hade sagt? Jag hade ocksa l4tit aggressioner styra mitt hand-
lande. Jag hade inte kort stubin i vanliga fall. Varfor hade jag blivit s arg
nu? Fragorna dok upp dé och da, men jag vidholl mitt forsvar dven infor
mig sjélv. Jag till och med 6kade p& min indignation genom att tinka, att
det var extra upprorande, att just Lars drabbats. Han var nidmligen en
oerhort lojal och bussig grabb och ett stort stod for en muskelsjuk kusin,
som gick i samma klass.

Nir jag triffade Harry, latsades jag inte om att jag hade sagt, att vi fick
diskutera saken senare, och Harry tog aldrig upp fragan igen. Vi tycktes
ha glémt det hela, och vi hade normala relationer kolleger emellan.

Men jag hade inte glomt! Varje gang jag tinkte pa saken, kom jag ett
tuppfjét ndrmare insikten att vald dr vald, vem som &n utovar det. Min
grundsyn var helt klar: Visa samma respekt for andra ménniskor dven
barn — som du vill att de skall visa dig! En sddan instillning gér inte att
forena med en uppfattning att nigon har ritt att sl pa en annan ménni-
ska, om det inte dr for att forsvara sig sjélv eller nigon annan. Det tog
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léng tid for mig att erkénna for mig sjilv, att jag hade haft fel och Harry
ratt.

Jag flyttade frin Huskvarna efter varterminens slut, och det blev aldrig
av att jag sokte upp Harry eller ringde honom och berttade vad jag kom-
mit fram till. Och det dr ndgot som sitter som en liten skamsenhetens tagg
fortfarande!

Det kan kénnas lite jobbigt att beritta om en s foga hedersam hin-
delse, men jag gor det dnda, for den handlar om en viktig friga. For mi g
fick den stor betydelse for hela min ldrartid. Jag blev s& medveten om
vikten av Omsesidig respekt, att jag talat med varje ny klass och varje ny
fordldraomgéng om just detta, och vi har i de flesta fall kunnat arbeta op-
pet och bra tillsammans.,

Jag ska gora ett hopp 20 ar framt i tiden. 1973 representerade jag
Sveriges Lirarforbund (nuvarande Lérarforbundet) vid en virldskon-
gress i Nairobi. Temat for kongressen var Education for Peace. Vi lyssna-
de till timslanga foredrag om mellanstatliga relationer. Under ett gruppar-
bete framforde jag tanken, att det var ganska meningslost att undervisa
om nddvéndigheten av fredliga 6verliggningar mellan linder, om lirarna
samtidigt 16ste konflikter i skolan med vald. Sverige hade d4 haft agafér-
bud i skolan sedan 1958, och det tyckte jag att alla linder borde ha. Min
tanke véckte genklang hos ménga, och jag fick uppdraget att féra debat-
ten i den stora forsamlingen fér alla de nordiska ldrarnas rikning.

Det blev en intressant debatt. Manga engelska talare var for ett agafor-
bud i skolan, men en kvinnlig rektor for en flickskola i London menade,
att ett agaforbud skulle oméjliggora allt vettigt arbete i skolan, En del
andra talare hade samma uppfattning. Manga européer, amerikaner och
australier var for forbud, manga afrikaner och asiater emot. Saken avgjor-
des formodligen, nér den stora amerikanska gruppen reste sig och stiende
appladerade mitt sista inligg och holl pa tills allt fler grupper reste sig och
borjade appladera. Vid omrostningen som foljde blev det stor majoritet for
beslutet, att varje ldrarorganisation i sitt land skulle arbeta for nigon form
av agaforbud i skolan. Jag kdnde mig Iycklig och tinkte tillbaka pa den
prekira héandelsen 1953, som 4nd4 hade fért en del gott med sig.

Eut pilotfall

Jag @r ndrmast ett pilotfall till det som numera kallas &terkommande utbild-
ning. I borjan av 70-talet utbildade jag mig till speciallirare och i slutet av
70-talet ldste jag svenska, engelska och pedagogik for en hogstadietjéinst.
Det var lika intressant att vara hogstadielirare som sméskollirare och
folkskolldrare. Visst har man tyckt minga ganger, att man valt ett slitsamt
yrke, och visst har man tyckt ibland, att man misslyckats med bade det
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ena och det andra, men jag ser @nda tillbaka pa mina 45 ldrarar som i
huvudsak roliga och gladjefyllda ar.

Jag ska sluta med ett litet brevcitat frdn en elev. Jag hade drabbats av
en besvirlig kortelfeber och varit sjukskriven ritt manga veckor en var-
termin. Mina 9;or skrev brev till mig och uttryckte forhoppningen, att jag
itminstone skulle hinna tillbaka till avslutningen. Peter avslutade sitt brev
s& hir: ~Hur som helst tycker jag att vi haft tre underbara ar tillsammans,
och det hoppas jag att du med tycker!

Det tyckte jag!

B

Gottfried Grunewald.: |

En laroverksliarares
minnen

Rubriken kan locka lidsaren att tro att det hér ér friga om att viidra gamla
skolminnen och dra gamla skolhistorier. Det ir inte fallet. Avsikten ir bl a
att forsOka belysa forhallandet mellan studier och skolvardag, utbildning
och undervisning, och kartldgga deras inbordes relevans.

Mitt eget liv som elev, student och lérare fordelar sig pa foljande sitt:
skolgang 1920-1932 med studentexamen vid Helsingborgs gosslidroverk
som slutpunkt; studier vid Lunds universitet 1932-1944 med disputation
i tyska &r 1944 som slutpunkt; tjénstgoring som ldrare vid olika skolor
1945-1978 med min pensionering som slutpunkt.

Léséret 1944-1945 gick jag “provéret” vid Katedralskolan i Lund.

Det &r alltsd friga om att beritta om de tva huvudperioderna i mitt liv:
utbildningstiden och undervisningstiden. Lund var hemorten for min
utbildning, medan Malmé, Lund, Eksj6, Stockholm och Uppsala var de
viktigaste orterna, ddr jag verkade som lirare.

I Lund préglades jag som student, blivande lirare och som ménniska;
lundamiljén pa 1930-talet var min “andes hemort p4 jorden”, dr fick jag
min humanistiska fardkost for resan genom livet.

Hur bedrevs utbildningen vid Lunds universitet pa 1930-talet i de
dmnen jag valt att studera: tyska, nordiska sprak och litteraturhistoria?
For att kunna ge ett ndgorlunda sanningsenligt svar ir det nédvindi gt att
ldgga perspektivet bakat och forséka se sambandet med det forflutna.

Arvet fran 1800-talet

Sett i ett historiskt perspektiv kan man konstatera, att 1930-talet var den
sista perioden i en av 1800-talsliberalism priiglad fas i universitetets histo-
ria.

Universitetet skulle enligt liberalismens idéer vara en ”bildningshird
for fria forskare och tinkare”. En man som Carl Adolph Agardh (1785~
1859) ville t o m ldgga pristutbildning liksom annan &mbetsmannautbild-
ning utanfor universiteten:

“Examen vid akademien forstér akademierna och forstor gymnasierna
och forstér dmbetsmannabildningen och examen ir en lixa. Min Gud! Ar
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man da vid akademien for att lidsa lixor? Ar man dir ej for att tinka, fors-
ka och granska eller rittare for att ldra sig det?” (Carl Fehrman, Lirdo-
mens Lund, s 111).

Skyldigheten att examinera studenterna var en plikt som professorerna
— om #n inte alitid med fortjusning — underkastade sig. Om Carl Georg
Brunius (1792-1869), Esaias Tegnérs eftertridare pa professuren i gre-
kiska, berittar Fehrman, att han figurerade i tidens memoarer som en
rdbarkad professor, kénd for sitt hogljudda svirjande, en barsk herre som
nonchalerade sin undervisning och emellanat jagade bort de stackars
studenter som ville ta hans tid i ansprak for tentamina (s 151).

Andra som medicinprofessorn Hans Bendz (1851-1914) ansag, att man
kunde hélla sig i nivd med vetenskapens nya ron genom “forsiktigt och
forstindigt utfragande av kunniga tentander” (s 181).

Foreldsningsverksamheten var under 1800-talet fri i den bemiérkelsen,
att foreldsningarna inte var obligatoriska for studenterna: “Den obliga-
toriska, kursbundna undervisningen #r en uppfinning av senare tidsald-
rar”’ (s 146). . .

Synen pa spraket var till Svervidgande grad historisk: man had?, inom
sprékvetenskapen tagit djupa intryck av utvecklingsldran och ville nu
prova, hur langt dessa idéer var tillimpliga dven inom spraken.

Ar 1852 utfirdades nya statuter gemensamma for Uppsala och Lund,
och aret efter en ny examensstadga. De nya bestdmmelserna bdr i mycket
spér av den liberala epokens samhillssyn, vetenskapssyn och bildnings-
ideal: universitetet skulle fA vara "en asyl for vetenskaperna”; universi-
tetsldrarnas uppgift var att “med all iver bedriva de siirskilda vetenska-
perna till en hogsta mojliga blomstring” (s 146).

Universitetsstudier pd 1930-talet

Nir jag skrevs in vid Lunds universitet hosten 1932 levde mycket av de
gamla tankarna och rutinerna kvar, vilket jag givetvis d& inte var med-
veten om.

Man var som nybliven student — "novisch” kallades man under forsta
terminen i Lund — i hég grad hénvisad till sig sjilv. Nagon studievigled-
ning var det inte friga om. Framfor mig 14g till att borja med minst Fvé
terminers intensiva studier av tyska spraket. De avslutades med skriftligt
dversittningsprov fran svenska till tyska och muntlig tentamen i profes-
sorns privata bostad vid Lilla Fiskaregatan 10. .

Jag hade valt att férutom tyska ldsa d&mnet nordiska sprdk. Examer_ls—
fordringarna i detta dmne formulerades i den ar 1933 utgivna “Studie-
handbok fér de studerande inom filosofiska fakultetens vid universitetet i
Lund humanistiska sektion” pa foljande sitt:
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Med berdm godkiind

Det viktigaste av den fornislindska grammatiken. Studium av littare
isldndsk prosa i mindre omfang och nigra f& sanger i den #ldre Eddan
Jjamte sa mycket isldndsk metrik som behoves for att forstd de lista dik-
ternas metra. Fornislindsk och fornnordisk litteraturhistoria efter en
kort ldrobok. Kunskap om livet i Norden under forntiden genom
populért hdllna framstiliningar.

Kunskaper om svenskans utveckling frin fornsvensk tid till vara
dagar bor goras grundligare, och kinnedom bér férvirvas ocksi om
utléndskt (sdrskilt tyskt) inflytande pa spriket.

Praktisk kdnnedom om (férmaga att efter diktamen anviinda) det
svenska landsmdlsalfabetet i forening med en kort Gversikt dver de
svenska dialekterna.

Négot utstricktare lisning av fornsvensk och ildre nysvensk text.

Kénnedom om runskriften genom ndgon kortare framstillning.

Lésning av danska &ven frin 1700-talet och borjan av 1800-talet.
Néagon kunskap om norskt landsmal.

Aktivt deltagande i proseminariedvningar under &tminstone tva
terminer dr obligatoriskt. Under deltagandet i dessa ovningar skall
godkénd uppsats dver av ledaren forelagt dmne forfattas.

Dessa examensfordringar gillde under hela 1930-talet med obetydliga
dndringar (sista meningen i sista paragrafen struken!).

Jag minns dn med vilken lustbetonad rysning jag 6ppnade béckerna
med de drevordiga isldndska texterna och bérjade stava mig igenom dem.
Langre fram upplevde jag samma sak med de fornsvenska lagtexterna
(Vistgotalagen). Det var exotiskt, spinnande — och langt fran dagens
verklighet.

Kursfordringarna i nordiska sprak vid Lunds universitet pa 1930-talet
byggde alltsd till stor del p4 1800-talets uppfattningar. For ménga
studenter med sinne f6r historiska samband kunde detta te sig lockande.
Andra med en starkare inriktning p& samtiden kunde kanske finna dmnet
nordiska sprak antikverat.

30-talets Lund var en synnerligen trivsam plats att vistas pa och
studera i. Trots de ganska ldnga och krivande kurserna gick den munt-
liga tentamen i regel rétt smartfritt: nir tentator vil en gang forvissat sig
om att man stravat s3 gott man kunnat med att tilligna sig kurserna, var
han vanligtvis benégen att tillimpa en vilvillig tolkning av tentandens
prestationer.

Till intrycket av hemkinsla och trivsamhet bidrog givetvis ocks3 att
universitetet pa den tiden var ett litet universitet.
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Hostterminen 1932 fordelade sig antalet studenter pd foljande sitt

(fakultetsvis):

teologiska fakulteten 453 studenter;
juridiska fakulteten 431 -7
medicinska fakulteten 566 -7
filosofiska fakulteten 1.256 -
Summa inskrivna studenter 2.706 B

Som jamforelse kan ndmnas, att foljande siffror for anstdllda och
studerande anges i "Anmilningskatalog Lunds universitet. Kurser host-

terminen 1994”:

Antal anstillda ldrare: (ca) 3.500
Ovrig personal: (ca) 2.500
Antal studerande: (ca) 34.000
Antal institutioner: (ca) 250
Antal utbildningsprogram: (ca) 50
Antal kurser: (ca) 700

En viss oro vallade pa 30-talet ryktena om arbetslosa filosofie magist-
rar, som “satt pa kaféerna i Lund och vintade pd jobb”. Antalet utexami-
nerade filosofie magistrar hade faktiskt varit storre dn arbetsmarknadens
behov, och de forsta diskussionerna om spérrar vid universiteten fordes
vid denna tid i den svenska riksdagen (Fehrman s 326).

Men naturligtvis kunde inte dessa dystra framtidsutsikter fordunkla
véar inneboende livslust och optimism!

P4 véren 1936 fick jag ut min fil. mag.-examen, sokte och fick en tjénst
som timlérare i svenska och tyska vid Osby samrealskola. Jag stannade
dir i tva &r och gjorde mina forsta lirospan pa lirarbanan. Det var en i
stort sett trevlig tid: att undervisa i mina d&mnen i realskolans forsta klas§er
véllade inga som helst svarigheter — jag undrade ibland i ungdomligt
6vermod, varfor man skulle ga provér, och varfér man dver huvud taget
hade mast ldsa dessa historiskt orienterade kurser i tyska och nordiska
sprék, s fjirran frén dagens krav och verklighet. . .

Efter tva ar stod emellertid en sak helt klar for mig: jag ville atervinda
till Lund och skaffa mig lektorskompetens genom att licentiera och dispu-
tera i tyska. Jag anade, att en livslang vistelse i klassrum tillsammans med
tondringar, som skulle bibringas nyborjarkurser i tyska och svenska,
kanske inte var min melodi.

Mellan aren 1938 och 1944 sysslade jag enbart med studier i tyska
spréket. Det var ett studium som hade sina lockande sidor OC{I sina
provande aspekter: att fa fordjupa sig i ett &mne — vilket det vara mande —
kan vara fascinerande, om man gar tillrickligt pa djupet. A andra sidan
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var den politiska utvecklingen i Tyskland motbjudande, och dessutom
omdjliggjordes efter krigets utbrott praktiskt taget all normal vetenskaplig
utbytesverksamhet.

Det kindes ibland spoklikt och overkligt att sitta i Lund och syssla
med problemet om hur substantiv med hjélp av suffix hade bildats i
medeltidens lagtyska, den s k platt-tyskan, medan virlden i 6vrigt stod i
brand...

Den stora behallningen pé det personliga planet av detta ihallande,
méngariga studium var kinslan av att 4nda till slut ha rott skutan i land,
att ha fullféljt en uppgift dven under ritt besvirliga omstindigheter.

Provar

Att borja som provarskandidat vid Lunds katedralskola héstterminen
1944 kindes forpliktande: hér skulle man nu f3 sin pedagogiska finslip-
ning av skickliga yrkesmén vid en skola som ansigs vara Nordens ildsta
med sina rotter s langt tillbaka som 1085! Att en s gammal skola maste
vara tyngd av traditioner och fylld av lirdom var uppenbart. Men hur
skulle rollen som 900-4rig lirdomsanstalt paverka skolans funktion som
provarsanstalt?

Katedralskolans vordnadsvirda alder innebar ju, att den faktiskt fanns
till langt fore universitetet. Skolan var i sjilva verket niistan 600 ar #ldre
dn “Alma Mater Lundensis”. I ofattbart 14nga tider hade man dir 4gnat
tid och kraft t att formedla kunskaper 4t generationer av ungdomar.

Jag upplevde denna tradition som en levande realitet i form av respekt
for kunskaper och vetande: ménga av eleverna hade direkta erfarenheter
av "ett liv i lardom” genom sina familjer, déir fiderna ofta var professorer
eller docenter.

Kunskapsformedling vid universitet och skola ligger givetvis pa olika
plan, men respekten for vetande och kunskap &r gemensam, en respekt
som i sjdlva verket kan betraktas som grundférutsittningen for all sann
kunskapsférmedling i gammal god stil.

Och stil hade “Katte”, parad med en ménskovinlig atmosfir, som pa
nagot sitt forkroppsligades i rektor Birger Bjerres gestalt.

Annars méste vil sigas, att sittet att formedla kunskaper var synner-
ligen traditionellt. Sjilv saknade jag nog ett visst inslag av provande och
experimenterande drag i undervisningen, men det #r vil 4 andra sidan helt
klart, att en skola av Katedralskolans typ inte 4r den bista platsen for
pedagogisk forsoksverksamhet.

Dirmed har jag egentligen karakteriserat provaret som det fungerade
”pad min tid”. Jag kidnde mig efter &rets slut som “auktoriserad”, av
professionella larare godkind i yrket, och det kiindes bra.
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Men jag hade — och har — tvd invdndningar mot institutionen som
sddan: utbildningen tog for ldng tid — en termin hade rdckt! Och dess-
utom utgick ingen som helst ersittning for vdra modor. Jag fick efter alla
rens studier och med hustru och tva barn att forsorja sjilv std for "prov-
arsfiolerna” — ett i vara dagar niirmast otroligt faktum!

Nir jag en junidag 1945 stegade ut ur Katedralskolans port, anade jag
inte, att det dittillsvarande i stort sett stabila svenska samhillet inom nagra
ar skulle borja en omvandlingsprocess av aldrig tidigare skadat slag, en
process som skulle stilla alla gamla krav pd kontinuitet och tradition pa
huvudet och géra skolans roll i samhillet utomordentligt problematisk.
For tillfillet var jag fardig med min utbildning och redo att préva den i
praktisk undervisningsverksamhet.

" Skrdddarsydd” anpassning

Innan jag gér vidare i skildringen av min vandring genom rikets l'a'froverllc
vill jag forsoka ge en sammanfattande bild av den fortsatta utvecklingen i
friga om kursupplaggning och examenskrav vid universitetet i Lund. Det
géller fortfarande dmnet Nordiska spréak. _

“Ett uppbrott frin &ldre sprakhistoriska traditioner sker i .och med
1940-talet. Inom dmnet 'Nordiska sprak’ forvandlas den ena av de tva
professurerna till en professur i svenska spriket: den forste foretridaren
utnimndes &r 1940. I dmnesbeskrivningen slas fast, att tyngdpunkten
skall ldggas vid det nutida talade sprdket. Efter hand forsvann i de for
skoldmnet (*svenska’) tillyxade kurserna all isldindska och fornsvenska
som varit grunden for studiet, alltsedan den forsta professuren i nordiska
sprak ar 1858 inrittades.” (s 260). o

Och nu foljde den ena genomgripande reformen av universitetets
verksamhet efter den andra. For att bara ndimna ett exempel: UKAS eller
PUKAS genomfordes ar 1969: studenterna vid filosofiska fakulteten in-
fogades i ett antal olika utbildningslinjer, anpassade efter arbetsmarkna-
dens tinkta behov (s 327).

Fehrman ger ett samlat, elegant formulerat omdéme om allt detta refor-
merande i sin bok pa s 328:

”1800-talsliberalismens dromda sjélvstindiga bildningshérd har med
de senaste reformerna forvandlats till ett i detalj reglerat utbildningsinsti-
tut, inom sndva samhillsramar. I den &ldre organisationen bestimde det
vetenskapliga slutmélet i princip inriktningen ocksa av de tidigare stu-
dierna. I det nya utbildningsinstitutet har avstindet mellan grundutbild-
ningen — som blivit ett slutmal i sig — och forskarutbildningen. vidgats.
Forr 13g man vid ett universitet. Nu gir man pa kurser. Det &r inte bara
den dkande kunskapsvolymen som orsakat fragmentariseringen; det &r
ocksa bristen pa en samlande, 6vergripande universitetsideologi.”
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Utvecklingen under 40-, 50- och 60-talen inom universitetsomridet
innebar alltsd bl a, att en till skolvisendets behov skriddarsydd” an-
passning av kurser och examina genomfordes i stor stil. Min egen grund-
utbildning var avslutad 1936, och jag var alits3 en student "av gamla
ordningen”, som nu skulle bbrja sitt yrkesverksamma liv i den svenska
skolans tjénst.

De forsta dren som ”auktoriserad” lirare

Hostterminen 1945 fick jag ett vikariat i tyska och svenska vid "Malmo
hogre allménna ldroverk for gossar” eller ”Latinskolan” som man sade i
dagligt tal. Dér hérskade pa den tiden den myndige rektorn P.G. Persson
med stor pondus och en djupt bullrande bas. Jag fick pa min lott en "ett-
femma”, en tre-femma” och en andra ring pd gymnasiet.

Hosten 1945 hade det svenska skolvisendet i stort sett genomfort ett
“paradigm-skifte” i friga om “sprakfoljden”: engelska hade ersatt tyska
som forsta frimmande sprék. Av ndgon anledning héll man emellertid i
Malmé 4nnu fast vid den gamla ordningen. Jag fick allts& néjet att intro-
ducera mina “ett-femmor” i det tyska sprikets grunder.

Mina elever var tio- eller elvadriga “pagar”. Jag har &nnu ett klart
minne av hur roligt vi hade. Ja, friga 4r om jag nagonsin lingre fram hade
sé trevligt med en klass som med min “ett-femma” i Malmo!

Vi borjade helt traditionellt med att ligga en solid grammatisk grund:
eleverna fick klart avgrénsade uppgifter av typen att léra sig boja artiklar,
verb eller vad det nu kunde vara friga om. Det var under alla omstéindi g-
heter inte alltfér betungande uppgifter och de var ldtta att redovisa: att
bdja der—des—dem—den osv &r inte oméjligt for nigon, och det skiinker ju
en viss tillfredsstillelse att kunna prestera nagot pa frimmande sprik som
otvivelaktigt dr korrekt.

Det var sedan en tacksam uppgift for mig att organisera arbetet s3 att
enskilda elever eller grupper fick tivla med varandra. Gissa om pojkarna
ldste pa! Det var en ambitids klass och arbetet med den tyska gramma-
tiken gick som ett rinnande vatten. Bestimda och obestimda artikeln
rabblades med otrolig fermitet — det var en sann frojd att hora — och se —
“pégarnas” framfart: spinningen var stor och tavlingslusten obegrinsad.

Naturligtvis var inldrningen av tyska bara paborjad med detta: den
svéra och tilamodskrivande uppgiften att klargdra och trina in nir och
hur de olika formerna skulle anviindas aterstod, men det var inte min
“huvudvirk” pd detta stadium.

Sdg bara till, adjunkten

En helt annan sak var det att undervisa i ”tre-femman”! Pojkarna var nu
inne i puberteten och skolarbetet var dem mer eller mindre motbjudande.
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Till detta kom att klassen haft ett antal vikarier, som med véxlande fram-
géng forsokt sitta pli pa eleverna och ldra dem lite tyska. Resultatet var —
som meteorologerna brukar sdga — svarbedomt; dmnet var i varje fall inte
"hogprioriterat”. .

Atmosfiren i klassen var avvaktande. Med béivande sinne gjorde jag
min entré. Eleverna tycktes dels ha resignerat, dels var de ute efter att
préva "hur ldngt de kunde g&”. Det blev en kamp, didr oddsen stod lika
och utgéngen var oviss. .

Hjilp kom frén ovintat hall. En dag just som jag tilltrdtt min tjdnst
vinde sig den rejdle vaktmédstaren Mansson — eller hette han Martens-
son? — till mig och sade pa sin trygga, sivliga skdnska: —”Adjunkten, sig
bara till mig, om di skulle bli for jikliga, sa ska jag ta hand om dom!”

Detta var ju ett verkligt virdefullt erbjudande i en kinkig situation. Jag
skulle tack vare vaktmistarens ingripande aldrig behova utsétta mig for
nesan att skicka en brakig elev till rektor — det gjorde man helt enkelt
inte! Det fanns nu hjdlp inom réckhall for mig.

S4 vitt jag minns, behdvde jag aldrig anlita vaktméstaren, men det kén-
des gott att ha hans generdsa erbjudande i bakfickan.

Om Lunds Katedralskola kunde karakteriseras med orden “Traditionell
skola i akademisk miljo”, skulle man kunna beteckna “Latinskolan” i
Malmé som “Traditionell skola i storstadsmiljo”.

I hur hog grad en sadan skola @nnu pa 1940-talet levde sitt eget liv pa
sina egna villkor belyses av foljande passus ur "Minnesskrift dver Malmo
hégre allménna ldroverk for gossar” II, 1820-1959, s 202. Dir konsta-
teras, att arsredogorelserna under 1940-talet genomgdende hade en
formulering av féljande lydelse: “"Néagot foridldraméte har under lisaret ej
forekommit”.

Det var som om man stolt konstaterat: “Nagot ’samrore’ med elevernas
hem har inte funnits och inte behovts; vardera parten — skola och hem —
har skott sitt”!

Fran och med ldséret 1949-50 innehéller &rsredogorelsen arligen rap-
port om fordldraméte, i regel pa varen, samt om tva ahorardagar. Det var
en ringa borjan till vara dagars ibland intensiva kontakter mellan skola
och hem. En genomgripande forandring holl pa att hénda i samhallsut-
vecklingen fran och med 1950-talet.

Spyken

Efter mitt Malmo-ar var jag fast anstilld ldrare vid Lunds privata elemen-
tarskola under &ren 1946-48. Skolan firade just 1948 sitt hundradrs-
jubileum och kunde alltsd redan da blicka tillbaka pa en lang verksam-

hetstid.
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Kirt barn har ménga namn, heter det, och det maste vil vara ett tecken
pé allmén popularitet, nir en skola kan halla sig med minst fyra olika
namn: Realskolan — Lunds privata (elementarskola) — Studentfabriken —
Spyken. Sarskilt namnet "Studentfabriken” levde linge kvar i de skins-
ka bygderna.

Det radde ett gemytligt forhallande mellan bygd och skola, vilket bely-
ses av denna lilla historia, berittad av Gustaf Lindeberg i hans "Hag-
komster fr@n en 30-drig lirareverksamhet vid Lunds privata elementar-
skola”.

En dag kom en skénsk lantman med sin gumma in pi rektorsexpedi-
tionen: — ”Gudda, e de hiringa studentfabriken?” — “Hir #r ingen stu-
dentfabrik” frédste rektor Stromberg till. — ”Jass4, ja, di har vi gétt fel, du
mor!” genmilde bonden.

Rektor Stromberg vidrade emellertid en méjlig anmélan av en ny elev
och tyckte: — Vi kan vil talas vid!”

Saken uppgjordes till Smsesidig beldtenhet. Vid avskedet fyrade gub-
ben av foljande replik: — “Ja, d va de liavil studentfabriken!”

Lika brokig som “namnfloran” var elevrepresentationen vid skolan.
Elevernas alder och geografiska hirkomst varierade maximalt. Under aren
18981916 — Johannes Strombergs tid som rektor — viixte skolan vald-
samt. Elevantalet 8kade oupphorligt och nidde slutligen en siffra (ca 750
elever!) som foranledde Skoldverstyrelsen till en vénlig erinran om limp-
ligheten i att ndgot bromsa intagningen!

I'landet utbredde sig en nistan magisk tro p4 denna skolas méjligheter
att na resultat, dir andra misslyckats. Eleverna kom frin s& gott som alla
Sveriges landskap (Hérjedalen var visst det enda landskap som aldrig var
representerat!) Bade lappar och finnar sokte sig till ”Spyken” i Lund.

Eleverna fick ofta hora att “detta &r en arbetsskola” (till skillnad fran
andra skolor!) Och nog fick bide ldrare och elever ligga i for att né de
hogt stéllda studiemélen pa kortast méjliga tid.

Efter tva &r var jag av flera orsaker, bl a hélsoskdl, tvungen att ska mig
over till de statliga ldroverken med deras lugnare arbetstakt. Som lirare
i svenska och tyska hade jag dryga skrivlag att ritta, och d4 man p4
“Spyken” i regel skrev en gang i veckan, var jag praktiskt taget aldrig fri
frdn skrivningsrittningsbérdan. Detta gick ut éver hilsa, humor och
familjeliv...

Lunds privata elementarskola var — bide vad lirare och elever betrif-
far — individualisternas skola. Har frigade man inte s& mycket efter tradi-
tioner och sedvinjor — hir gillde det att ta sig fram till ett utstakat mal s&
snabbt som mdjligt.

Det blev for visso inte mycket tid 6ver till privat umginge eller gemen-
sam samvaro. Men skolans atmosfir priglades av gemyt och gott humér,
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parad med stor effektivitet. Jag har svért for att tinka mig, att det inom
ndgon skola i Sveriges land kan presteras mer pa ett s minimalt litet ut-
rymme, som stod oss ldrare till buds pa "Spyken”.

Efter vil forriittad studentexamen hiinde det, att vi slog oss [6sa och i
sillskap med véra elever reste ut till det nirbelidgna Bjerreds Saltsjobad,
dir naturligtvis inte badet utan restaurangen var vart primédra mal. Dar
sldppte vardagens strama disciplin sitt grepp om oss; vi tog oss en
sviangom, gladdes 4t Var och Ungdom och sjong for full hals: ”You’ll
have my English grammar when I die!”

Eksjo hogre allmédnna ldroverk

Eksjo hogre allménna ldroverk, min nésta arbetsplats, visade sig vara en
skola, diir man hade tid for varandra. Att komma till Eksj6 fran den arbets-
intensiva lundaskolan var som att segla in pa lugna vatten efter en
stormig fird 6ver upprort hav, dir navigeringen tog all ens tid i ansprak.
Skolan visade sig vara en idealisk arbetsplats, dir exemplarisk ordning
och disciplin, ett stort lugn och en ménskovénlig atmosfér hirskade och
dér trakten till p& kopet var en utmarkt uppvixtmiljo for barnen.

Rektor var den legendariske Johan Nilsson, genom vars insatser bl a
vigen oppnats for kvinnliga elever pd gymnasiet redan &r 1920. Hans
sista stora bidrag till skolans frimjande var tillkomsten av landstingets
elevhem vid ldroverket i januari 1953.

Vi hade tid att umgas kollegialt, t ex i den s k Thomasklubben (efter
den vise och blide kristendoms- och filosofilektorn Thomas Arvedson); vi
triffades till otvungna samtal kring livsaskadningsfragor, debatterade ny-
utkommen litteratur och idkade gemytlig samvaro i storsta allménhet.

Ett annat utslag av vér verksamhetslusta vid sidan om skolarbetet var,
att eleverna i samarbete med kollegiet varen 1953 uppforde ett s k emi-
grantspel i liroverkets aula. Forutsittningarna var de bista, bl a kom vara
elever sjilva ofta fran genuina utvandrarbygder.

Spelet omfattade tre avsnitt: sjilva avskedet frdn den dlskade hembyg-
den (tardrinkt), breven hem frin det nya landet i véster (nostalgiska) och
slutligen ett indiandverfall pd nybyggarna kring lidgerelden (ohyggligt
dramatiskt).

God hjilp hade vi ocksa av det nyligen invigda elevhemmet, som stod
fardigt i januari 1953. Vi hade dir tillgang till en verklig “begdvningsre-
serv” av duktiga elever som alltid fanns till hands och alltid var villiga att
stilla upp.

Emigrantspelet kom att grundldgga ndgot av en teatertradition i Eksjo.
Artikeln “Fran Emigrantspel till Carmen” i elevtidningen “Ostanabladet”
frin maj 1992 slutar sa har:
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Till hosten far skolan ocksé den nya utbildningen estetiskt program.
Denna tredriga utbildning ska ge eleverna undervisning i allméinna
dmnen och dessutom i drama och dans. Det kommer sikert att bli
berikande for skolans kulturliv! Och eleverna kan skatta sig lyckliga
att de far nya schemalagda estetiska &mnen. Det lir vara just dessa
dmnen som gor skolan uthirdlig, enligt en killa vars, anonymitet
’Ostandbladet’ respekterar”.

Foga anade vi ~ ldrare och elever — som fér fyrtio ar sedan slet med
emigrantspelet, att det skulle bli en sddd som f&ll i s& god jord...

Somliga ting hir i tillvaron har oanade konsekvenser! Aven lirares och
elevers fritidsaktiviteter kan ha sin stora betydelse for en skolas utveck-
ling!

Sprakkonsulent

Av ndgon anledning fick jag hdsten 1953 en paringning fran davarande
Skoloverstyrelsen med en forfrigan, om jag kunde tinka mig att under
vérterminen 1954 tjinstgdra som sprakkonsulent under undervisnings-
radet Birger Thorén.

Jag tackade ja, och detta kom i praktiken att innebira, att jag inte ater-
vénde till laroverket i Eksjo, dér jag funnit mig s4 val till ritta.

Min tjdnstgdring i Stockholm innebar, att jag skulle besoka en hel rad
realskolor och ldroverk, lyssna pa undervisningen i engelska och tyska,
bilda mig en uppfattning och med rid och d&d séka uppmuntra och stod-
ja verksamheten. Det betonades sirskilt, att det hér inte var friga om
ndgon inspektion!

Jag kom att besdka skolor i Mellansverige (Kopparberg, Lindesberg,
Askersund); i Sydsverige (Gislaved, Smélandsstenar, Hyltebruk, Oskar-
strom, Laholm, Bastad, Angelholm, Hilsingborg) men ocksa skolor som
ldg langt uppe i norr (Pited, Alvsbyn, Overkalix, Korpilombolo, Pajala,
Jokkmokk, Arvidsjaur, Vinnis).

Jag fick ett starkt intryck av det allvar och den energi med vilka man
dgnade sig 4t det svara virvet att lira ut resp. ldra in frimmande sprak vid
véra dévarande realskolor. Det var en néstan alltid gedigen, solid verk-
samhet som dock av naturliga skl inte alltid kunde vara sérskilt lustbe-
tonad.

Hur vansklig kunde inte inldrningssituationen vara for olika elevkate-
gorier! — Nar jag gick &ver skolgdrden i Pajala, horde jag hur eleverna
diskuterade ett just genomfort skriftligt dversittningsprov frén svenska
till tyska pa — finska! Det var deras naturliga talsprak.

L R
Efter att som s k Fulbright-stipendiat under hosten 1954 och en del av

véren 1955 ha besokt olika skolor i USA och dven 'studerat ”American
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Literature and Civilization” vid universitetet i Minneapolis, atervinde jag
till Sverige for att tilltridda tjénsten som universitetsiektor i tyska i Upp-
sala. De fem &ren dir faller utanfor ramen for denna kronika.

Varterminen 1960 fick jag en forfragan, om jag som metodiklektor ville
ta ansvaret for imnet tyska vid den lararhdgskola, som till hosten skulle
starta i Malméo. Aven nu var mitt svar jakande. De sista 18 &ren av min

verksamhet som larare tillbringade jag dér.

Lérarutbildare

Decenniet 19561965 sig en helt ny typ av lidrarutbildningsanstalter
viixa fram: lirarhogskolorna (Stockholm 1956, Malmé 1960, Goteborg
1962, Uppsala och Umead 1964-65). Sambhillsutvecklingen hade med
accelererande fart gatt sa langt, att klyftan till den traditionella utbild-
ningen kiindes besvidrande: “Fasthéllandet vid traditioner kan innebira
att skolan kommer i otakt med samhiéllsutvecklingen i 6vrigt” (Gote
Rudvall).

Lirarhtgskolorna forvintades nu bl a att dels sorja for att det viaxande
behovet av ldrare av olika slag till godoségs, dels att utbildningen anpas-
sades till ett snabbt foranderligt samhélle.

Tiden kiéinnetecknades av “en stark tro p& virdet av centralt bestimda
organisatoriska 16sningar och pd beteendevetenskapernas mojligheter att
pa ett patagligt sétt bidra till 16sningen av samhillsproblem” (Gote Rud-
vall i minnesskriften for Lirarhogskolans i Malmo 25-arsjubileum 1985).

Tillsammans med mina nya kollegor och kamrater upplevde jag min nya
uppgift som mycket spinnande och stimulerande men ocksa tidvis — det
maste sigas — som mycket frustrerande: man rickte helt enkelt inte till!

Vi férsokte 16sa véra skiftande uppgifter pa i huvudsak tre olika végar:
1/ genom att studera internationell, frimst amerikansk litteratur pa omra-
det, i mitt fall alitsa litteratur om sprakundervisningens metodik; 2/ genom
tita konférenser med de andra sprékmetodiklektorerna. Det utvecklades
en intensiv konferensverksamhet, som for tyskans del strickte sig fran
Liibeck i soder till Lerdalshojden vid Réttvik i norr); 3/ genom egna for-
sok, delvis i den forstks- och demonstrationsverksamhet som initierades
vid ldrarhdgskolorna. Jag vill hér i korthet ndmna ett eget sddant forsok.

Vérterminen 1968 — detta stokiga, brakiga, galna &r 1968! — fick elev-
erna vid S:t Petri och Heleneholms skolor i Malmé besvara bl a denna
fraga i en enkait:

“Hur skulle skolans sprakundervisning enligt Din mening kunna for-
bittras?”

Av 1070 elever som deltog i besvarandet svarade ca 440 pa denna
friga. Svaren varierade mycket till innehall och omfang. Somliga svarade
mycket enstavigt: “Disciplin!”, andra hade utférliga motiveringar.
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Négon visade prov pi foljsamhet infor tidens signaler och svarade:
"Eftersom min mening inte har ndgon betydelse i detta kapitalistiska
skolsystem, anser jag det inte lont att fylla i denna enkit. Jag anser att det
ar mygel.”

Elevernas engagemang var emellertid inte att ta fel pA. Fyra allménna
tendenser kunde urskiljas i enkiten: 1/ En reaktion mot en alltfor splittrad
sprakundervisning; 2/ En tydlig 6nskan om mer egen spraklig aktivitet;
3/ En 6nskan om undervisningens inriktning mot det aktuella och moder-
na; 4/ En 6nskan om mer omvéxling pa spriktimmarna.

Till dessa ganska sjilvklara och ldttbegripliga onskemal kom det fak-
tum, att elevopinionen pd manga punkter var totalt splittrad:

- somliga ville ha mer ”grammatik”, andra mindre;

- somliga mer taldvningar, andra mindre;

- somliga ville syssla mer med tekniska hjilpmedel (bandspelare, inlir-
ningsstudio), andra mindre.

Jag hade nu visserligen fatt fram en ganska klar bild av vad eleverna
tyckte och tinkte — men i grunden var jag lika klok som férut.

Det finns enligt min mening bara en siker slutsats man kan dra av detta
material, och det &r kravet pa sprikundervisningens totala individualiser-
ing! — "Varje elev sitt eget sprakprogram” iir en tjusig paroll som later lika
lockande som den &r svér (for att inte siga oméjlig!) att forverkliga.

Hur stidmde utbildningen med verkligheten?

Da jag slutade min verksamhet 1978 och gick i pension tyckte j jag nog,
att situationen pé sprakmetodikens omrade var lika oviss som da vi bor-
Jade. Jag hade upplevt hur en traditionell sprikundervisning i ett statiskt
sambhélle fungerade till allas (eller i varje fall de flestas) belatenhet. Det var
bara det, att de som fick gd i "hégre skolor” var ett sa litet fatal!

Den allt snabbare samhillsutvecklingen under frimst 1950-talet stillde
skolan i samtliga &mnen infor allt mer svirbemistrade uppgifter. Traditio-
nen skulle och méste ersittas av férnyelse — men hur?

Det vore orittvist att sluta denna lilla betraktelse 6ver utvecklingen
inom skolans omréde 19451978 med ett allti genom pessimistiskt synsiitt.
Den férnyelse av sprakundervisningen som vi pa Iararhogskolorna efter-
strdvade under 60- och 70-talen hade i sjélva verket varit pi ging linge
inom universitetens sprékutbildningsprogram. Redan pi 50-talet hade
t ex Stockholms universitet en klar inriktning mot kulturella och litterira
maél vad giller utbildningen i tyska (Gustav Korlén).

Denna stravan har under de senaste decennierna forstirkts genom den
internationalisering av sprikundervisningen som innebir t ex partnerskap
och samarbete ("Braunschweigmodellen”, Stockholm). Liknande férsok
gors och har gjorts vid andra svenska universitet.
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Avslutningen pa denna lilla kronika 6ver utvecklingen inom skolans
och universitetets virld kriver, att den i borjan stillda frigan &tminstone i
ndgon man tas upp till behandling och besvaras: ”Hur stimde min utbild-
ning i Lund med mina uppgifter som undervisare och ldrarutbildare?”

Jag gor hir en boskillnad mellan skoldmnet “svenska” och de frim-
mande spraken tyska och engelska.

Min "firdkost” vad giller mnet svenska var om inte oanvindbar i en
skolsituation sa dock mycket litet relevant. Men jag vill med bestimdhet
péstd, att nér jag vil Svervunnit “trosklarna” vid studiet av t ex islénds-
ka, s& hade jag personligen stor glddje av detta studium. Jag hade fét.t ett
perspektiv pa mitt eget modersmal som var ovirderligt, och jag tror inte,
att jag skulle blivit en biittre svenskldrare med en mera ”matn.ytt.lg” ut-
rustning i bagaget. Naturligtvis skulle en mera “skolpraktisk™ inriktning
av kurserna ha kunnat vara till gagn och glddje, men absolut inte pa be-
kostnad av de historiskt betingade studierna.

Jag hade sedan skoltiden haft en viss klockarkirlek till det svenska
spraket och dess litteratur. Vad som hénde i Lund var att denna “’klockar-
kirlek” inte bara 6verlevde utan forstirktes, och jag har med tiden kom-
mit att betrakta den som min frimsta tillgdng som svensklérare.

Vad giller tyska och engelska saknade jag givetvis den trining i Prak-
tisk sprakfirdighet, som i sd hog grad kom att priigla svensk utbildnings-
filosofi under 60-talet. Den bristen kunde nu for all del kompenseras och
kompletteras i efterhand.

Jag har emellertid alltid tyckt, att svensk universitetsmiljo dr en séllsynt
dalig miljo for inhdmtande av praktisk sprakfardighet i ett frimmande
sprék. Véra dagars utvecklade kommunikationer har visentligt under-
littat mojligheterna att resa till och vistas i det frimmande land, vars sprak
man vill férkovra sig i. Kvar star de ekonomiska hindren, som dock
férhoppningsvis blir eliminerade i takt med att stipendie- och utbytes-
programmen utvecklas, bl a inom den Europeiska unionen. .

Jag fick som ovan visats min teoretiska utbildning vid ett universitet,
som dnnu i hog grad priglades av 1800-talsliberalismens ideal. Alltefter-
som tiden gick kunde denna utbildning mer och mer te sig som antikve-
rad och hopplost foraldrad. Och visst var avstandet mellan skolans var-
dagsverklighet och kunskaperna om svenska sprikets historiska rotter
stor.

Men jag har med aren i stigande grad varit stolt 6ver min utbildning.
Och jag tror, att en viss portion 6dmjuk stolthet dver den egna kompeten-
sen och de egna kunskaperna &r en viktig del i en blivande lérares baga-

ge.

-

s

Karin Haglund:

"Tag dem forsiktigt
bakom ryggen... ”

Seminariet i Helsingborg var enastdende

Helsingborgs Folkskoleseminarium var alldeles nyinrittat, nir jag borjade
min ldrarutbildning dér hosten 1946. Négra manader tidigare hade Falu-
lektorn Alf Hildinger tilltritt tjéinsten som rektor. Det var denne vénlige
man som féllde yttrandet om smérgdrdsbordet. De sk&nska gistgivaregar-
darna hade sakert visat honom sina bista sidor med frikostig servering av
léckra rétter. Visst var han en god pedagog och stor ménniskokénnare.

Efter virldskriget och freden 1945 var det en enorm ldrarbrist och flera
seminarier hade inréttats. Samhillet satsade pa de unga. Man talade om
den lilla ménniskans frihet och ritt pa ett nytt sitt. Den goda viljan skulle
lockas fram och utbildningen skulle breddas. Enhetsskolan var pa vig.
Alla var ju skrimda av hotet frn Nazi-Tyskland och vad fostran till blind
lydnad hade lett till.

Om detta visste jag ingenting, jag som levt i en skonad virld och som
nyss kommit fran flickgymnasiet i Malmo, “Statens”. Man borde inte
borja pa en ldrarutbildning med s4 litet erfarenhet av arbetsliv och liv 6ver
huvud taget. Denua situation delade jag med ménga av flickorna i min
grupp. Men lyckan att ha kommit in pi ett seminarium var fullkomlig.
Hade man kommit in, s8 kom man ocksi ut! Allt var utstakat och klart. Att
vara ldrare hade status och man var nskad dverallt.

Seminariet i Helsingborg var enastiende. Nagot nytt skulle byggas
upp. Inga gamla tyngande traditioner. Vi moéttes av en ldrarkar med brin-
nande pedagogiskt intresse. Tidigt lotsades vi ut i verkligheten bland
skolbarn och klassldrare. Ovningsskolan var extern. Det nya i denna si-
tuation i Helsingborgs skolor gynnade naturligtvis oss och vi méttes av
nyfikenhet, forstielse och mild kritik.

Helsingborg var 40-talspedagogikens hemvist. Har var aktivitetspeda-
gogiken redan etablerad och undersskande arbetssitt med biblioteket
som lérobok i funktion. Redan tio &r tidigare hade flera av vara handleda-
re medverkat i en pedagogisk utgdva med den underbara titeln: Arbets-
skola — Arbetsglidje.
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Tyvirr insdg jag inte forrdn efter ménga ar att jag v'arit elev 'vid ett
seminarium med sidan pedagogisk expertis. Men jag minns att vi semi-
narister férvanades over att vér utbildning var sd kort. ”Skogsvarc!arna
far en 4-arig utbildning, men vi som ska virda ménniskoplantor, vi ska

vara fulldrda pa tvé ar!”

Med visioner om den framtida skolan och med méanga goda rad i baga-

get stod jag plotsligt infor min forsta klass, en femma i en.f?)r m'i'g okénd
liten stad i Smaland. Hir fanns inget skyddsnét av positlvt tdnkande
handledare. Verkligheten krivde nu sitt, och det var att sla upp och fort-
sitta med det som eleverna var vana vid. . ) )

Vi brukar inte skriva p& den raden. Sa gjorde inte vér nktxgoa froken.
Man riittade snabbt in sig i den givna mallen. De:t var enklastbsa. Oc?h vad
hade vi nya egentligen for redskap? Vi kunde inte &ndra pa ordmn.gen,
for schemat skulle foljas. Vi var instingda i vara klassrumo. Vzid som hanc.ie
dér inne visste ingen utomstiende. Under mina forsta ar ség jag aldrig
négon forilder i skolan utom pé examensdagen. Kol'l.eger llastad‘e sn:clnbbt
f6rbi och in pa lararrummet. Inte vagade en ung froken létta sitt hjdrta
dér. .

Utanfor skolan, helt privat blev man vil omhéndertagen badeo av andra
lirare och hjilpsamma grannar. Men det horde till god ton att d?. inte .tala
om skolan. Kanske var det ocksa froken sjdlv som holl tyst for att inte
avsloja sin osékerhet. L

Ater till skolsalen. Kanske berodde min osikerhet pa att jag }nte hade
pondus i katedern, inte var auktoritir nog. Men jag hade }dee.rna om
smorgardsbordet! Det gillde bara att vécka intresse. Motlvatxon”var
l6senordet och jag kastade mig djérvt in i mitt forsta gr"up.;.)arbete. Hur
Sverige fick sina nuvarande grinser.” Det tog veckor, fr &mnet var all-
deles for stort. Klassrummet var trdngt och arbetsbord som kund? rymma
stora papper fanns inte. Golvet fick duga. Kakelugnen,“s.om kfavcoie sin
passning, glomde bade jag och barnen bort. Al"'betet borJadt:, 4nda fun-
gera. Jag tog mig friheter, som jag inte végat firom:lla om. Bade schema
och arbetsplan #ndrade jag och gladdes nir jag sag elevernas engage-

h frimodighet.
malgitoslev nya ut%naningar i en annan smaldndsk sotad. Har géilld'e <°iet att
ta hand om en tredjeklass med 35 barn. Jag hade svért att _komma ihdg om
alla varit i skolan under dagen. Nagon mojlighet att dela i grupp h'c'lde jag
inte. Om Var Foda skulle jag undervisa och jag skulle p.raktlskt visa hur
ost blir till. Det blev en evigt lang véntan pa att mjélkc?n i kastrl_lllen,. som
jag hade pé en virmeplatta pa katedern, sku}le ste.lna till, ysta sig. Yllken
pérs for dessa 9-aringar, som tringdes omkring mig ogh otdliga mv?ntacle
miraklet. Till slut blev det ost, som vi kramade och ll.ndade o.ch sao sma-
ningom &t. Kanske &r det denna upplevelse, som gjort att jag sa ofta
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pastatt, att ingen reform i skolan r viktigare 4n den att minska antalet
elever i klasserna.

Grupparbete

Jag gjorde allvarliga f6rs6k att dela mina stora klasser i grupper med olika
uppgifter allt enligt ndgon slags B-skolemetod. Halva klassen sysslade
med vilskrivning, medan jag provade mina krafter pa att lira de Ovriga
spela blockfljt. Snart nog insdg jag att det borde héra till de ménskliga
réattigheterna att slippa blockf16jt i klassrum. Det fick bli lasuppgifter i
stillet.

Alf Hildinger hade uppmanat oss att férbereda oss vil. “En ldrare bor
behirska sitt dmne och skaffa sig minst 20 génger mer kunskaper édn vad
han tinker presentera eleverna.” Det var inte litt. Ett stort foretag var det
ocksa att leta ritt pd limpliga bocker, att lisa igenom och hitta de roli-
gaste och matnyttigaste avsnitten och inte minst att svarighetsgradera
ldsestyckena. »

Att dela in eleverna i grupper var inte heller enkelt. Skulle man styra
indelningen eller skulle det vara kompisval? Det blev plotsligt vanligt att
gora sociogram. Barnen skrev sina forsta- och andrahandsval pa smé
lappar som froken samlade in f6r att sammanstilla. S fick man fram
“stjirnbarnen”, dem som alla ville vara tillsammans med. Men de andra?
Hur fick man in dem i grupperna pa ett smidigt och positivt satt? Till min
forfdran kom en dag en kiick pryoelev och satte igdng eleverna att skriva
ner sina negativa val. Vem vill du helst slippa att arbeta ihop med? -
Dessa anteckningar lyckades jag konfiskera och efter detta blev det inga
fler sociogram i mina klasser. Mer och mer klarnade det for mig. Det blev
ofta bra nir jag bestimde efter att ha lyssnat pi 6nskemal. Man kunde
ibland lotta eller pa ndgot siitt lata slumpen avgdra. Jag forsokte forklara
att arbetskamrater fr man ofta just si. Det #r inte vanligt att man far vilja.
I en arbetssituation uppticker man nya sidor hos sina klasskamrater. Har
man tur kan man fa en ny vin.

Redovisningen var ju malet for arbetet. Nu skulle det visas och forkla-
ras, allt det som man modat sig med under ménga och langa timmar. Det
blev upplésningar, knaggliga och nist intill ohorbara. Man vred sig som
en mask. Var detta resultatet? S mycket tid som vi lagt ner! Till slut re-
tade man upp sig och blev arg och otrevlig. S& mycket enklare det varit
med vanlig undervisning. Lixa hérifrén och dit, punkt och slut. Vad hade
barnen nu for kunskaper? Hur skulle det bli med betygen? Ja, det var

nattsvart. Men det kom som regel en och annan ljusglimt. Négon hade
gripits av studielycka och presterat resultat 1angt dver sin vanliga férma-
ga. Plotsligt lyssnar alla med andlés iver. Detta 4r 16n for médan och vi
forsoker igen...
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Glidjande var det ocksa ndr viggarna kunde fyllas med kartskisser,
bilder och anteckningar. I bankarna hopades hiften prydligt dekorerade
med blomrankor och liknande. Det kunde vara “Harens liv” eller "Att
leta guld”, "Sockerbetans &de” eller ”Virldens hogsta berg”, smé insat-
ser i skolans fléde av information, men resultat av ett viktigt och kreativt
arbetssitt.

Individuellt rorligt forslag

Mycket anvindbara tips nir det gillde planering hade vi fatt av var bio-
logilektor Lorenz Bohlin. Moment fér moment av kursen skulle anteck-
nas med timtal noga angivna i spalter. En spalt var reserverad for eventu-
ella dndringar, som skulle markeras med + eller -. Detta verkade sjélvklart
och enkelt, men sa svart att genomfora. Det blev ju + &verallt! Timmarna
ville inte ricka. Verkligheten klippte forstds helt obarmhirtigt av det som
inte hunnits med nir terminen tog slut! Detta var inte den gode lektorns
fel. Eller var det kanske det? Han hade ju véckt vart intresse for exkur-
sioner, insamlingar, vixtfotografering och mycket bredvidldsning. Sjalv
var han forfattare till manga faktabdcker i biologi. Noggranna iakttagel-
ser, avbildningar och anteckningar skulle goras. Fagelexkursionerna i
Pilsj6 skog skall jag aldrig glomma. Och vad som ror sig och véxer i bus-
kar och sndr i hembygden 4r spannande och intressant for elever i alla
arskurser.

S4 linge jag hade min klass i alla &mnen, ja med undantag av sljd, kén-
de jag mig fri och kunde ta med klassen ut nér som helst. Det var enkelt
och vi fyllde kartonger och burkar med fynd. Det roligaste var nog bur-
karna med grodyngel. Burkar var det knappast, mera akvarier och disk-
baljor. Och de ginger grodynglet utvecklades planenligt och de smé
fardigbildade grodorna satt dér pa en sten, var lyckan fullstindig.

Men andra tider kom med 6vningslidrare och speciallédrare, som alla
skulle ha sina fasta tider. Det blev svérare att planera for bdde gruppar-
beten och utfdrder.

Plétsligt dversvimmades skolsalen ocksa av studiehiften, som eleverna
skulle arbeta med. De ség trevliga och bra ut, hade bilder och korta texter
och tomma rader att fylla i med ndgot eller ndgra ord, sillan en hel
mening. Det var litt gjort och snart var hiftet slut. "Nu ir jag fardig med
Kina!” - Jo, det kunde de ju tro. — Nér blir man fardig...?

Minga ginger tvingades man att gora det létt for sig. Det var verk-
ligen inte enkelt att vara drivande aktivitetspedagog med allt vad det
innebar av f6r- och efterarbete. Familjen véxte liksom det daliga samvetet
att inte riicka till vare sig hemma eller i skolan.

»Idéernas kraft eller realiteternas tryck”, sd sammanfattar Gunnar
Richardson diskussionen om reformarbetet i skolan. Just s& var det, en
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standig utmaning, en kamp. Trakigt var det inte, men det blev inte alltid
framgangar. Jag kénde mig misslyckad ménga gnger. Det ir ju si med
léraryrket, att man inte skiljer p4 sak och person. Men det positiva i ldrar-
yrket dr att man far nya mojligheter. “Vi vinder p4 bladet” och borjar om.
Det blir till att duka det omtalade smorgardsbordet pa nytt och se till
att det blir frascht och frestande, men ocksa naringsriktigt och méttande.-
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Ake Isling:

Fortséttningsskola —
folkskola — enhetsskola

Pd knagglig vag till lararyrket

Jag dr gammal nog (fodd 1918) for att ha upplevt det gamla.skc.)lsystemet
bade som elev och som ldrare. Liksom de flesta arbetarbarn i min genera-
tion fick jag noja mig med 6 ars folkskola och 2 x 6 veckors fortséittni.ngs-
skola. Det senare var avbrott i yrkesarbete, som alltsd borjade redan i 13:
arsaldern. Jag hann att prova pé arbete i glasbruk, jqrdpruk, traindustri
och — den lingsta tiden — i affiir, innan jag pa nytt kom in i en skola, Wen-
delsbergs folkhdgskola utanfor Goteborg. o

Vigen till folkhogskolan hade jag upptickt genom aktivitet inom nyk-
terhetsrorelsen och arbetarrérelsen med deltagande i studiecirklar och
kurser inom den fria folkbildningen. Aven om jag senare studerat vid det
som officiellt stdr som universitet, riknar jag min skolning inom folkrorel-
ser och folkbildning med folkhogskolan som tyngdpunkt som mitt verk-
liga universitet. Det var dér jag fick de vérderingar som sedan har préglat
mina insatser inom skolan, som ldrare och i andra roller.

Min s. k. sjilvldrda vig gick efter de tva &ren pa folkhdgskola vi'a rfal—
examen som privatist vid Hvitfeldtska Hogre Allménna Liroverket i Qoti-
borg och studier per Hermodsbrev vid “Bredbéckshults gymnasium”.
Jag laste dér tillsammans med min gode vén frén folkhogskoletiden Lars
Esaiasson, d#ven han senare verksam inom skolan. Skollokalen var ett rum
i dennes forildragard i Linneryd i Kronobergs ldn. Vi hade varit okl9ka
nog att vilja latinlinjen och férde tillsammans en ojimn kamp for att lista
ut hur de frimmande spraken skulle lata,

Just nir vi fick inbjudan att 8ka ned till Hermods i Malmé for prepa-
randkurs och — férhoppningsvis — studentexamen, 6pppnades folkskol—-
seminarierna (efter en tids av SO 8lagd stopplikt) &ter for intagning. Vi
lade Hermodsbreven &t sidan, for till Goteborg, tenterade och kom in pa
folkskolseminariet dir. Aret var 1943, Dirmed inleddes en 4-rig utbild-
ning till folkskolldrare. Eftersom vi i det ndrmaste hade ldst ip en gymna-
siekurs (pd den nivéan ldg det mesta av seminariets dmnesutbildning), var
det i mycket en forspilld tid.
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Det friutrymme repetitionerna gav anvinde jag till stor del som beso-
kare pa Dicksonska folkbibliotekets skonlitterira avdelning. Under de
tva sista aren levde jag som gift och fick ocksi en son. Jag blev vald som
ordférande i elevkédren och var med om att bilda Seminarielevernas for-
bund. I dess tidning skrev jag en artikel om seminariets metodiska utbild-
ning pa temat “anpassningsundervisningsdvningar”. Den vittnar om att
Jag upplevde mycket av vara 6vningslektioner som teater, uppvisningar
for seminarieldrarna. Dessa uppskattade inte min artikel. Jag kom, dock av
annan anledning, i konflikt med gymnastikliraren. Han ville ha mig rele-
gerad. Den kloke, men av sjukdom forsvagade, rektor B. Asplind ville
annorlunda. Han tyckte rentav att jag redan aret fére examen var mogen
nog for att gd ut som lirare.

Fortsdttningsskola pé Orust

Sé kom det sig att jag under sex vinterveckor hamnade ute i havsbandet
pa 6n Orust i Bohuslén. Jag fick inackordering i en familj med stuga s&
néra stranden att vdgorna under storm slog upp mot mitt fonster. Strax
nedanfr fanns hamnen, dér bétarna till och fran Kirringdn lade till. Hlle-
viksstrand heter fiskeldget, sikert redan da livlig semesterort sommartid
men till synes folktomt och dott p& vintern. Lappland har ofortjint en-
samt fitt ge namn &t den sjuka som kan drabba i en sidan miljo. Varje
veckoslut brdt jag dock isoleringen och tog bussen till Goteborg och till
min Ebba i hemmet — rum med koksk3p — pa nybyggda Guldheden. Ack,
sd skont! Men pa séndagkvillen bar det tillbaka till & och hav. Jag kan
4nnu med illamdende kinna gengaslukten — det var ju krig och kristid —
fran bussen.

Skolan 14g ndgon kilometer utanfor samhllet. I samma hus inrymdes
bostaden for den ordinarie ldraren med familj. Han brukade ocksa hilla
fortsattningsskolan men ville denna vinter vara ledig for att — om jag
minns ritt — l4sa in lirarkompetens i engelska. Han blev mig en god hjilp
med férdigt schema och lirobdcker pa plats. Hans hustru bjod pa kaffe
med hembakade kakor, medan paret forhorde sig om pedagogikens under
vid hogborgen intill Slottsskogen. Jag hade foga fattat sambandet mellan
den pedagogik vi blev serverade dér och den praktik jag nu var satt att
leda och kontrade dérfor med att be om goda rad fran min — som jag nu
ansg - kollega. Ett av dessa minns jag: “Hall alltid eld i kaminen!” Jo,
skolsalen vdrmdes upp av en dylik, stor och stitlig och ibland osande.
Nar vi kom pd morgonen var det varmt och nystiidat. Av vem minns jag
inte, men ndgon tjinsteande maste ha funnits. Ordningsmannen — pojke
eller flicka — fick sedan hélla fyr under skoldagen. Jag holl noga, enligt
“kollegans” rad, uppsikt.
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Svenska, matte och samhéllskunskap upptog vér. mesta tid. Ambi.tlt')st
lit jag som ett inslag i svenskstudierna eleven}a skriva uppsats om v.1lket
yrke de tinkte vilja. Konsuppdelningen var Pat:allan_de: de ﬂeg.ta pOJka’I',-
na skulle ut pa sjon och flickorna skulle “std vid spisen och féda barn :
Sa tyckte jag, som andra pa den tiden, att det skulle vara. Ingen bock 1
kanten for det! Men hos somliga gav stavfelen bruk for c%en - Jo, df:t var
ocksa alltjimt helt i sin ordning — réda} pennan. Jag minns sarsk%lt en
pojke som ville bli sotare och som envist i sin u'ppsa'ts holl fast- vid a.tt
stava med tva t:n: “sottare”. Atminstone en blldnmgsm'sats‘ tror jag mig
ha gjort pa Orust: jag lirde den hir pojken att stava ritt till sitt liox'pmande
yrke. Och han blev alldeles sikert en utm.éirkt.yrkeosmar}. Sa"aven de
ovriga pojkarna. Flickorna kom uti en brygtnmgshsl, da"det inte langre var
nog med spis och barn. Det gick nog ocksa dexfl vil. Valanpas§ade var de
i varje fall, bide pojkarna och flickorna. "Snilla”, sa man pa den tiden

och di som berdm.

Fortsdttningsskola i Ljuder ) )
& 7 tog jag tillsammans med mina 20-tal klasskamrater ochens. k.
Zt.ifg:ltlkgl:ss fc%l{(s%(ollﬁrarexamen. Studentklassen varosnabbl'l.tbllda}d — tre
terminer i stillet for normalt fyra — for att rdda bot pd den lara.rbrl.st som
SO nu upptickt efter att ndgra ar tidigar? ha be.zordraf. seminarier att
“stinga” — prognosmakare kunde redan pd den .tldc?.n forvana.. Nar 'dex?
utbildningen skulle bestimmas, var jag med om min forsta fackhgaﬂ aktion:
som representanter fér Seminariernas eleyft')rbux}d uppv.aktade jag o<.:.h
négra andra lektorn vid seminariet Edgar Sj_dda.hl, ivenos-nksdagsman, f.or
att stoppa denna, som vi ansdg, “epa-utbildning”. N4, de snabbt utbll:
dade klarade sig sdkert gott. Bland dem i den gruppen som togs"mot pé
seminarietrappan den hér majdagen fanns Hans Hellers, senare kind som
fackpamp. Hans méttes, liksom jag, med blommor av hustru med en son pa
am.;z: drog med min familj genast ivig till var hemsockeri Ljuier i Kro—
nobergs lin. Dir fick jag under en solig och varm sommar ater tjansthTa i
en fortsittningsskola, i Ljuders kyrkskola. I samma hus bodde en av mina
f. d. folkskollirare i Skruvs skola med sin hustru, kyrk§kolans smaskol-
larare. Han konstaterade, nér vi mottes, att jag nu hade .lllka myckeot betiilt
for en manad som han som nybliven ldrare hade haft for ett helt ar. Vart
forhallande under hans kommando i B1-skolan var m_lnst' sagt spént, och
jag tolkade nu misstinksamt hans yttrande som att jag 1ntf skulle vara
vird min 16n. ”Som kollegor kan vi vil lﬁgga° bort tl.tlama , sa hfm gch
tog mig vinskapligt i handen. Smickrad och nagot bh'dkad sa jag mstﬁll—
samt att han bodde fint i det gamla skolhuset med sin vackra skoltrad-
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gérd. Han nickade instimmande. Efterit kiinde jag mig som en svikare
mot 16ftet till mig sjélv att aldrig forlita denne man de Overgrepp han, en-
ligt min mening, utsatt mig for. Nér jag nu skriver detta, nira 50 ar senare,
madrker jag att siren efter férodmjukelserna alltjimt smdrtar. Forhopp-
ningsvis har de varnat mig i mina egna konflikter med ungdomar.

Eftersom jag redan hade provat pi att undervisa i en fortsittnings-
skola, ansdg jag mig nu vara mycket kompetent for uppgiften. En svaghet
var jag dock obehagligt medveten om. Jag hade, trots tappra forsok med
"Din klara sol gér ater upp” vid en av tramporglarna uppe pa seminariets
vindsvéning, gjort foga framsteg i orgelspelandet. I skolan pa Orust dolde
jag min ofrméga genom att leda psalmsangen enbart som forsangare. Nu,
i min hemsocken, valde jag en annan vig. Det gillde ju, hade jag fatt veta
pa seminariet, att utveckla elevernas formagor. Jag fragade dérfor om det
mdjligtvis fanns ndgon bland dem som kunde spela orgel. Jag hade tur: en
blyg Maria rickte upp handen. S3 kom det sig att vi till hennes ackom-
panjemang under de sex veckorna varannan dag sjong “Din klara sol”
och varannan "I denna ljuva sommartid”, Det var, som sagt, en ovanligt
fin sommar, sé repertoaren passade.

P4 Orust hade jag haft fortsittningsskolans forsta 6-veckorsperiod. Nu
skulle jag ta hand om en andra period. Det verkade ocksi som om sma-
ldnningar — i varje fall pojkarna — vixte snabbare dn bohusldnningar. Jag
fick i den hér elevgruppen en del bondséner ldngre én jag sjdlv med mina
183 cm och med av hért arbete viltranade muskler. De hade svart for att
tranga ned sina kroppar i binkarna for folkskolelever och #nnu svarare
for att hélla dem stilla dir under lektionspassen. Min rost anstringdes nu
inte enbart av psalmséngen utan in mer av disciplinira befallningar.

Jag borjade tvivla pd min formaga att formedia (jo, sa var kunskaps-
synen) kunskaper — om #n s& viktiga som hur vért samhille skulle styras —
till pubertetsladdade ungdomar. En allvarlig krock blev det, niir jag kom
pa den mest fysiskt utvecklade pojken med att stoltsera infor kamraterna
och, formodar jag, framst flickorna med att cykla inne i skolsalen (nyligen
har jag ldst i min tidning att det nu #r mopeder som giller for sidana
tilltag; tekniken gar ju framat). Flickorna var mig dock en trost och ett
stod med sin goda anpassning till de villkor jag stillde. Att de visade sin
paborjade kvinnliga mognad genom en ibland ganska Sppen flirt bekom
mig langt bittre 4n pojkarnas provokationer.

En dag stannade en bil utanfér skolan. In i skolsalen steg tva stadiga
mén med en yngling mellan sig. Ménnen representerade samhillets lag-
vaktare och ynglingen den frsumlige medborgaren. Forsummelsen gill-
de skolk frén fortsittningsskolan, och samhiillets atgird var polishamt-
ning. Ynglingen i friga bodde i socknens utkant nira Lessebo och hade
efter folkskolan fétt ett bra arbete pi Lessebo pappersbruk. Han hade
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foredragit detta framfor avbrott f6r fortsatt skolgang. Skolrﬁdc‘:t pade efter
pastotningar under nagra ar forlorat tilamodet och nu tagit i med det
yttersta medlet. . .

Jag mottog rapporten om lagbrottet och direfter den med txf.ang dit-
forda ynglingen. Denne placerade jag lidngst bak i den storsta b.ank som
fanns att tillgd. Hans ankomst véckte tillborlig uppmérksambhet i klassen
med en blandning av skrick och beundran. Hans hemby var kdnd som
’réd”, och han sigs nog som en anstiftare av oro och revolt. S& upp-
levde jag sjilv situationen, men en mera foglig och skotsam ele\'f vet jag
mig inte ha haft. Han forstod att det nu var bist att underkasta sig rl_l'(ets
grymma lagar. Vad jag forelade honom fullgjorde han. Han blev ettomons—
ter for klassens andra ynglingar och hade ett lugnande inflytande pa dem.
For mig blev han mer kamrat &n elev.

Resten av de sex veckorna forflot i harmoni, och jag minns den hér
sommaren med glddje och vemod. Jag bodde med min familj i m.in hustrus
férdldrahem, pa lagom cykelavstand fran skolan. Det var hérliga dagg—
friska morgnar och avspinda solvarma eftermiddagar. Cykelturen .glc"k
genom byar med alltjgmt brukade gardar, dir krarna stod grona mfm:
hostens skordar, didr hoet bidrgades pa dngarna och korna betade i
hagarna. Ett ungt dktenskap, det forsta barnet och fardig for ett yrke jag
linge dromt om — framtiden var ljus och full av mé&jligheter!

Folkskola i Mariestad

Under den hiir sommaren sokte jag tjdnst som folkskolldrare pa olika hall i
landet. Spanningen var stor infor svaren, och det forsta positiva k01.n frén
Mariestad. Jag tackade ja, packade och for. Overléraren Erik Pudvngssog
tog vil emot mig och hjilpte mig till ett inackorderingsrum i yéintan pa
Idgenhet for familjen. Infor skolstarten ett par dagar senare f§rdjupade jag
mig i den instruktion jag hade att folja, 1919 drs undervisningsplan. De?
forbluffade mig att jag efter fyra érs ldrarutbildning upptickte det mesta i
den som en nyhet. Jo, det som kunde motsvara skolimnena hade vi tr.agg-
lat, pedagogikens historia och olika psykologiska riktningar hade vi Lirt
kinna (det senare for min del i fordjupning som enskilt arbete), 6vnings-
lektioner hade vi hallit och “auskultationer” (géstspel i skolklasser) hade
vi varit med om. And4 kiinde jag mig egendomligt nog oférberedd pa vad
jag nu stilldes infor. Jag hade alltjimt svart att koppla samman vad‘ jag
fatt i min utbildning med den praktik undervisningsplanen lade mig. I
ryggraden satt dock intrycken frin min egen skolgdng (den f_ér manga
effektivaste och dirmed mest utvecklingshimmande ldrarutbildningen,
vill jag pasta!), och dessutom ingav mina erfarenheter frin de tva fortstt-
ningsskolorna en viss trygghet.
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(Det hédr med okunskapen om undervisningsplanen verkade inte rim-
ligt. Kunde jag minnas fel? Nér jag séint mitt manus till bokens redaktor
Bengt Thelin, som ocksd undrade ver detta, beslot jag att kolla med de
béda i texten nimnda seminariekamraterna Lars Esaiasson och Gerhard
Sjodin. Lars kom genom militirtjénst att bli ett ar forsenad. Hans minnes-
bild var klar. En av dvningsskolldrarna hade sista terminen haft en nog-
grann genomgéng av undervisningsplanen. Gerhard och Jjag foljdes at de
fyra dren. Han mindes som jag: Foga tid hade dgnats undervisningspla-
nen, och anknytningen mellan utbildningen och den foljande praktiken
beddémde dven han som &ver lag svag. Tydligen kunde olika &rskurser
“drabbas” olika.)

Vid den hér tiden var den obligatoriska folkskolan 7-&rig. Kommuner-
na hade dessutom mdojlighet att inom sitt omrade ldgga till ytterligare ett
obligatoriskt dr. S& var fallet i Mariestad, som #ven i andra avseenden
kunde riknas som en progressiv skolkommun. Jag fick uppgiften att
tjanstgora i folkskolans hogre del, alltsi i arskurserna 7 och 8. P4 nytt
fann jag att faststillt schema och inférskaffade Iirobocker gav den mesta
hjélpen i den pedagogiska vardagen.

Hér fanns ocksa, utdver 6verliraren, kollegor som kunde bista med rad
och déd. Jag vill sérskilt nimna Ragnar Th. Fogelquist, nykterhetskdmpe
och folkbildare med ménga uppdrag i lénet. Han sig i mig en yngre lika-
sinnad som borde stdjas. I hans hem med hustrun Hillivi och sénerna
Jorgen (nu berdmd konstnir) och Rune (kiind som amatOrastronom) mét-
te jag en varm och stimulerande miljo, som jag sdrskilt virdesatte under
min tid som grésénkling. Under bilfirder med Ragnar och Hillivi ldrde jag
kénna den vackra vistgotabygden, inte minst Kinnekulle med sina kérs-
barsblommande och lokdoftande varar. Med Rune och hans davarande
hustru Saga Grimberg, slikt med den store historieskrivande namnen och
da sjilv nybliven romandebutant, ingick jag i en litteréir sammansvirjning.
Inom den smidde vi stolta planer pa att starta en kulturtidskrift. Vi blev
avrddda nér vi begérde att Pressbyran skulle distribuera, och av olika skil
rann, dessbittre for vara nirmast obefintliga kassor, projektet ut i sanden.
Bland yngre kollegor kan jag nimna Lars Lindstrand, som jag dven
senare kom att méta och i olika sammanhang samarbeta med (bl.a. om en
studieplan i litteratur for forsoken med enhetsskola). Stig Strom, med
tiden grundskolrektor och skolinspektor i Skaraborgs ldnsskolndmnd, hor
ocksa till mina vénner fran tiden i Mariestad.

Med mina elever fick jag efter en tids ingingsgnissel ett kamratligt
forhallande, i ttan bittre 4n i sjuan. Tv sidana omgangar var jag med
om. Nu vdgade jag ha morgonsamlingar utan kultinslag. For sdngen och
sl6jden fanns sérskilda larare. Orgeln stod inte lingre som en anklagande
fiende i klassrummet. Jag inledde skoldagen med att lisa och vixlade
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mellan t. ex. grymma sagor hos broderna Grimm och fromma legender h.os
Selma Lagerlof — badadera hogt uppskattade av mina lyssnare. Lampligt
vald skonlitteratur har i regel fungerat bra som en brygga over till elever-
na — inte minst de utit mest tuffa har visat sig 6ppna dven for “det veka i
minniskosinn”. Under svensktimmarna prévade jag ocksd avancerad
vuxenlitteratur, lyrik savil som prosa.

Mina erfarenheter frin undervisningen av tondringar under aren i
Mariestad gav mig mycket av vigledningen for arbetet med den ovan
nimnda studieplanen liksom for det senare urvalet for de tre Yo!ymerna i
antologiserien Livet i litteraturen. 1 bada fallen ersattes den tidigare of&jr-
hirskande kronologiska ldsningen (fran runstenar till nutid, fast s& langt
hann man ju sillan) med en uppliggning for teman/motiv%(retsar.. Marol
maste ju som litteraturldrare gripa tag i eleverna dar d.e befinner sig. Da
Oppnas mojligheterna att ga vidare och djupare in i lltteraturen§ virld.
Banalt, siger nog de flesta ldrare idag. Men tink s& mycken god dikt som
har harvats sénder i den svenska skolan genom att man haft ovanifran
palagda litteraturlistor — s. k. kanon — att pressa §ig och eleverna igenom!
Ropet pa sidana listor har tyvérr dnnu inte forklingat.

Overgangen fran folkskolan till den 5-driga realskolan skedde efter
arskurs 4. Urvalet gjordes vid den hér tiden alltjimt genom intrddesprov
(standardprov borjade inforas 1944 for att likstilla folkskolbetygen o?h
intagning efter dessa betyg tillimpades fr.o.m. 1949). Ungefar en tred!e—
del av arskullen gick i Mariestad 6ver till realskolan. Det var alltsi ett hért
urval av vad man via proven klassade som de mest studiebegdvade. Trots
detta dog inte alla. En del klarade sig genom kvarsittning. 'De som dnda
inte blev godkinda kuggades ut. De kom tillbaka till oss i folksl.(olans
hogre klasser for att fullgora sin skolplikt och dd med stimpeln “misslyc-
kad”, olyckliga och deprimerade. Men efter en tid i folkskolklassen famol
de att de tillhérde de biittre, kanske var de rentav “klassens ljus™, Da
levde de upp pa nytt och blev &n mer framgangsrika i sina studier.

Av detta lirde jag mig att hur positivt man &n gor ett urval, f&r man med
en konkurrensinriktad skola ndgra som blir simst. Dessa mér daligt och ar
mer eller mindre démda att misslyckas. Den ldrdomen har f6ljt mig hela
mitt skolliv och gjort att jag efter forméga har bekdmpat en uppdelning
efter begdvning eller prestationer under den obligatoriska skoltiden.

1948 kom skolkommissionens betidnkande om att ersitta folkskolan
och realskolan med en 9-arig enhetsskola. 1949 inleddes forsok med
denna nya skolform. Kommunerna fick anmdla sitt intresse for att delta i
forsdksverksamheten. Overldrare Ludvigsson och de “vénstra” leda-
moterna i skolstyrelsen ansag att Mariestad borde bli forsokskommun.
I den storsta ortstidningen blev det debatt hirom. Jag deltog som for-
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kdmpe for den nya skolan och fér forsok med denna. Det var min debut
som offentlig skoldebattor.

Aren i Mariestad slutade med en katastrof for min familj. Min hustru
Ebba hade under sin tid som vardbitride pa Sahlgrenska sjukhuset i
Géteborg blivit smittad med tbe. Sjukdomen uppticktes nagra manader
efter att hon med var son Dan flyttat till Mariestad. Hon togs omedelbart
in for vard pa Ekeberga sanatorium utanfor Skara. Trots att den tidens
bésta motmedel sattes in, stod hennes liv inte att ridda. Hosten 1949 dog
hon. Upplevelsen var chockartad. Det var som om all kraft och livsvilja
rann av. Min mor hjilpte mig med att ta hand om Dan. Omsorgen om
honom var under krisskedet det enda skilet for att fortsitta leva. Min
Gverldrare gav mig forsta hjélpen for detta. Han nira nog tvingade mig
tillbaka till ldrarjobbet. Jag gick som i en dimma under férsta tiden in i det,
men fann efter hand en trost och mening i de vardagliga bestyren. Mina
elever var fina och visade den allra storsta omtanke. Stort stéd fick jag
ocksé fran mina kollegor.

Privatliv och yrkesliv hor mycket nira samman for “minniskoarbeta-
re”. Den insikten borde vi alltid bira med oss som ett hinder for forhas-
tade domar mot av olyckor forsvagade broder och systrar i skolans virld.

Enhetsskola i Stockholm

Det fanns mycket av flykt under den tid som nirmast foljde: sommaren
1950 en sprékresa till England och Skottland och direfter flyttning till
Stockholm. Dir kastade jag mig in i arbete av olika slag all vaken tid,
utom lédrartjénst journalistjobb och studier vid Hogskolan.

Jag deltog som ombud f6r Skaraborgskretsen i Folkskolldrarforbundets
kongress i Ostersund forsommaren 1950. Dir forsvarade jag en motion,
som i samrdd med mig skrivits av Gerhard Sj6din, kamrat frin Wendels-
berg och seminariet. I den kritiserades Folkskolldrarnas tidning, bl.a. for
att den ddslade tid pa drapor om jubilerande och déda kollegor. Algot
Teng, davarande redaktor for tidningen, erbjod mig att bli redaktionell
medarbetare. Det uppdraget lockade och passade mig bra: Jag ville
snarast fly sorgen i Mariestad. Men for det maste jag ha lirartjinst i
Stockholm. Journalistjobbet skulle skotas p& “fritid”.

P4 resan ned fran Ostersund passerade jag Stockholm. Dir uppsokte
Jag inspektSren Gunnar Blomqvist och redogjorde f6r min situation. Jag
angav ocksa att jag ville medverka i reformarbetet for den nya skolan och
att jag dérfor helst ville ha en tjénst i Bjorkhagen, stadens forsta forsoks-
skola med enhetsskolmodell. Svaret blev pa stubben JA — s& obyrékra-
tiskt kunde det faktisk g4 till p4 den tiden. Till den positiva behandlingen
medverkade kanske att jag i Folkskolldrarnas tidning i en debatt forsvarat
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den av Blomgqvist och Gunnar Axberger sammanstillda antologin Mdte
med svenska forfattare, nédr den angripits av, som jag ansig, tyckmyckna
moralister for att ndgon text (Vilhelm Mobergs mest) inneholl s.k. fula ord.
Skolférvaltningen hjélpte mig ocksa efter en tid med en ldgenhet, sa att
min Dan med sin farmor ocksé kunde flytta.

Efter skoldagens slut for jag direkt till tidningsredaktionen. Den var
tillsammans med férbundskansliet inrymd i en ldgenhet pA Munkbron 9.
Moblerna hade den for sin snalhet legendariske tidigare férbundsord-
féranden K.G. Rosberg inkopt hos Myrorna. Aven de som i dvrigt arbe-
tade pa redaktionen liksom forbundssekreterare och ombudsmin skotte
sina fackliga sysslor pé eftermiddagar och kvillar vid sidan av fulla léra‘r-
tjianster. Folkskolldrarinnorna och smaskolldrarinnorna hade vid denna tid
alltjamt sina egna forbund med kanslier och tidningar. Dessa forbund
verkade under likartade spartanska forhdllanden. Man kan fa en bild av
vad som materiellt skett inom den fackliga vérlden under de géngna 40
dren genom att jimfora den tidens knappa villkor med palatset Lirarnas
Hus pa Stora Essingen och de dér pa heltid hundratalet anstillda.

I anknytning till den ovan nimnda kongressmotionen kan noteras att
jag under min forsta tid pa redaktionen hade att redigera notiserna om
*fyllda” och doda folkskolldrare! Inga kunde, av pietetsskil, refuseras,
men de forsvann helt nér jag senare var med om att ligga samman ldrarnas
och ldrarinnornas tidningar till den gemensamma Lérartidningen. Det
maste ha funnits nagot hal i redigeringen for nu paborjade jag ocksa pa
kvillstid mina hogskolestudier i litteraturhistoria med poetik, teoretisk
filosofi och engelska. Det var ju att ta till, s& det ledde under 50-talet fram
till tentamen endast i litteraturamnet. Senare blev det pedagogiken som
tog Over. . .

Till Bjorkhagen hade handplockats “stjdrnpedagoger” fran Ovriga
Stockholm och #ven utifrin. Dér fanns forfattare av barn- och ungdoms-
litteratur och lidrobdcker som Ester Salminen och Yngve Berg. Andra, som
Rune Nislund och Lars Lindstrand, var pa vig med liromedel. Den forre
liksom t.ex. Sixten Thorslund och Margareta Danielsson grundlade kar-
ridrer som skolledare. Erik Johansson verkade som smaslojdens gorare
och latare. Ture Casserberg var ledaren, alltjimt gillde titeln overlirare.
Han hade studerat progressiva skolor i USA och skrivit en bok hirom.
Fran sin resa hade han fort med sig amerikanska ldromedel. De blev oss
forebilder framst i orienteringsdmnena, dér stoffet sammanforts till
”units”, intresseomraden.

Detta efterliknade vi under beteckningen “Samlad undervisning”, pa
schemat “Samlund”. Med aktivitetspedagoik i John Deweys och, hir i
Sverige, Ester Hermanssons anda skulle vi fornya undervisningen i den
svenska skolan. S& var pabudet fran skolkommissionen, och det pabudet
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forsokte vi med liv och lust folja. Under seminarietiden hade jag tillsam-
mans med nagra likasinnade kamrater begiirt att fi auskultera en vecka
just hos Ester Hermansson, i hennes nydanande arbete inom Karl Johans-
skolan i Goteborg. Men kon dit var alltfor 1ang, s& vi fick i stillet komma
till hennes kollega Glanzelius, dven han ryktbar aktivitetspedagog. Till
vér forvaning mottogs var begiran med en Overldgsen skepsis av vdra
handledare.

Seminariet i Goteborg var kiint fér sin progressiva pedagogik, priglad
framst av L. Gottfrid Sjoholm med hans arbetsskolemetodik. Aktivitets-
pedagogiken var ju en utveckling av denna, om 4n med en starkare
betoning av elevaktivitet i former for samarbete och om mojligt konkret.
Sjdholm var vid min tid p& seminariet sedan flera ar pensionerad, och jag
kan inte minnas att vi fick ndgon skolning i arbetsskolans metoder. Det
var katederundervisning som praktiserades av vara ovningsskollirare,
och det var “fragor och svar’-metoden vi drillades i: “Upprepa aldrig
elevernas svar!” var en av de pedagogiska grundreglerna. Med den ut-
glngspunkten betraktades givetvis aktivitetspedagogiken nirmast som
en forvillelse.

Men i Bjorkhagen blommade den, i varje fall under de forsta forsoks-
dren. Elevaktiviteten kom till uttryck bl.a. p4 klassrummens véggar. Lirar-
na skyndade genom korridorerna bevéipnade med spinnpappersrullar.
Ryktena rullade genom Stockholms skolor, och dir talade man hanfullt
om “'spdnnpappspedagogik”. Besdkare fran olika delar av landet locka-
des av ryktena. De var inte s§ mycket som Stockholms-kollegerna styrda
av Jantelagen och bedomde nog i regel vara forsok positivt. Bl.a. minns
jag att en del uttryckte sin beundran Sver att vi lirare kunde limna
eleverna 3t sitt eget arbete i klassrummet, medan vi p4 annat hall samman-
stdllde material for deras kommande uppgifter. De flesta av oss lirare
upplevde nog dessa forsta ar pa 50-talet som en hérlig tid. Detsamma har
ocksd manga av eleverna vittnat om. Se hirom mera i Henning Obergs
bok Pionjdrdr och pionjiranda. Firséksverksamheten i Stockholm
1945-1965, Stockholmsmonografier 108, 1992.)

Epilog
De pedagogiska erfarenheterna i Bjorkhagen ledde dven for min del se-
nare fram till laroboksférfattande. Tillsammans med Bengt Cullert, i myc-
ket ansvarig for grundskolans forsta ldroplaner (Lgr 62 och 69), utfor-
made jag ldromedlet Mdnniskan, naturen och samhdllet (MNS). Diri
tillimpades den samlade undervisningens princip med stoffet fran de olika
orienteringsimnena sammanforda till intresse-/arbetsomraden.

Aren i direkt skolarbete blev inte s& manga, ddremot ett fortsatt 1ngt
skolliv i andra sammanhang: redaktor for Lérartidningen, olika anstill-
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ningar i forlag, utbildningschef i TCO, sakkunnig i utbildningsdeparte-
mentet, skolrdd i SO och skolhistorisk forskare vid Stockholms univer-
sitet. I alla dessa uppgifter har erfarenheterna fran ldrarutbildning och
ldrararbete — de negativa lika vil som de positiva — varit till stor hjélp och
nytta.

yTiden ldker sar. Tillsammans med min nuvarande hustru Ingrid, dven
hon ldrare, har familjen utokats med ytterligare tre barn: Bengt, Staffan
och Maria. Vara fyra barn har i sin tur gett oss elva barnbarn. Ingen av
barnen har blivit ldrare. Vart hopp star nu till barnbarnen. For finns det,

noga beténkt, ndgot viktigare yrke #n ldrarens?
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Curt D Johansson:

Som lararvikarie

och extra adjunkt
Minnesbilder fran tidigt femtiotal

Vid halvsekelskiftet 1950 dominerade fortfarande de gamla klassiska
skolformerna med folkskola och hégre skolor i praktiskt taget hela
Sverige, men redan samma 4r fattade riksdagen som bekant beslut om
inférande av forsoksverksamhet med vad som di kallades enhetsskola.
Goteborg, min hemstad, var vid denna tid en betydande skolstad med
flera hogre allménna ldroverk, realskolor, flickskolor av varierande art,
fackskolor med teknisk, ekonomisk och praktisk inriktning vid sidan av
ett stort antal folkskolor. Aven akademisk utbildning fanns att tillga:
Jamte den lilla humanistiskt inriktade Goteborgs Hogskola fanns givetvis
Chalmers Tekniska Hogskola och den snabbt viixande Medicinska hog-
skolan, knuten till Sahlgrenska Sjukhuset. Morka, regniga hdst- och vin-
termornar tringdes skolungdomen pa sparvigens hallplatser for att fylla
de ganska smd spdrvagnarna, som styrde mot stadens centralare delar.
Folk stod packade titt ihop, en dov, trétt tystnad rédde for det mesta och
man skyndade sig till morgonbdnen, tjugo minuter i atta, for att fa sova
ytterligare en stund eller i smyg snabbrepetera lixan. Ingen tinkte vil pé
att man var med om slutet pa en skolepok, som bedémts som otidsenlig,
ordttvis och ineffektiv, men som kanske vore vird en mera nyanserad
vérdering.

Skolbakgrund

I denna skolmiljo vixte jag upp fran forsta dret i folkskolan vid mitten av
trettiotalet till avldggandet av filosofisk &mbetsexamen i borjan av femtio-
talet. Hur paverkade denna massiva tyngd av auktoritet och tradition en
blivande ldrare? Fragan hinger nira samman med en annan, ndmligen
varfér man blir ldrare. Svaret 4r vil knappast entydigt, utan svaren blir
troligen lika manga som det finns ldrare. En sak ir kanske dock gemen-
sam: man blir nog inte medvetet lirare om man hatar och avskyr sin skol-
tid. Det maste ha funnits nigot positivt, nigot bland allt det negativa, som
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man 4ndd mindes med tillfredsstillelse, kanske rent av med glddje, och
som skapade en héllfast grund for det framtida yrkesarbetet. Mycket av
lektionsinnehallet och av skolans vardag har nog férsvunnit ellc?r 'f6r—
tringts av de flesta, men de ofta karaktéirsfulla och starkt ind.ividual.lsn?ka
pedagogprofilerna och deras attityder till sifla éimx.len o?h sin omgivning
tror jag har betytt mycket for deras elever, inte minst for“deras blivande
kollegor. I vissa fall har de nog dock framsttt som avskrickande exem-
pel. Fran min realskoletid minns jag med bestdmdhet betrﬁffan‘de en bio-
logi- och kemilédrare med smatt sadistiska forhdrsmetoder, att jag t'a'mktef
sidan som han skall jag i varje fall aldrig bli! Hans motsats var min lérare i
engelska, Erik Schwartz, som kom fran Gévle Borg_arskola oct: forde med
sig nya och effektiva metoder i &mnet, nagot som jag senare aterkomroner
till. Men framfor allt uppskattade jag den mannen for hans lugn och tala-
mod. Han blev infe s irriterad som manga andra utan tog sig tid att for-
klara svérigheterna. Han var bestimd men varmhjirtad, hade humf)r o.ch
forsokte fornya undervisningen pé olika sétt. Han blev en god forebild
langre fram. . o

Frén gymnasietiden minns jag speciellt tva pedagoger, som hojde sig
Sver den vanliga nivan, bidde som personligheter och undervisare. Det var
lektorn i franska, Gunnar Ahlborn och lektorn i modersmadlet, Gustaf
Fredén. De var bdda goda representanter for den humanistiska veten-
skapen och samtidigt starkt inspirerande i sina respektive- amnen. Instill-
ningen till eleverna var vénlig och vilvillig, hjilpsam ocli intresserad, men
samtidigt dgde bada en sjélvklar auktoritet utan ndgra athiavor. En bliv-
ande ldrare hade vil knappast kunnat onska sig bittre forebilder for
framtiden. Inte minst som svensklérare hade jag anledning att senare falla
tillbaka pé Fredéns sitt att undervisa. Hans metod att studera} en text och
verkligen se efter vad den innehdll, kort sagt vad det §tod i texten, var
mycket virdefull. I detta fall sokte jag medvetet efterlikna honom med
stdrre eller mindre framgang.

Tidigaste ldrarerfarenheter

Mina férsta lirospan som undervisare pé egen hand gjorde jag samtidigt
som jag liste vid Goteborgs Hogskola. Det var vanligt bland studenterna
att man fick extraldsa med elever, huvudsakligen fran realskolan, som
hade svarigheter att félja med vissa dmnen i skolan. Né'!stan alla m.ina
elever som jag hade under fyra érs extraldsning var ambitiésa och Yllle
verkligen nd goda resultat. Att de rakat illa ut berodde uteslutande pa 'z.att
de misslyckats i sina skrivningar i sprak. Det var vad som rdknades: for-
mégan att Oversitta grammatikaliskt riitt frn svenska till enge{ska'§ller
tyska. Genom dessa privatelever lirde jag mig vad som var svart for en
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elev och samtidigt hur man skulle utreda svarigheterna. Detta kom till
nytta ldngre fram i den vanliga klassundervisningen. Man fick ocks& en
god kontakt med den enskilda eleven, ldrde sig hur han eller hon uppfat-
tade olika saker. Rent psykologiskt betydde detta mycket — de flesta var
véldigt snélla och beskedliga men osikra. S& skulle de flesta elever gestal-
ta sig dven i fortsittningen.

Den forsta gang jag framtridde som lirare for en elevgrupp var hosten
1949, nir jag ledde en studiecirkel i engelska med ganska vuxna elever.
Det rorde sig om ren nyborjarundervisning under enkla, nistan primitiva
forhdllanden, med en gammaldags krittavla, monterad pa en stillning, som
enda hjilpmedel. Lingre fram har jag alltmera insett den stora betydelsen
av folkbildningsarbetet och fortsatt att intressera mig for det bide som
cirkelledare och styrelseledamot i ett bildningsférbund. Under géteborgs-
tiden ledde jag ocksi senare en kurs i engelska vid Frikyrkliga Afton-
skolan p4 Overas Teologiska Skola. Ansvarig for den verksamheten var
d& Jan-Erik Wikstrom, senare som bekant utbildningsminister, men da
student vid Hogskolan och min studiekamrat.

Goteborgsstudenternas Kursverksamhet bedrev i bdrjan av femtiotalet
ett mycket livligt studiearbete, bl.a. undervisning i sprak. Vid den hir
tiden kom mycket folk frén utlandet for att arbeta i Goteborg, bl.a. hog-
utbildade tekniker och ingenjorer, vid Gétaverken och flera andra stora
industrier. For dem och andra anordnades kurser i svenska under den
tidstypiska och rittframma rubriken ”Svenska for utldnningar”. En sidan
kurs fick jag leda vérterminen 1953. Deltagarna kom fran olika hall i
vérlden, t.ex. ett fortjusande brittiskt par och ett lika fortjusande fast
betydligt yngre frdn Australien. Tyskland var representerat jimte Dan-
mark och Finland. Ytterligare engelsmin deltog ocksa. Lektionerna holls i
ddvarande Kommunala Mellanskolan och var forlagda till kvillstid. P4
sdtt och vis handlade det om ett pionjirarbete. Nagon egentlig lidrobok
fanns inte, bara ett maskinskrivet hifte, och nigon sorts svensk gramma-
tik hade vi Sverhuvudtaget inte. Undervisningsspriket var givetvis
svenska, men ibland méste ju engelskan anlitas. Tyngdpunkten kom att
ligga pa uttal och konversation, ndgot som inte minst bidrog till den ofta
rdtt s muntra stimningen i lektionssalen. Men med improvisation och
gott humdr gick det ritt bra och deltagarna foreféll att ha roligt si linge
det varade. Kanske lidrde de sig en del svenska ockss.

Tidig skolundervisning

Négon form av studiestod eller 18n av véra dagars modell fanns inte vid
den hér tiden, utan man var tvungen att pa egen hand finansiera sina
studier. Ville eller kunde man inte ta bankl&n fick man férsoka forsorja sig
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sjilv. Jag hade forméanen att tilldelas ndgra stipendier, som kom vil ti!l
pass, men f.8. fick man skaffa sig arbete av nagot slag vid sidan av studi-
erna. Vikariat i skolor var en mdjlighet, dock oséker, s att 4ven andra
arbeten fick duga. Salunda vikarierade jag p& Dicksonska Folkbibloio.teket
och dess filialer som bokuppsittare och som tjinstgdrande vid utlnings-
disken. En sommar blev det Svenska Sjomansbiblioteket. De 6vriga som-
rarna fick en av stans storre banker ta del av mina tjinster. Det var inte
nigon bortkastad tid, utan nér jag senare blev skolbibljotekar@ u.nder en
sjudrsperiod hade jag god nytta av mina erfarenheter .fran. fo{kblblloteket.O
Men det som gav mest inkomster var trots allt vikariat i skolor. Tva
sidana kan std som modell och som kontraster till varandra och exemp-
lifiera tva skilda skoltyper. Hosten 1952 fick jag nigra lektionstim'mar i
veckan vid Goteborgs stads Yrkesskolor, dér jag skulle undervisg i mo-
dersmalet. Dir férekom praktiskt taget bara yrkesinriktad unde:rwsm”ng i
alla mojliga &mnen, men man hade dven inlagt nigra f& timmar i allmarama
imnen sdsom svenska och matematik. Elevmaterialet hade med vara
dagars skolpsykologiska jargong kunnat betraktas som ”skoltrt')tt”“och
»saknande motivation”. Forvisso gillde detta speciellt i de allmédnna
imnena. Det var svart att hilla siker kontroll 6ver deltagarna, for ibland
forsvann eleverna pé olika uppdrag i skolan — frisSrerna behovde ett
offer t.ex. och si var en borta. Jag hade rekommenderats av min féfe-
tradare att gd igenom svensk spraklidra, men redan frér.l bérjan“ins?ig jag
det fafinga i den saken. I stillet forsokte jag vicka ett visst omoan fluglatt
intresse for ordkunskap och hur man kunde bilda ord for att s sméning-
om Overgé till enkla, praktiska skrivovningar. De olika klassema"bestod
enbart av pojkar och manga hade nog vad man numera ka{la.r lds- och
skrivsvérigheter. De fardiga skriftliga resultat, som jag sa smaningom tog
in och granskade, var helt 6verséllade med sprakfel och stavfel. Jag minns
emellertid, att vi talade mycket med varandra, vilket kanske var en fordel,
men varken forr eller senare under alla mina ldrarar har jag haft elever av
den hiir typen. Det var ddrfor for mig en mycke.t 15r9rik erfarenh'et.
Rektorn brydde sig dverhuvudtaget inte alls om mm.ex1stens s.edan jag
pa sedvanligt sétt uppvaktat honom, nér jag borjade min anstillning. _
Forhallandet var emellertid snarast det motsatta pa det andra stillet, dar
jag vikarierade, ndmligen Goteborgs Tekniska G}.Jmnasium, eller Chalmess
Ligre, som det brukade kallas. Rektorn, Olof Sjostrand, var,. trotsnen pa-
fallande benéigenhet for svordomar och kraftuttryck, soynnoerhgen a.mabel
och hjdlpsam och kom till och med och lyssnade pa nagra {ektlone.l:.
Lirarna var hoégt meriterade och l1ag pa doktors- och docentmva,. fr.a. nér
det gillde undervisningen i de teknologiska d4mnena. De u.tg]OIZde e"tt
pristerskap for sig som vistades hogt over alla andra. En lédrare 1_fys1k, f.?.
fil. doktor, sa en gang till mig, att han tyckte att hans dmne “vid den hir
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skolan nérmast betraktades som jamférbart med konsthistoria”, didrmed
antydande skillnaden mellan vad som var virdefullt och ren lyx. For en
spraklirare kunde darfor situationen kanske kinnas tung, men en regel
vid skolan lydde, att en elev skulle ha minst godként betyg i sprak, om
han skulle fa flyttning till nista klass. Detta kiindes givetvis som ett stod.
Eleverna utgjordes av en helt annan kategori hir dn p& den férra skolan.
De var ambitiosa, i allménhet négot dldre och en del hade tidigare arbetat i
olika sammanhang och var nu mellan tjugo och trettio 4r, nir de vidare-
utbildade sig for att s& sméningom bl civilingenjorer.

Skolan var helt mansdominerad savil betriffande elever som lirare. Hir
hade jag full tjinst hostterminen 1953 och undervisade i modersmalet,
engelska och tyska. Textbockerna i sprak var inriktade pa skolans karak-
tarsamnen och handlade huvudsakligen om tekniska saker, maskiner och
vad som hénde i laboratorier t.ex., vilket fororsakade mig mycken méda
att sétta mig in i, eftersom mina akademiska studier i engelska rorde sig pd
helt andra omraden, fjirran frin de tekniska fackspraken. S& sméningom
lirde jag mig f6ra en viss konversation pa engelska om dessa saker men
betriffande tyskan var det svdrare. D& kom jag pd en idé att ordna tysk
konversation med hjilp av en infodd tysk lirare, en student, som jag lirt
kdnna vid Hogskolan. Han var folkskollirare frin Hamburg och stude-
rade nu i Goteborg. Han var villig att medverka. Forst maste Jjag dock tala
med skolans rektor, som jag déirfor uppsokte pa hans expedition, och lade
fram saken for, som givetvis innebar ett visst arvode. Omvirvd av osande
eder fick jag ett godként fér min plan, som han £.6. tyckte var en god idé,
och allt gick bra och sjilv bittrade jag p4 min tyska nér jag lyssnade pa
Manfreds utmirkta konversationslektioner. Rektorns vélvilja och allmén-
na gemytlighet stod i skarp kontrast till kollegiets i gemen hogdragna
instédllning till nykomlingar och icke etablerade kollegor. Klassambhillet i
kollegierummet var vid den hir tiden pafallande och man kan nu mer in
fyrtio ar efterat bara konstatera, att tiderna forindrats.

Den forsta tiden i Falképing
Kollegiet

Avsténdet frén Goteborg till Falkoping ér inte langt, men 4nd4 var det en
helt annan, fér mig tidigare okéind skolvirld, som métte mi g vid intrédet i
Falkopings Samrealskola och Kommunala Gymnasium, nir jag borjade dir
en hosttermin som extra adjunkt. Tyvirr méste jag medge en viss for-
domsfull instillning gentemot denna lilla virld, nir Jjag kom fran vad som
ndrmast liknade en storstad, sett frn Falkopings horisont. Jag fick dock
snart anledning att revidera min instélining och helt dndra attityd. Till att
borja med var kontrasten stor mellan den ganska kyliga och opersonliga
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atmosfiren i de kollegierum, dér jag tidigare vistats, och den hjértliga qch
vilkomnande attityd som motte oss, ett tiotal nya, unga lidrare, som borja-
de samtidigt med mig. Snabbt etablerades bekantskap och gemenskap
bade i arbete och under fritid, en vinskap som i flera fall har hallit genom
dren. Men den ritt lilla kirna av éldre ldrare, som var hemmastadda pzfi
platsen, var ytterst hjalpsamma och gistfria mot oss nykomlingar och vi
blev ofta inbjudna till deras hem. '
Rektor var Karl Olof Siidow, som till hela sin person inkarnerade bilden
av den svenska dmbetsmannen, noggrann, punktlig, avmitt, men dnda
generds i sin grundhdllning. Av elevkéren anségs han stréing ‘?Ch fc:rmell,
omutlig och néstan hard, men for sina ldrare var han ett osv.lkhfgt stc:d och
en mycket god hjilp i olika sammanhang. Man kunde alltid lita pA hans
solidaritet, 4ven om han girna ség till att hans mening blev rz"i'dande. Han
arrangerade stor bjudning varje hosttermin for hela kollegiet och var
ytterst frikostig dven annars. o
Primus inter pares i kollegiet var kristendoms- och historieadjunkten
David Johansson, som var kommunalpamp och stadsfullméktiges ord-
foérande l&nga perioder. Han var en utpriglad personlighet, lugn“octo;
betinksam, tankspridd och ibland till synes néstan fré’mvarz}nde men dnda
ytterst observant och med en utomordentlig verbal férmaga att elegant
och distinkt ligga fram sina synpunkter vid kollegiesammantrii.dena. .Han
var ofOrliknelig nir det gillde att jimka samman och kompromissa, Yllk.et
kunde komma vil till pass emellanat. Tankspriddheten kundf: naturligtvis
utnyttjas av eleverna, men inte desto mindre var han synnerligen omtyckt
och uppskattad. .
Vid det forsta kollegiesammantridet hélsades jag av en éldre adjunkt
med frigan: "Hur dr det vid Alma Mater nufortiden?” Sann:)likheten ar
nog inte stor for att ndgon idag skulle formulera en fraga s och antag-
ligen d4nnu mindre att den tillfragade skulle fatta vad som menades. 1\_/Ier'1
den var betecknade for den gammaldags framtoning, som métte mig i
adjunkt Olanders gestalt, en av eleverna fruktad ldrare, omgiven av en
nimbus av skriick och fasa och ett utomordentligt limpligt hatobjekt for
alla belackare av den gamla skolan. Det var inte utan att man stre}mac.ie
upp sig och svarade extra hovligt och korrekt. Han var ritt Sju.kllg vid
den hir tiden och det hinde, att han svimmade av ndgon gang mitt under
lektion. Dock -hade han i forvig instruerat eleverna hur de skulle ingripa
och hjélpa honom efter avsvimmandet, innan vaktméi'st'aren tillkallades.
Han utnyttjade £.5. den nedre delen av betygsskalan flitigt, d.v.s.. Be och
C, varfor rektor diskret sdg till att han inte placerades i avslutningsklas-
sen. Han undervisade i tyska och modersmalet och hade uppfostrats i en
tid av stark nationalism och idealism, som kom att prigla den gamle ung-
karlens ensamma liv. Nir jag efter hans dod, ett par r senare, som skolbib-
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liotekarie fick ta hand om hans efterlimnade boksamling, hittade jag, in-
stucken mellan bladen i en bok, en liten papperslapp med foljande text,
nedskriven med hans prudentliga och prydliga piktur:

”En méktig ande bér sitt kval
och ger

— €] laga vittnen del av sina
sorger.”

Hans motsats, men dock av ungefir samma generation, var en annan tysk-
ldrare, adjunkten Evert Borén, som ofta fick verta sin kollegas elever, nir
de nétt avslutningsklassen och da fick andas ut, befriade frin den tidigare
pressen. Borén var en samlande gestalt i kollegiet, generds och hjdlpsam
och uppenbart intresserad av sina yngre kollegor. Han var mangsidig,
hade humor och var en stor tillgdng i kretsen, diir dven atskilliga andra
pedagoger framstod som mycket fina ménniskor, som gérna delade med
sig av sina erfarenheter och som ocks4 med intresse samarbetade med oss
yngre.

Eleverna

Elevantalet vid realskolan och det kommunala gymnasiet var inte sirskilt
stort vid hostterminens bdrjan 1954, endast 585 elever. Det kom emeller-
tid snart att vixa snabbt och skolan blev f.5. hégre allmint ldroverk
1956. Idag omfattar enbart gymnasiet med komvux och alla olika linjer
omkring 1300 elever.

For mig var eleverna av ett helt annat slag 4n tidigare. En rik och frukt-
bar, urgammal bondebygd omgav den lilla staden och landsbygdsbarnen
var snarast i majoritet i skolan. Ibland var det s4 tyst och stilla i klassrum-
met bland de smé ett-femmorna, cirka elva &r, att jag néstan blev orolig.
Men alla arbetade pa flitigt. Fortfarande var Falkoping en utpriglad jirn-
védgsstad, man hade ett relativt stort linslasarett och industrin utgjordes
framst av textilindustri. Nagot som frapperade mig var klassuppdelningen
i realskolan — klasser med enbart lantbarn respektive stadsbarn. Forildra-
méten for nyborjarna ldt mig tréiffa huvudsakligen foraldrar fran landet, en
for mig ny och intressant erfarenhet. Méanga av dessa bonder var starkt
hembygdsintresserade och vil bevandrade i historia, inte si underligt
kanske, ndr man ibland hade stendldersgravar pé over fyra tusen r lig-
gande pd sina dgor. Det var en fascinerande tanke, att atskilliga av dessa
bonder kanske brukade samma jord som deras avldgsna forfader hade
brutit, de som nu vilade i de stora megalitgravarna. Det fanns tradition

men ocksa stark konservatism, ndgot som jag s& sméningom skulle fa
mirka.
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Oforberedd for skolarbetet?
Nér man vid denna tid, i borjan av femtiotalet, inled.de sin ldrarbana fick
man i allménhet tjénst som extra adjunkt i‘ den s.tathgt feglerade beford-
ringsgﬁngen. Det gillde alltsd dem som tjanstgjorde 'v1d {ealskol-or gch
liroverk. Man saknade séledes en formell pedagogisk lararutblldqlng
motsvarande den som ju t.ex. folkskolldrarna fick vid foloksl.colesem.ma—
rierna. Ofta drojde det flera &r innan man kunde genomgé sin pra}(tlsl.(a
ldrarkurs, eller “provar”, som det fortfaranfi.e kalla.des i dagligt tal. For min
del drojde det fyra lasar, innan jag fick mojlighet till detta. .
Hur var man egentligen forberedd for skolarbetet utan den praktiska
Svning, som den obligatoriska ldrarkursen dock gav? Var det sant som
sades, att man bara undervisade efter egna skolerfarenheter och vaid man
alltsd kom i hag fran den egna skoltiden? Delvis var det nog 54, men
dessutom hade i viss utstrickning de akademiska studierna varit direkt
eller indirekt forberedande och {or det tredje fanns att tillg en pedago;
gisk litteratur med bl.a. handledningar i olika &mnen, som var inriktade pa
adekvat skolform, och som ofta var ytterst givande f6r nyborjaren.

Erfarenheter fran min egen skoltid
Frén min realskoletid minns jag, som forut nimnts, frimst min oléirare i
engelska, Erik Schwartz. Hans undervisningsmetod var starkt paverkad
av Daniel Elfstrand, reformpedagogen och utgivaren av en enge!sk' gram-
matik, som liange holl sig kvar pd marknaden. I ”Engelskux.lde.rwsm.nger‘ls
villkor i Sverige 1850-1905" (Arsbocker i svensk underv1snmgsh3stor1a
nr 156), behandlar forfattarinnan, Ingar Bratt, Elfstrands gammatik och
hans metodik. Framstillningen avspeglar timligen exakt hur éngels}(-
undervisningen tedde sig dven i min klass. Det dr dndd anméirkningsvért
hur langt fram i tiden som pedagogiska idéer kan Pa genomslags.kraitft,
eftersom jag sjdlv forsokte att efter formaga forma min egen underv1sn1.ng
i engelska efter dessa forebilder, inte minst betrdffande uttalsundervis-
ningen. . ) .
Mina erfarenheter fran gymnasietiden vid Hvidtfeldtska ldroverket i
Goteborg innebar bl.a., att jag noterade, att man lade vikt vid att resPek—
tera elevens integritet och att man alltid behandlades som “om man agde
en sjél”. En sddan instillning skattade jag hdgt och férsdkte §edan sjalv
tillimpa samma grundsyn. Lirarkollegiet vid mitt egt?t gymnasium bestod
av en samling synnerligen kompetenta herrar — alltid perrar! ~ ofta do-
cent- och professorsbehdriga, och vad man naturligtvis fb.rstod och. tog
till sig var vilken oerhord, ja avgorande betydelse grundl_lga och djupa
kunskaper i ens undervisningsimnen hade. Men man bllr"som bekant
aldrig fardig. Den 6dmjukhet som man motte fran de allra ldrdaste gent-
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emot deras egna dmnen, &r en annan lirdom Jjag tagit med mig frin den
tiden.

Studier vid Goteborgs Hogskola

Undervisningen i humanistiska dmnen var, i varje fall vid denna tid, inte i
forsta hand yrkesforberedande utan gav studenten dmneskunskaper och
férmedlade en viss instéllning till vetenskaplig metod och vetenskapligt
tankande for att s smaningom leda fram till sjélvstindig forskning. Men
med tanke pi att en stor del av de studenter, som skulle bli ldrare, enbart
skaffade sig grundutbildning, hade man i vissa fall lagt in kurser och 6v-
ningar som inriktade sig pa deras framtida behov. Mitt forsta akademiska
dmne var nordiska sprik, som leddes av professor Ture Johannisson. Hans
proseminarier var lirorika. BI. a. tog han upp aktuella sprakfragor och It
ocksé studenterna losa uppgifter som sedan redovisades och diskutera-
des forutom de ordinarie tva- eller trebetygsuppsatserna, som ventilerades
pa vanligt sitt. For egen del fick Jag t.ex. i uppgift att redovisa for “tredje
konjugationens uppkomst i svenskan”, vilket krivde ritt mycket forarbe-
te och insyn i grammatiken. Ture Johannisson var sjdlv en utmirkt peda-
gog och ett foredome i det hiinseendet. En kurs, som leddes ay min tidi-
gare modersmdlslérare, Gustaf Fredén, hette “Stilistik och muntlig fram-
stdllning”. Dir diskuterades givetvis stil och sprékfrdgor, men analy-
serades dven vanliga uppsatser, som delades ut hektograferade exemp-
lar, alltsa langt fore kopieringsteknikens glanstid. Detta var direkt hand-
ledning for det framtida skolarbetet. I denna kurs forekom &ven tal- och
lds6vningar i samband med foreldsningar av framtridande skadespelare
vid Goteborgs Stadsteater. Benkt-Ake Bengtsson, den vildige, var i mitt
fall en kritisk ldrare som inte sparade pa riset, nir han kommenterade vira
forsok att tala och ldsa vil. Kurserna i danska och norska var dven de
ambitidst upplagda och matnyttiga med tanke pa det nordiska litteratur-
inslaget béde i realskolan och gymnasiet. Sirskilt pd femtio- och sextio-
talen, tror jag, att danska och norska texter studerades flitigare 4n senare.
Det i nordiska sprik framtriidande inslaget av fornisléndsk grammatik och
textldsning var ju emellertid nigot som aldrig férekom i skolans kurspla-
ner och knappast heller fornsvenska, dven om det i sig var mycket intres-
sant.

Amnet engelska hyste en mycket stor grupp studenter, varav de flesta
siktade pd ldrarbanan. Professorn, Frank Behre, var framst filolog. Hans
foreldsningar behandlade mest sprakhistoria eller ocks& modern engelsk
syntax. Vad som emellertid var synnerli gen givande for oss studenter var
adjunkt Rudolf Léfgrens grammatiklektioner varje fredagsformiddag. De
textgenomgéngar han da foredrog, var indirekt forberedande for véra
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framtida uppgifter i skolan. Lofgrens “Engelsk grammatik” anser jag
fortfarande ir den utan jimforelse bésta skolgrammatiken. Han var en
utmirkt pedagog, som vid den hir tiden formellt innehade en blygsam
adjunktur vid Vasa ldroverk.

Undervisningen i fonetik var ocksd av mycket god klass vid Hog-
skolan, bade allmin fonetik och engelsk. Fonetiken blev en oumbirlig del
av engelskundervisningen, inte minst pa nyborjarstadiet i mitt kommande
skolarbete. Lirare var fil. lic. Goran Karlberg. Hans sprakexempel satte
outplanliga spar och jag anvéinde mig flitigt av dem lingre fram. _

Engelsk spriklektor var Charles Barber. Hans lektioner var i det nér-
maste dverbefolkade av studenter och foljden blev den vanliga i for stora
klasser. Han behandlade huvudsakligen litterdra texter, bdde poesi och
prosa. Bl. a. hade han en serie om de “metafysiska” poeterna och en om
romantikerna, frimst Wordsworth. I gymnasiets litteraturkurs, sévil i eng-
elska som svenska, ldstes bdda dessa litterdira riktningar, dtminstone sa
lange studentexamen fortfarande existerade.

Dirmed &r vi inne pa litteraturhistoria, som kom att bli mitt huvudidmne.
Professor var Sverker Ek, vars foreldsningar var berdmda och for Gvrigt
redan finns skildrade i svensk skonlitteratur. De var snarast en sorts fore-
stilllningar av en omedveten entertainer, men seminariebvningarna for
nyborjare hade han aldrig hand om. I stiillet skottes den saken av docen-
ten Nils-Ake Sjostedt. Diskussionerna kring studenternas trebetygsupp-
satser kunde ofta vara ldrorika, informativa och Oppna nya végar till for-
stdelsen av litteratur, men tyvirr ocksd emellanat sjunka ner i petitesser
och smédetaljer, kanske ett nodvindigt offer pa vetenskapens altare.
I stort kan man nog &nda séga, att det i &mnet litteraturhistoria inte fore-
kom nigra forsok att anpassa undervisningen efter de behov som blivan-
de ldrare i imnet modersmalet kunde ha, Forutom de propedeutiska fore-
ldsningarna, vars innehdll man £.6. lika vil kunde inhdmta genom hand-
bockerna, fanns det bara forelidsningar pd en mera vetenskaplig niva, i
och for sig intressanta men knappast tillimpliga i skolans undervisning.
Vad man hade behovt var kanske nigon sorts, om inte mall, si dock
vigledning i konsten att tolka litteratur och strukturera studiet av den,
d.v.s. ndgot av vad som ldngre fram i tiden presenterades i t. ex. Bertil
Rombergs Att ldsa epik” och Goran Lindstrdms “Dramatik”. Men &dnnu
var det langt dit — nistan tjugo ar.

For att fa ut sin fil. imbetsexamen maste man genomga och fa godként i
en psykologisk-pedagogisk obligatorisk kurs. Om man ville kunde man
ocksé fortsitta och ta betyg i dmnet pedagogik, vilket jag £.6. passade pa
att gora. Denna utbildning skulle alltsd utgora en teoretisk grund for vart
framtida pedagogiska arbete med eleverna. Foljaktligen fanns det vissa
forvéantningar pa det hela och inte minst pa foretrddarna for detta dmne.
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Tyvérr motsvarades inte forvintningarna helt. Samtalen studenterna
emellan pendlade mellan fortvivlan och vild uppsluppenhet, nidr man
diskuterade foreldsningarna och kurserna. Ingenting utdver handboc-
kernas innehdll och kurslitteraturen i 6vrigt kom till synes under dessa
foreldsningar, som f.6. bist tjinade som avskrickande exempel i peda-
gogiskt avseende. Det enda positiva frén den hér hir tiden var en kurs i
pedagogisk statistik, dér man &tminstone fick veta lite om betygsstatistik
och hur man beréknade resultat i olika slags prov och liknande saker,
trots en ryckig, nervos och ldtt forvirrad framstillning av ldraren. Mitt
intryck av den hir institutionen blev alltsi ganska negativt.

Pedagogisk litteratur och handledningar

Som tredje och sista punkt i forberedelsearbetet skulle jag vilja ndmna det
utbud av pedagogisk litteratur och handledningar for lirare, som det
fanns tillgang till. Detta utbud gav ofta konkret och handfast stoff for det
dagliga arbetet och holl sig nira verkligheten. Inte minst gillde detta en
skriftserie, utgiven av SYL, Sveriges yngre laroverkslirares forening.
Inledningsvis kunde framhallas nr. 14 i denna serie, “Att tjinstgéra vid
hogre skolor”, av S J:son Lundquist och N Séderbiick. Dir behandlades
allt om skolplikt, skoladministration, anstillningsforhallanden och lirar-
tjdnster, skolans inre arbete i form av kollegier och konferenser, betyg,
examina, praktisk lararutbildning m.m. Den var utomordentligt nyttig.
Betecknande for tiden var kanske en punkt i framstillningen som lydde:
“Rad rorande kontakt med myndighet”. Hur det var att vara lirare kun-
de man fa veta i Martin Bécklins bok med samma titel i serien ”Hand-
bocker for ldrare”, som Almqvist och Wiksells gav ut. Dir fanns allt, fran
psykologisk pedagogik till lektionsforberedelser, virdefulla synpunkter
pé “Fragan och svaret”, tankar om disciplinen och inte minst resonemang
kring huvudfrdgan “Att vara ldrare”. En annan god vigledare var Olov
Dahlgrens "Léirarens manga roller”. I mitt eget #mne, modersmalet, skulle
Jjag vilja ta upp ndgra exempel. Forst Ivar Thoréns Barn och uppsats-
skrivning”, nr. 1 i SYLs skriftserie. Den var avpassad for realskolestadiet
och mycket instruktiv. Den var metodisk i sin framstillning med utgdngs-
punkten i det muntliga berittandet for att sedan ga vidare till den skrift-
liga framstillningen. Nagra 4r senare hade jag faktiskt tillfille att triffa
forfattaren, som dé kom som censor i studentexamen i de grupper jag den
géngen hade som examinator. Nr. 16 i samma serie hette "Litteratur-
lasning i realskolan” av Hulteberg—Yrgard. Aven den holl samma goda
klass som de tidigare och gav virdefulla lirdomar i litteraturldsningens
metodik. John Lekmans “Svenska i skolan” var egentligen skriven for
folkskolans behov, men det hindrade verkligen inte att den var ytterst
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anvindbar dven i realskolan, Det var en mycket stimulerande ldsning. Sa
fanns naturligtvis Modersmélsldrarnas Forenings Arsbécker, som i varje
fall vid denna tid alltid inneholl nagra uppsatser av metodisk karaktiir.
Forfattare var oftast vilkidnda foretradare for mnet, men dven universi-
tetsfolk medverkade. I arsskriften for 1954 behandlades t.ex. ”Om littera-
turldsning i realskolan” och ”Nutida tendenser i svensk sprakutveck-
ling”; frdn 1955 "Hur man ldser sprakldra pé realskolestadiet” och ”Un-
dervisning i muntlig och skriftlig framstéllning pa skolans mellanstadium”,
och frin 1956 “Tidningsldsning i modersmalsundervisningen”.

P4 motsvarande sétt forholl det sig i engelska. Ganska tidigt kom jag
dver en bok, “Levande sprakundervisning”, med undertiteln "Ett sym-
posium”, under redaktion av Martin S Allwood. Ett flertal forfattare bi-
drog dir med uppsatser i &mnet. Boken utgjorde egentligen en diskus-
sion om sprakundervisningen i brytningstider”. Bland artiklarna fanns
t.ex. G.K. Laycocks "Levande sprakundervisning” och M.S. Allwoods
”Litteraturstudier i sprakundervisningen”, dér forfattaren bl. a. pladerade
for studium av Shakespeare och andra forfattare av hogsta rang i stéllet
for de ”andra- och tredjeplansverk”, som textbockerna brukade inne-
halla. Immanuel Bjorkhagens och N. Spangbergs lilla hifte ”Hur man un-
dervisar i engelska” inneholl bl.a. lektionsutkast och berdrde huvudsak-
ligen nybérjarstadiet. “Engelska 1, Teacher’s Book™ av Hedberg, Gus-
tafsson, Gorosch innehdll ocksé lektionsforslag jamte méngder av andra
uppslag till dvningar av skiftande slag. Lektorn vid Annedals Folkskole-
seminarium i Goteborg, Carl Bergener, som jag skulle f& som handledare
lite senare under provaret, hade gett ut ”Att undervisa i engelska”, men
dven den behandlade huvudsakligen nyborjarundervisningen. Oxford
University Press utgav ett Teacher’s Library med bl.a. flera delar av ""The
Teaching of English Abroad”, egentligen avsedda for undervisningen i
kolonierna men i viss utstrickning anvéndbara ocksd annorstides. Birger
Thoréns "Mal, Medel och Metoder vid skolans sprékundervisning” kom
forst 1957, alltsa lite senare dn de tidigare anfoérda exemplen, men
omfattade i stiillet en mangfald aspekter pa sprakundervisningen och gav
ocksa flera exempel pa olika typer av prov samt forslag till bedomning.
Hela tiden fanns dven "Moderna Sprék” med flera nummer om aret, dér
man kunde hélla sig 4 jour med savil vetenskapliga artiklar som rent
pedagogiskt material. Detta axplock ur det forrad av pedagogisk litteratur
som stod till buds, och som man givetvis sjélv fick ska upp och skaffa
sig, visar kanske, att man inte behtvde kénna sig alldeles 6vergiven, utan
hade goda idégivare och erfarna handledare, nir man forberedde sina
lektioner. Sammantaget kan man nog sidga mot bakgrunden av ovan-
staende, att man inte var helt oférberedd for de kurser och de krav en ung
ldrare stilldes infor. Den praktiska ldrarkurs jag senare genomgick gav i
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realiteten inte mycket utGver det jag tidigare inhéimtat eller erfarit i prak-
tiskt arbete.

Den svenska skolan fungerade alltsd under forra delen av femtiotalet
fortfarande i stort sett i sina gamla former, men under den senare delen
borjade fordndringens vindar blsa starkt och ganska snart var allt helt
fordndrat. Nu, langt efterdt, kénns det énda virdefullt att som ldrare ha
fatt tjéinstgora en tid i denna skolform, som for dagens unga forefaller sa
fraimmande och avlidgsen. Det fanns inte desto mindre en hel del gott som
kunde bevaras drifrin och utvecklas i den nya skola som nu var pa vig.
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Bengt Kjellstrom:

Sambandet utbildning —

verklighet var inte starkt
men rickte dock som en grund

Véren 1994 firade min argdng 50-&rsjubileum av var studen.te)famen i
Skovde. Nir vi gick ut klarade samtliga 50 elever sdvil d'e sknffhga som
de muntliga proven. Detta hade inte hint pd ménga &r. Yl var siledes en
flitig och skodtsam argang studenter, ett positivt urval, cirka 10‘0% ay c.l.en
totala arskullen. Mot slutet av andra vérldskriget kom vi ut pa en kérv
utbildningsmarknad, dir det krivdes hbga studentbetyg.. Av mix}? 32
klasskamrater pa reallinjen blev 12 folkskolldrare och 6 cu./'llmgenjorer:
och resten spreds dver ett brett yrkesregister, Av follfskolla‘xrarna har sa
gott som alla vidareutbildat sig, ett tecken pa utbildmngsvas:cndets om-
daning och expansion. Under jubileumsmiddagen visade det sig, att ﬂaera
av oss led av den klassiska uppfattningen, att alla efterkommande é&rs-
kullar "kan” s& mycket mindre &n den egna, och som fore detta sliolchef
vore jag delaktig i denna sorgliga utveckling. Hirtill var att genmiila, a}Ft
om dessa dterkommande pastienden vore sanna, si skulle z}ll kunskap f?r
linge sedan vara utraderad. Vidare kunde genmilas, att Jéimféfelsen ar
svar att gora mellan var situation och dagens, fi%ir 6ver.90% av afskullen
far gymnasieutbildning. I denna stora grupp fl.nns troligen mer dn 10%,
som lamnar gymnasiet béttre rustade dn vi gjorde. Genomsnittspresta-
tionen har rimligen sjunkit men den sammantagna kunskapsmassan har
okat ofantligt. .
Den géngna 50-arsperioden omramar hela mitt y‘rkesverksa:nma .llV.
Den skola jag métte vid ingdngen och den yrkesroli Jjag hade c.1a haromte
sa virst mycket att gora med den skola och den roll jag hade vid utgang-
en. Sett enbart ur det forhallandet kan grundutbildningens relevans for
yrkesrollen forefalla mindre betydelsefull. Skolans yttre organisation och
allas var sociala situation har foréndrats i mycket hog grad. Dédrom kan
inte rdda négra delade meningar. Desto mer skilda ar véirderingarr}a av
dessa fordndringar. For mig dr det angelédget att deklarera en'orubbhg tro
pa enhetsskoleidén, for mig “den enda végen” mot en rittvis skola och

ett rittvist samhille.
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Efter studentexamen foljde militdrtjanstgoring. Funderingarna kring
yrkesvalet var stindigt aktuella. De begrinsade méjligheterna att komma
in pa nigon utbildning dver huvud taget styrde nog starkare 4n intresse-
inriktningen. PA fritiden pluggade jag emellertid for att komplettera min
studentexamen, dels genom att hoja betygen, dels genom att ldsa in nya
dmnen. Jag "muckade” i oktober 1945. DA hade man yrvaket upptickt,
att det snart skulle bli stor ldrarbrist i folkskolan. I hast ordnades en sir-
skild studentlinje. En termin ersattes med tvd sommarkurser om vardera
sex veckor. Jag anmilde mig som sékande, och i borjan av januari 1946
stod jag tillsammans med ett 70-tal andra studenter utanfdr seminariet i
Karlstad for att tivla om 28 platser. Som grund for intagningen 13g stu-
dentbetyget, som maste innehdlla betyg fran sista ring i matematik, fysik,
kemi, biologi och geografi. Nagot eller ndgra av dessa dmnen kunde ldsas
in under seminarietiden. Dirtill provades vi i musik, tréslojd och muntlig
framstillning. Sérskild vikt fastes vid det senare provet. Efter avslutade
prov samlades vi i aulan for att ta del av resultatet. Jag hade blivit anta-
gen. Framtiden 14g 6ppen f6r mig.

Redan foljande dag borjade studierna. Vi hamnade i en idyllisk skola,
inrymd i tdmligen imponerande lokaler, i vars ena halva en Ovningsskola
med klasserna 1-8 undervisades. Den praktiska ldrarutbildningen bedrevs
dar under ledning av 6vningsskolldrare, var tids metodiklektorer. Dess-
utom var ett antal ldrare i stadens skolor vara handledare. Vid sjdlva
seminariet fanns 160 elever. Det fanns sledes inte plats f6r ndgon ano-
nymitet, alla kénde till varandra, manga kinde varandra vil, och det radde
en familjir stimning. Till detta medverkade de privata matstillena runt
skolan, dir man tog emot matlag och dir man triffades 3—4 ginger om
dagen. D gick diskussionens vigor higa. Vara lirare var vilutbildade, i
regel med doktorsgrad, och de kiinde sina elever. Allt detta lade grunden
till en positiv studiemilj6. Undervisningen bedrevs efter gymnasial modell
som klassundervisning men under friare och debattvinligare former och
med storre elevinflytande. Den schemalagda undervisningen omfattade
kristendom, modersmél, psykologi och pedagogik, metodik, nationaleko-
nomi samt musik, slojd, gymnastik och teckning. Dessutom hade vi under-
visningsGvningar, tradgardsskotsel, bibliotekskunskap och instrumental-
musik.

S& sdg de yttre forutsittningarna ut. Hur stod sig nu den utbildningen
vid mdtet med skolans vardag? Den kortfattade beskrivningen ovan
vittnar om en utbildning, avpassad for byskolliraren, som allting skulle
bestyra, en néstan bondesonsk studieplan. Men skenet bedrar, &tmins-
tone delvis. Positivt och av bestiende virde var de forkunskaper, som
krévdes for intrade. Studentexamen skulle innefatta gymnasiets samtliga
naturvetenskapliga dmnen samt geografi. Sedermera har intrideskraven
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till Idrarhdgskolan tidvis varit lagre, vilket resulterat i sénkt kunskapsniva
i grundskolan. Det har funnits inte bara en tendens utan ocksé en utta{ad
uppfattning, att skolans sociala mal vore viktigare 4n des.s kunfkapsm?s-
siga. En i grunden felaktig motsittning mellan dessa olika mél har for-
stirkts. 1 sjdlva verket gar malen hand i hand. Utan gedigna kunskaper
utvecklas ingen elev till en “harmonisk ménniska och duglig och an-
svarskinnande samhillsmedlem”. Goda ldrarkunskaper &r ett nodvandigt
men ej tillrickligt villkor for att na skolans olika mal. Jag vill darfor mena,
att datidens krav pa forkunskaper var en god grund att bygga vidare pa.

Hir liser vi inte Fader var, vi ber den!

Kristendomskunskap var ett tungt &mne i utbildningen. Den egentliga
undervisningen var i Karlstad av mycket hog klass. Ansvarig for den var
lektorn Ragnar Eklund, son till karlstadsbiskopen J.A. Eklund. Ragqar
Eklund var en djupt bildad, kunnig och vidsynt man, som till4t vida dis-
kussionsgrinser. Undervisningen har haft bestiende virde och fyllde
mycket vil kravet pi objektivitet och mangsidighet i dagens ldroplaner.
Av mer tvivelaktigt vidrde var den traditionellt “’kristeliga” andan med
hundradriga rotter. 1937 ars seminariestadga foreskrev daglig morgon-
andakt, terminsupprop efter ”bon och séng”, tillhorighet till svenska
kyrkan m.m. Vi utbildades for att undervisa enligt 1919 érs undex.*visnings-
plan, pé sin tid ett radikalt dokument, som dock f'éreskrey Feliglon'sutév—
ning i olika former. Det var ddrfor naturligt, att den individuella instru-
mentalundervisningen i forsta hand var inriktad pa koralspel. Detta var
redan dé en tveksam grund med tanke pa det méngkulturella samhélle vi
gick till métes, ett samhille, som ocksa snabbt var pa vdg mot atminstone
formell religionsfrihet. Jag minns mycket vél ett tillfdlle, d& jag hade un-
dervisningsdévning. Det var sista lektionen for dagen, och enligt gingse
monster bad jag eleverna stilla sig upp och ldsa Fader vir. Handledaren
inledde den efterfoljande kritiken med en kraftig reprimand: “Har ldser vi
inte Fader var, vi ber den!”

Min erfarenhet som skolledare siger mig, att religionsfrihetslagen fran
1951 haft déligt genomslag i den svenska skolan. Jag erinrar mig min
forsta skolledarkonferens 1967 pa hotell Portalen i Jonkoping, da skolans
morgonsamling skulle debatteras. Jag sdg fram emot det, eftersom jag dg-
nade stort intresse at objektiviteten i religionsundervisningen. Jag blev
mycket besviken, eftersom debatten i huvudsak kom att handla om huru-
vida pristen skulle komma “civilkladd” eller inte och i vilket tempo
psalmerna skulle sjungas! S& besviken blev jag, att jag med bultande
hjirta begérde ordet och kom med invéndningar. Det hela dndades med
att den fortrifflige, faderlige och mycket uppskattade lidnsskoleinspek-
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toren Gillis Lonnermark tog mig milt i 6rat. Knappt 25 ar senare utbrét i
en landsénda frigan om kollektiv morgonbsn och bordsbon. Vederbo-
rande lansskolndmnd gjorde uttalandet, att det kunde g& for sig, om for-
dldrarna var dverens! Den starkt kristendomsinfluerade seminarieunder-
visningen har méhinda for dldre lirare forsvarat anpassningen till en
skola, som har att utbilda elever i ett samhdlle, dir tanke- och asiktsfrihet
utgor viktiga hornpelare. Infér nya ldroplaner uppstod en allmén forvir-
ring med inslag av uppfattningen, att skolan 6ver huvud taget inte finge
péverka. I sjilva verket dr naturligtvis skolans sjilvklara uppgift att pa-
verka till de mal ldroplanen foreskriver. [ religionsundervisningen tror jag
att min ldrargeneration upplevde den svraste diskrepansen mellan utbild-
ningen och den verklighet, som 1&g bakom knuten nigot Artionde senare.
Forvirringen forstérktes naturligtvis av svarigheten for den enskilde lira-
ren att forena sina egna virderingar med kravet pa objektivitet.

Liten uppmdrksamhet Gt samhdllsutvecklingen

Det 4r mirkligt, hur liten uppmirksamhet man i undervisningen 6ver
huvud taget dgnade samhillsutvecklingen. Under min seminarietid avied
Per Albin Hansson och eftertriddes av Tage Erlander. Att Erlander var
ecklesiastikminister kiinde vi sikert till, men det &r nog tveksamt, om vi
visste, att han var ordférande i skolkommissionen och vad den sysslade
med. Jag erinrar mig mycket tydligt, hur vi i nationalekonomi fick lira oss
“ryssavtalets” innehdll. Diremot kan jag inte komma ihig, att man beror-
de det utredningsarbete, som pagick om den obligatoriska skolans omda-
ning. Denna brist sammanhingde naturligtvis med den eviga frigan om
stoffurvalet fr en begrinsad studietid. Utbildning skall anknyta till dags-
aktualiteter, men dessa méste ha en sidan dignitet, att de medverkar ill att
skapa en referensram av betydelse f6r utbildningsmalet.

En sddan referensram tycker jag nog, att vi fick i pedagogik- och psy-
kologistudierna liksom i metodikundervisningen. Undervisningen var
inspirerande, inte minst tack vare lektorn Erik Paulsson, en ovanlig och
fascinerande personlighet med bred lirarerfarenhet. I sin tjanst hade han
viss undervisning i smaskolan, och dér kunde vi folja hans okonventio-
nella metoder for att sedan ha honom som lérare i psykologi, pedagogik
och metodik. Det ridde 6msesidig tillgivenhet mellan honom och de sma
eleverna. De flockades omkring honom, d3 han visade sig pa skolgarden.
Han kompletterades pa ett positivt sitt av den mer stringente adjunkten
Gote Klingberg. Dessa bada lade en sadan grund, att det blev naturligt att
successivt komplettera sina kunskaper och folja den pedagogiska debat-
ten. Det dr viktigt att tilldgna sig s& goda kunskaper, att man kan forhélla
sig kritisk och avvaktande till trendighet och 6vertro pa enskilda metoder
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eller pedagogiska filosofier. Det &r ett kédnt faktum, att man vid forsok
med alternativa arbetssitt gidrna bortser fran felkillor som t.ex. elev- och
ldrarurval, tillfalligt hojd motivation och omgivningens f§rvéintningar o.ch
intresse. Det #r ingen konst att genom enkla manipulationer skapa eh?-
klasser och elitskolor, men detta sker inte alitid som resultat av en ef(?fekn~
vitetsokning. Det finns en reell risk, att man med ?agens profileringar,
skolpeng, valfrihet m.m inom grundskolans ram erdvrar par.allellskolan
Ater genom resurskoncentration, dir svaga elever far betala priset.

Gustav Jonsson
Nir jag bldddrar i rektor Erik Brevners redog.ijre'l'se for lasaret 1?45—46
finner jag bland annat en forteckning over fbrelgsare oc.:h de,r,as dmnen.
Av dessa minns jag Thyra Fredings frejdiga kiseri med titeln Selma}da-
gerlof och Mérbacka”, intressant och givande. Biskop I.{‘unes“tams for.e-
drag om folkskolans sexualundervisning minns jag som foga fordomsfntt
och mycket moraliserande. Jag minns framfor allt en svart!ocklg Gustav'
Jonsson, dnnu inte kind som “Ska-doktorn”, dd ldkare vid lasarettet i
Karlstad. Han talade om barns skilda reaktioner pa pifrestningar och
konflikter och hur vi vuxna i var tur moter och svarar pé dessa reaktioner:
Jonsson var redan vid den hér tiden mycket kontroversiell och arbetade i
stark motvind. Jag kan inte minnas, att hans myck'et ix}tressanta o<.:h
engagerande framstillning foljdes upp pé négot sétt, &n mlrll.dr”e ledde till
diskussioner och studier om elever med olika problem. Det &dr over_huvud
taget forvanande, hur lite vi fick lira oss om det spektrum av individuella
problem, som varje ldrare moter i varje elevgrupp, hur problemt?n upp-
kommer och hur de skall motas psykologiskt, pedagogiskt och socialt.
Erfarenheter fran yngre ldrare tyder pa, att dessa brister i den g.runflléi_g—
gande undervisningen bestdr. S& ldnge inte alla liira}-kategoner i sin
grundutbildning fir med sig s grundliga kunsk_ape;r i ?arr:— o?h ung-
domspsykologi och (special)pedagogik, att de i sitt fthallmngssa.tt
inforlivar ett mer individinriktat synsitt nér vi inte fram till en naturlig
individualisering i klassrummet. Varje lirare miste vara ljka mycket
“elevexpert” som dmnesexpert. I min forsta léirarkale.nde_r fran 194748
aterfinner jag i min 5-6:a “Balle”, en mycket duktig, intresserad och
angendm pojke. Han sog at sig orienteringsamnena som en svamp .och
visste mycket om vad som rorde sig i tiden. Vi hade r?tt§knvn1ng§ovn1ng-
ar varje vecka. I Balles kolumn i min lérarkalender star i stillet fo_r anfa}et
fel ett A. Det betydde avskrivning. Balle hade grava léds- och skm./svarlg-
heter. Nir klassen hade tysta dvningar” lédstrdnade jag enskilt mgfl
honom. En dag droppade nagot ner i liseboken. Jag trodde, att l}an griit
och tittade forsiktigt pA honom. Nej, han grit inte. Men hans ansikte var
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kritvitt, och fran hans panna droppade stora svettpirlor. S3 diskret som
mojligt avbrot jag mina Svningar. Ingen experthjilp fanns att tillgd, och
jag stod handfallen infor problemet. Att handikappet som sadant var
besvdrande och hindrande var uppenbart, men att det dessutom kunde
vara ett si svart trauma for ett litet barn var en chockartad upplevelse.
Balle kunde jag bara hjilpa genom forstielse, hinsyn och forsiktighet.
Jag borjade ldsa litteratur i &mnet och gick pa kurser, bl.a. med medverkan
av Rickard Lindahl.

De viktiga dvningsimnena

Stor uppmérksamhet dgnades folkskolans Gvningsimnen: musik, olika
slojdarter, gymnastik, teckning och tridgardsskotsel, en meny, som var vl
anpassad till den lilla byskolan, som snart skulle g i graven. Vi sjong
“stamsé&nger”, hurtiga och fosterlindska och vemodiga sanger ur “Den
svenska sdngen”, vi lirde oss den utomordentliga tonika-do-metoden, vi
spelade koraler och i mén av talang sonater o.d. ur den klassiska piano-
reportoaren, vi tillverkade radiobord och askfat, band bocker, okulerade
och ympade frukttrdd. Det var nyttigt men bara under en kort tid av var
lérartid, innan undervisningen Svertogs av mer vilutbildade ovnings-
larare. Stor och bestdende nytta upplevde jag att jag hade av tecknings-
undervisningen. Att teckna och illustrera har man ovirderlig nyita av i all
undervisning. Utbildningen i teckning holl hog kvalitet. Den utomordent-
lige ldraren Erik Nyreen ldt oss gora serier med teckningar, anpassade till
folkskolans kursplaner. Under ménga 4r hade jag god hjalp av detta i
teckningsundervisningen. En av de sista lektionerna fore examen hélls av
den gamle gymnastikldraren kapten Froding. Stréng och sirlig med snér-
rdt nackbena skulle han nu lidra oss mores. Nir vi kom ut pa var forsta
plats skulle visiter avliggas hos traktens honoratiores, frimst kyrkoher-
den, som kunde forvintas ocksa vara skolstyrelsens ordférande. Nir vi
ringde pa ytterdorren skulle vi métas av ett hembitriide med silverbricka,
pa vilken vi skulle placera vart visitkort. Om foremélet inte vore hemma,
skulle vi vika visitkortet i ett horn eller utefter kortsidan. Situationen
utvecklades till att omfatta méojligheten att vi hade fistmo eller fru med
oss och hur vi da skulle forfara. Undervisningen i 6vningsdmnena hade
for Svrigt ingen storre relevans for yrkesutvningen men vil for person-
ligt bruk. Musikdirektdren Otto Bruhn tinde hos mig en gnista, som
ledde till kyrkomusikerutbildning och ett livslangt intresse for framfor allt
orgelspel. Det hade jag nytta av p& min forsta plats i Gosslunda utanfor
Lidkdping. Jag skulle spela pé ett brollop i kyrkan och pa den efterfoljan-
de middagen p4 ett hotell i Lidképing. En annan yngling skulle spela fiol.
I en paus tog vi oss ett bloss pd trottoaren utanfér hotellet tillsammans
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med inbjuden odalman. Denne var vénlig nog att komplimentera oss for
vart spel: I & allt en reckti trio I bégge!”. Vi skrattade och han under-

strok. "Ja di sdger’a & dd star’a for!”

Landsbygdens misstro

En mork hostkvill var jag ute pé en enslig landsvigspromenad. I_fflglydi gt
gick jag p& hoger sida, dd jag motte en cyklist med svag belysnl,x}g: Det
visade sig vara samme odalman. I morkret uppstod en létt krf)ck: Josses,
gar han p& hoger sida!” — “Ja, det ska man gora”, svarade jag. Nu upp-
tackte mannen, att han hade kort pa skolldrar’n, som trots sin ungdom i
kraft av sitt imbete var vird en viss om #&n begrinsad respekt. Nu gillde
det att komma ur situationen med badas vérdighet i bepé’\ll. Mz'innen var
niamligen kyrkvird, “det hogsta man kan bli utan studier” enh”gt en an-
nan, nyutnimnd kyrkvird. Han klarade situationen elegant: "D4’ for-
sockte’ di allt, men dd’ feck di snart ga ifrd.”

Det kan i samband med den hiir episoden vara pa sin plats att berdra
den komplicerade sociala situation, som jag upple\:de, dé jag kqm ut som
ung ldrare p& den skaraborgska landsbygden. Fran att ha varit h}ms'ad
skolelev, kuvad basse och ndgot friare seminarist var man plotsligt
tjansteman. Vid den hir tiden fanns det pa landsbygden fortfarande kvar
en viss misstro mot tjanstemin. For skolans och léram?s del hoade den
ambivalenta attityden mot skola och lérare sina rotter i 1842 ars folk-
skolestadga, som for de fattiga landsbygdkommunerna mnebar'en tung
ekonomisk borda. Anda fram till kommunreformen 1952 dominerades
landsbygden av enkla skolor, ofta torftigt utrustade. S& sent.so’l’n' 1951 var
jag enligt forordnandet “ldrare, klockare, kantor och organist” i en kom-
mun/forsamling pa ca 180 invanare. Nér da den myndlge follocstIel?'spek-
toren Lonnermark pddomde ganska omfattande reparationer i min tjapste—
bostad, bl.a. skulle "mossen effektivt utestiingas”, var det naturhgotws en
kénnbar utgift. Min foretriddare hade funnit sig i at.t inte kur:ma .halla sin
tjinstgdringsskyldighet fullt ut, darfor att skolskwtsorgamsaﬁqpen da
skulle bli fér dyr. Nér jag papekade detta svarade skolradets ordforancle:
»D4’ héller vi allt tést ma’, f6r annars blir skolskjutsen for dur!.” Jag holl
inte tyst, och forst nér inspektoren hotade med indraget statsbldrag"ﬁck
jag och framfér allt eleverna de foreskrivna lektionerna. Som ensam lz'ihrare
i en liten kommun fick man envist hidvda skolans intresse. Detta kriavde
ett visst civilkurage, och relationerna blev ibland nigot kérva. Halva
skolhuset var min bostad och resten var skolsal och korridor me{d varder?
en virmepanna. Det senare var forsvarande for mig, eftersqm jag .ocksa
var vaktmistare och stidare. Som ersittning for detta hade jag “fri ved-
brand” till min bostad. Det var med viss tvekan man 4t mig slippa témma
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tvd stycken 5-hals torrdass. Den reservation jag ibland upplevde lag inte
pé det personliga planet, men liraren representerade en verksamhet som
inte alltid anségs som nyttig och nddvéndig, atminstone inte fullt ut. Jag
insdg emellertid snabbt, att det var nodvindigt att sitta sig in i skolans,
kommunens och samhiillets regelsystem och skolans funktion i samhillet.
Hérom talades det mycket lite under utbildningen. Forhallandena tycks
inte vara biittre i dagens ldrarutbildning.

Den praktiska ldrarutbildningen och verkligheten

Hur stdmde dé den praktiska lirarutbildningen med den verklighet som
moétte? Utbildningen bedrevs i form av auskultation, enstaka undervis-
ningsdvningar och serier. Under auskultationen, som pagick under hel-
dagar, foljde vi undervisningen i seminariets dvningsskola, i nagra av
stadens skolor och i ndgra B-skolor i grannskapet. Den undervisning vi
foljde var i huvudsak traditionell, och man kinde igen sin egen skoltid.
Lérarna var naturligtvis duktiga. Nagra av dem hojde sig 6ver de Ovriga,
framst den tidigare nimnde Erik Paulsson och Ruth Lilius, som var starkt
influerad av de goteborgska aktivitetspedagogerna. Hon liksom Paulsson
utstrilade engagemang och omsorg om eleverna. Vi skulle ocks folja
undervisningen i B-form. Min grupp kom till en B2-skola i stadens ut-
kant. Det blev inte s& mycket tillfille att studera metodiken. Redan efter
nigra lektioner fick vi sjidlva 6verta undervisningen. Vi fick ta var sin
klass, och i stillet for en B-klass bildades fyra A-klasser, dock i samma
klassrum! Magistern sjilv satt i katedern och #gnade sig &t enskilt arbete,
mojligen pedagogiskt, kanske kommunalt. Av praktiska skl fanns telefon
i klassrummet, och nér den ringde fick vi alla vara tysta, medan magistern
samtalade. Vi kunde konstatera att samtalet inte rorde skolan. Av B-
skolemetodiken lirde vi foga, men det kompenserades i nagon man av
den reguljdra metodikundervisningen. Nir jag borjade min forsta tjanst-
goring i en Bl-skola kinde jag mig trots allt férberedd for den undervis-
ningsformen. Den centralisering av skolenheter, som skedde i samband
med kommunreformen 1952 innebar en snabbare dvergéng till A-form. Vi
ldrare sdg ju detta som ett pedagogiskt framsteg. Ur ett 45-arigt perspek-
tiv p skolan kan man p4 allvar friga sig, om inte 6vergéngen till A-form
innebar att man forskingrade ett virdefullt pedagogiskt arv, som snabbt
férsvann med nya lirargenerationer.

Bland mina bocker har jag forméanen att forvalta en protokollsbok fér
Falbygdens lararklubb, som bildades som en informell intresseorganisa-
tion for manliga folkskolldrare och verkade mellan 1927 och 1967. Det ir
ett imponerande dokument alltifrdn handstilarna till sprakbehandling och
sakinnehdll. Har fors en mycket kompetent pedagogisk diskussion. Med
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stor behallning laser jag idag till exempel ett utforligt referat av ett fé‘)re_-
drag med atf6ljande diskussion i dmnet “Skola~hem”. Det holls i april
1929 av en lirare, som sedermera blev en av mina forsta kollegor.

Inledningsanforanden och diskussioner fordes for dvrigt oftast ur B-
skolldrarnas perspektiv, eftersom de var i majoritet. Idag diskuteras ars-
kursblandad och &rskurslos undervisning, i sjdlva verket en tillimpning
och utveckling av den gamla B-skolans metodik. Det vore nyttigt, om
man i dagens debatt hade med sig bagaget frin den gamla B-skolax} o?h
kunde lyssna till ekot frén den avldgsna tid, dd byskolans katedrar i hog
grad befolkades av lirare, som rekryterats frén begdvningsreserven.

Snart nog fick vi halla 6vningslektioner infér handledare och »kamrater;
som efter lektionen risade och rosade den pedagogiska insatsen. Sa
sméaningom fick vi sjilvstindigt genomfora en serie med lektioner, omfat-
tande ett bestimt kursavsnitt. Kontakt och samrdd holls med handleda-
ren, som dé och da dok upp under lektionerna. Den kritik vi fick for lek-
tioner och serier var féga djuplodande och ensidigt inriktad pa ldrarrollen.
Elevrollen och férildrarollen fanns inte med i bilden. Vi fick inte tillfille
att diskutera elevproblem eller 6ver huvud taget sociala problem i k.las—
sen. Méjligen kan sekretessfrdgan ha lagt hinder i vigen, men f'o:rklanng—
en #dr nog enklare &n sa: problemen var sikert mer séllsynta én 1.dag., och
miljon med en handledare och nigra ldrarkandidater i en utbildnings-
anstalt for ldrare forhindrade att eventuella problem tog sig konkreta
uttryck. _

Verkligheten visade sig annorlunda. Sa sent som vid 40—ta£et's slut tog
sig fattigdom och sociala skillnader patagliga uttryck, ocksa i barne.ns
yttre. En stor del av eleverna saknade stimulans fran forildrarna och tlll:
riackligt god fysisk milj6é for att kunna tillgodogora sig s'kolarbete‘t i
tillricklig grad. Barnen deltog, sirskilt bland smabrukarna, i det dagliga
arbetet i hemmet, och den kontakt man hade med fordldrarna gillde
nistan uteslutande att barnen skulle f& vara hemma och hjilpa till, kanske
mer en tradition &n en ndédvindighet. Det fanns séledes patagliga hinder
for att nd liroplanens hoga mal, sirskilt bland de séimre lottade. Det fcir
bara att hoppas, att man som ung och oerfaren ldrare och ménniska tog till
sig sambandet mellan bakgrundsfaktorer och studieprestationer. Tédnk, om
man hade haft forildrakvartar redan vid den hér tiden! Mina forsta elever
har etsat sig fast i minnet, men av foridldrarna minns jag inte sd mycket.
Idag #r fordldrakontakter dessbittre ett naturligt inslag i skolan. . )

Ingen utbildning kan gora ansprik pa att ticka ett helt yrkesliv. For—'
#ndringar sker snabbare &n vi i regel kan forestilla oss, och det yrke vi
lamnar bakom oss ér ett helt annat dn det vi gick in i i 20-25 arsaldern.
Den korta lirarutbildningen har dérfor inte burit hela vigen men vil varit
en bra start for den forsta tiden och en god grund att st pa for att mota
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successiva fordndringar. Léararen maste frén borjan vara beredd att méta
fordndringar men ocksi att kritiskt granska dem: hon/han skall ha goda
kunskaper och férdigheter och vara vil orienterad i sin egen tid och i det
forflutna. For de flesta ldrare har yrkesvalet i hog grad styrts av erfaren-
heter frén den egna skolgingen. Det kan synas negativt, och det kan
vara en bromsklots for forandringar i skolan. Jag tror emellertid, att man
ska se egna eleverfarenheter som en positiv faktor i yrket. Vilka lirare
minns vi? Vi minns framfor allt extremerna, kufarna och de fruktade men
frimst de duktiga och omtyckta, forebilderna for oss sjdlva. Hurudana var
mina bista ldrare? En genomgdende egenskap hos lirare pa alla utbild-
ningsnivéer har varit goda kunskaper, formgan att se och klargora storre
sammanhang och struktur i zmne och metodik. Detta 4r nodvindigt men
inte tillrdckligt. Mina bésta ldrare har ocksd haft engagemang, humor,
ménsklig vdrme, samhéllsintresse, fasthet och palitlighet. Naturligtvis har
sidana ldrare en oerhord betydelse for de elever, som sjélva véljer ldrar-
banan.

Om likvdrdiga skolan for alla — kommer den att raseras

De allra flesta av ldrarna i dagens skola ir, oberoende av politisk hemvist,
radikala i ordets positiva mening i sin syn pa skolan. Begrepp som eleven
i centrum och en skola for alla har genomsyrat skolan. Till detta har bidra-
git det faktum, att s gott som alla ldrare i grundskola och gymnasium
undervisar elever fran hela det sociala registret. Urvalsskolan har férsvun-
nit. En skola for alla 4r inte bara ett resultat av den allméinna demokrati-
seringsprocessen utan har ocksa starkt bidragit till den processen. Vi lite
dldre erinrar oss litt den sociala och ekonomiska vattendelare, som real-
skolan och det datida gymnasiet utgjorde.

Under min utbildning och mina forsta ldrarar vixte en ny politisk med-
vetenhet fram hos mig. 1950 &rs enhetsskolebeslut satte liv i drébmmen om
en ny skola, som jag sedan har haft formanen att arbeta i sinda fram till
pensioneringen 1990. I den mén utbildningen och de forsta dren vickte
ndgra visioner hos mig, sa har jag burit med mig dem och fatt vara med om
att forverkliga dem. Under 80-talet framtonade emellertid en allt starkare
utilistisk syn pa framfor allt gymnasieskolan, vars utbud alltmer skulle
anpassas till det lokala ndringslivets behov. Den gamla folkbildnings-
tanken och den enskilda ménniskans personlighetsutveckling kom mer i
bakgrunden. Att som skolchef papeka att vi borde utbilda vira elever for
en betydligt vidare arbetsmarknad, inte minst med tanke p4 ett enat Euro-
pa, med stdrre utrymme for ett friare val 4n det lokala ndringslivets efter-
fragan erbjod, var som att svira i kyrkan. “Systemskiftet” har medfort en
marknadsinriktad syn p& skolan. Konkurrens och profilering betonas.

103



Elever och forildrar har blivit “kunder”, samtidigt som eleverna betraktas
som produktionsfaktorer. Decenniers trigna arbete for en likvirdig skola
for alla hotar att raseras i ett nytt system, dér segregationen blir alltmer
mirkbar. Skolans centrala, regionala och ocksa primirkommunala admi-
nistration har avrustats och frantagits mojligheten att verka som kontroll-
stationer for en likvirdig utbildning.

Sambandet mellan min ldrarutbildning och den verklighet jag motte
under forsta ldrardr var forvisso inte sarskilt starkt. Det ridckte dock som
grund for att haka pa den utveckling, som ledde fram till en skola, vars
mél jag solidariserat mig med och ként starkt for. Sambandet mellan den
skola jag limnade som pensionir och den som sedan foréndrats enligt en
ny ideologi forsvagas alltmer. Utifran mina personliga virderingar 4r den
forandringen mycket negativ. Den méste brytas.
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Sixten Marklund.:

Néar morgonbonen

forsvann

Négra skolminnen om hur kristendoms-
kunskap blev religionskunskap

Nu var det 1943

Som nyexaminerad fran fyradrigt folkskoleseminarium i Luled sokte och
fick jag min forsta tjinst som extraldrare for en sjunde klass vid Kyrk-
skolan i Arvidsjaur i Norrbottens l4n. Riksdagen hade 1937 beslutat, att
den dittills normalt sexariga folkskolan skulle allmint forldngas till minst
sjudrig inom en given overgéngstid. Krigsdr med beredskap och dalig
ekonomi gjorde, att reformen f6rdrojdes. Forst 1949 var den helt genom-
ford. Arvidsjaur horde till de raskare och borjade 1943.

Overldraren, min néirmaste chef, tog sig an mig. Béde jag sjdlv och min
klass var nya. Han var en kortviixt och knastertorr ”gammelungkarl”
(bendmning i denna landsinda for “ildre ogift herre™), trots titelbortligg-
ningen ndgot hogtidlig men alltigenom vénlig och hjilpsam. Han gick
igenom tim- och kursplanerna for den nya sjunde klassen, gav radd om
veckoschemats upplidggning, hur materielrummets och skolbibliotekets
resurser kunde anvéndas osv och radde mig att i ordningsfrigor och ru-
tindrenden forst friga den av oss ldrare som var tillsynslirare och vars
klassrum lag ndrmast mitt eget. Denne senare blev mig en god vin och
hjalpare. Om nagot ar befordrades han emellertid sjilv till Sverldrare att
ersitta den som tagit emot mig men som nu blivit ingenting mindre &n sta-
tens folkskolinspektor i Visterbottens lén. Detta ansigs allmént vara det
hogsta en folkskolldrare kunde komma. Jag noterade karridrstegen.

Av vad dverlédraren sade minns jag frimst hans rid om skrivundervis-
ningen. Den skulle omfatta uppsatsskrivning, rittskrivning, sprakbygg-
nadsdvningar och vilskrivning. En uppsats skulle skrivas varannan vec-
ka, da kladd skulle riittas ay mig, det rittade sedan renskrivas med blick
for att dérefter betygsittas av mig. Inte minst renskrivningen, som sam-
tidigt var en dvning i vélskrivning, var en pirs for bade lirare och elever.
Detta var p de vassa stilpennornas och blickhornens tid. Overliraren
tog ocksa upp kristendomsundervisningen, dér ldrokursen och ldroboken
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omfattade kristendomens historia jimte studier av vissa bibeltexter. S till
morgonandakten. “Spelar du orgel?” fradgade han, pa vilket jag svarade
ja. Da var detta inget problem, ansdg han, och tillade: ”Léis ur nigon bra
morgonbénsbok! Fraga kollegerna, de har sikert sddana.”

Dirmed var en av de fragor jag sjélv hade tinkt ta upp besvarad. Mor-
gonandakten i skolan, sddan jag erinrade mig den fran min egen folk-
skoletid, hade bestatt av fyra delar: 1) psalmsang unisont, 2) Fader Vér last
unisont, 3) “religits text” ldst av ldraren, vanligen ur en morgonbonsbok,
och 4) psalmséng unisont. I anvisningar om undervisningsplanens till-
limpning, s&vil den centrala av ar 1919 som senare lokala sddana, hade
denna morgonandakt jamte efterfoljande forsta lektion tilldelats en timme.
Efterfoljande lektioner omfattade alla 45 minuter. Grénsen mellan mor-
gonandakten och forsta lektionen var alltsd flytande, vilket jag sjélv
senare skulle komma att utnyttja.

S&dan var alltsd morgonandakten och sd hade den vanligtvis tett sig
ocksa i folkskoleseminariets 6vningsskola. Jag tolkade ocksd overlira-
rens méttliga engagemang sd att det skulle forbli darvid. Sjalv sag jag inte
heller “morgonbénen”, som den kallades i vardagslag, som nigon storre
fraga. Att jag efterhand kom att dgna den stOrre intresse skall jag hir
aterkomma till.

Gengasens tid

Jag hade borjat min lédrarutbildning vid Luled folkskoleseminarium den 1
september 1939. Samma dag brot andra viérldskriget ut. Det pagick semi-
narietiden ut och ytterligare tvd ar. En del av mina dldre manliga
klasskamrater blev under studietiden inkallade till militirtjinst under
upprepade korta perioder, vilket var dem till forfang, i inget fall likvil s&
lange att de tvingades avbryta eller senareldgga fortsatta studier. Den
risken visade sig dirtill snart obefintlig, da det vid rikets seminarier inte
togs in ndgon arskurs nirmast efter var. Det blev sa av tvd orsaker. Dels
hade det pd 1930-talet fotts ovanlig smé arskullar i vart land, vilket
signalerade ett minskat behov av lérare, dels blev krigsrens ekonomi illa
anstringd. Allmén krigsberedskap proklamerades, utrikeshandeln blev
svart kringskuren. Folkskoleseminariet fylldes en tid med fler beredskaps-
soldater 4n studerande.

Detta var gengasens tid. Bensin och olja, s langt sddant stod att upp-
bringa, gick nistan helt till det militdra. Yrkestekniker och allsk6ns
bysnillen landet 6ver visade nu prov pa en nédrmast otrolig forméga att
konstruera aggregat, som av tréd eller trikol producerade ”generatorgas”
duglig att driva vanliga bilmotorer med. Varje by hade sin egen Uppfin-
nar-Jocke. Som osande 9sbehag fram eller bak pa bilarna blev aggrega-
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ten en hjélp i ndden, likvél med stindigt sot i motorerna, ldckor med farlig
gas och ett evigt pafyllande av tri eller kol. Jirnvégarnas anglok fick pa
motsvarande sitt ofta eldas med ved eller trikol. Jag minns det forsta
“kokslovet”, d& seminarierna och flertalet av landets skolor fick stingas
under tvd kalla februariveckor just for att koksimporten var otillricklig.
Kokslovet dverlevde for 6vrigt beredskapséren och blev efterhand ett
stdende midvinterlov for skidsemester eller ledighet for andra dndamal.
Ett lika envetet som trist problem var ransoneringen av allt vad som inte
fanns i tillrdcklig méngd for alla och envar. Den stdende frigan infor
inkop av néra nog allt var: “Har jag kuponger?”

Likviél kan jag inte minnas mina seminariedr och forsta lirarar som
svédra. Tvirtom var tiden fylld av allskons intressanta sysslor och optimis-
tiska planer. P4 kvillarna ledde jag frivillig gymnastik for vuxna &t
idrottsforeningen och en studiecirkel i engelska 4t ABF. Jag hade ocksd
timundervisning i fortsattningsskola pé kvllstid.

Mer tid én sidant tog emellertid mina egna kvillsstudier med Hermods-
kurser i matematik och fraimmande sprék. Jag ville ta studentexamen for
att senare kunna studera vid universitet. Min folkskolldrarexamen beriit-
tigade mig nédmligen inte till detta. Men jag hade observerat en ny férord-
ning, enligt vilken det for mig skulle réicka med att jag fullgjorde prov for
flyttning till realgymnasiets andra ring i tyska och franska och darefter
gick upp i studentexamen med forst skriftlig och sedan muntlig prévning
i dmnena engelska och matematik. Klarade jag detta, fordes sedan bety-
gen fréan min folkskolldrarexamen i andra lirodmnen in i mitt student-
examensbetyg. Allt gick vigen och jag &kte tg till Goteborg i borjan av
juni 1944 och fullgjorde de sista muntliga proven i engelska och mate-
matik vid Hwitfeldtska hogre allménna liroverket. Som mest gnetig minns
Jjag examinatorn i matematik, som f6rhérde mig ensam infér sittande cen-
sorer i en timme och tre kvart.

Privatistexamen fick avldggas pa tre orter, i Stockholm, Goteborg eller
Lund. Stockholm hade jag tidigare besokt, ddremot varken Géoteborg eller
Lund. Av dem lag Goteborg ndrmast. TAgresan Arvidsjaur-Goteborg, via
Jorn, Krylbo och Hallsberg, tog 23 timmar, kanske var loket vedeldat.
Efter provningarna, dir jag fick veta att jag godkants, kopte jag mig en
studentmdssa, satte den pa huvudet och tog tiget hemét via Stockholm.
Under uppehéllet i Stockholm morgonen den 6 juni noterade jag en stor
nyhet — véstmakternas invasion i Normandie hade inletts. Akte s& ter till
Arvidsjaur, ddr min sjua haft en vikarie under en vecka. Jag Aatertog
klassen och holl foreskriven “arsavslutning med examen” infor forildrar
och Gvriga lyssnare. Per post anlinde ocksd studentbetyget frén Géte-
borg. Tvé dagar senare instillde jag mig vid regementet I 19 i Boden for
att fullgora den vérnplikt, som jag da haft tvé Ars uppskov med.
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Skoldmnet kristendom

Det gamla dmnet kristendom har i sen tid dndrats till forst kristendon;s—
kunskap och sedan religionskunskap. Fran att ha varit ett sjilvstindigt
dmne och som s&dant alltid sttt forst i timplaner och skolbetyg har det nu
inordnats i en dmnesgrupp kallad orienteringsdmnen. Aven i andra av-
seenden har det forédndrats.

Skolan hade sitt ursprung i kyrkan, den var en del av kyrkan. Som vart
lands forsta skollag brukar vi nimna 1571 ars skolordning, som i sin tur
var en del av samma ars kyrkoordning. Forfattare av denna var Lauren-
tius Petri, vart lands forste protestantiske drkebiskop. Om hans skola kan
det tryggt sigas, att den var kristendom. Lisning, skrivning, latin och vad
annat skolan sysslade med var till just for att fréimja kunskapen om den
kristna tron. Och s skuile det lidnge forbli. Skolan gav kyrkan dess inom-
verksutbildning.

Vissa paralleller till detta finns &n i dag i linder med vad man Kkallar
fundamentalistiska stromningar i religionen. Men dven i det moderna
industrilandet Japan skiljer man i dag i obligatorisk skola och gymnasie-
skola pa tva slag av dmnen, kunskapséimnen motsvarande vara skoldm-
nen och moralldra som parallell till var gamla kristendom, det senare med
genomgaende minst en veckotimme.

Med var grundskolreform 1962 och vara gymnasieskolreformer 1964
och senare blev vart allménna skolvisende icke-konfessionellt. Amnet
religionskunskap skall forvisso alltfort innefatta kristendomskunskap,
men det skall primért inte avse undervisning 7 kristen tro utan om kristen
tro, dértill orientering om #ven andra religioner. Denna #ndring av d&mnets
art var en konsekvens av att var riksdag antagit Forenta Nationernas
deklaration 1948 om de minskliga rittigheterna, Europarddets konven-
tion 1950 om skydd fér ménskliga rittigheter och grundldggande friheter
och en religionsfrihetslag 1951. I samtliga proklameras religionsfrihet som
en grundliggande ménsklig rittighet. Var forsta icke-konfessionella
ldroplan var 1955 ars undervisningsplan for folkskolan, kallad U 55.
Samma budskap kom for grundskolan i dess ldroplan Lgr 62 och fér
gymnasieskolan i dess motsvarigheter Lgy 65 och Lgy 70. De minnen jag
hir aterger om morgonboner och kristendomsundervisning 4r fran over-
géngstiden fram till dessa ldroplanséndringar, dvs frimst 1940- och 1950-
talen, da de dldre formerna borjade forindras och nya provas.

Morgonbonsbocker

Efter min militartjinstgoring atergick jag till min skola i Arvidsjaur, dér jag
fick en tredje klass, som jag sedan foljde upp i fyran. Direfter sokte och
fick jag en ldrartjénst i Luled, min tidigare seminariestad, dér jag ater fick
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en sjunde klass. Jag blev kvar som ldrare i Lule till 1956, d4 jag limnade
bade staden och folkskollédraryrket. Just sjunde klass tycktes bli mitt dde.
Under min tid som ldrare 1943-56 hade jag sammanlagt tio klasser, av
vilka fyra var sjuor. Kanske var det s enkelt, att sldre ldrare valde klass
fore yngre, att jag linge tillhorde de senare och att sjunde klass da var
vad som aterstod att vilja.

Kristendomsidmnet fann jag inte namnvirt svirare att undervisa i 4n
andra dmnen, i sjunde klass lika vil som i andra klasser. Diremot fann jag
det svérare att leda morgonandakterna i hogre 4n i lagre klasser. Utan att
stélla till problem visade eleverna ibland mindre intresse for “psalmséng
och bon”, som enligt gillande folkskolestadga skulle inleda skoldagen.
Kanske var det inte heller sjungandet och bedjandet de visade sig loja
infor utan snarare den “religidsa text” jag liste ur tidens morgonbdns-
bocker. Sma sedeldrande berittelser gick inte hem hos ménga av dem,
vilket alls inte betydde, att de struntade i eller undvek livsfragor, frégor
om rétt och fel, om sant och falskt, om gott och ont, om hat och kiirlek, om
brott och straff. Kanske var detta just vad stokiga tretton- och fjorton-
dringar ville hora mer om och diskutera, fast i annan form in att sjunga, be
och lyssna till en text.

Andra texter

Jag borjade med att ersitta morgonbénsboken med andra texter, forst vid
strodda tillféllen, sedan oftare och 4n senare under ldingre sammanhiing-
ande perioder. Forsta nyheten var Selma Lagerlofs “Kristuslegender”.
Dessa kunde inte enkelt delas upp i korta stycken pa tio minuter, varfor
lasningen ofta kom att paga forsta lektionen ut och di inte nédvindigtvis
— som tidigare — avslutades med en psalm. Men jag gav tid for kommen-
tarer, och hér gjorde jag intressanta iakttagelser. Eleverna hade s& manga
frigor. En del tystlitna blev plétsligt talfora. Kibbel kunde uppstid om
tolkningar. Deras frigor och kommentarer kunde jag ofta forutse, men
ibland var de helt ovintade. Spdrsmal och &sikter om riitt eller fel, ont eller
gott var vanliga och vantade, men mest — och ofta ovintat — avsag de
vad som var “bra eller diligt”, och detta gillde allméint om de gillade
texten eller inte.

Jag provade ocksd avsnitt ut Selma Lagerlsfs “Jerusalem” och nagra
av H.C. Andersens sagor. De senare var tacksammare, dirfor att de var s&
korta och klara. Den mobbade “fula ankungen” och hycklet med “kejsa-
rens nya kléder” lockade till manga konstateranden om ménskliga fel och
brister, dven till hur sidana kunde benimnas och bemétas. Naturligt nog
hade ménga elever svért att finna ord for sagofigurernas handlande och
for ménskliga fel och fortjénster.
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Uppsatser

Om dessa skénlittersira "morgonbonstexter” var anvindbara som start-
plattor f6r muntliga meningsutbyten om ménniskors vil och ve, fel och
fortjénster, si borde man kunna gé vidare och skriva uppsatser om dem.
Varfor inte kombinera morgonbdn och uppsatsskrivning under skolda-
gens forsta timme? Aven detta provade jag i en sjunde klass. En fornamlj g
killa och utgangspunkt blev Kaj Munks bok *Jesu liknelser”. Jag fann
det lampligt att for eleverna forst l4dsa Kaj Munks framstillning av en lik-
nelse och sedan med eleverna ldsa samma liknelse i dess originalversion i
Bibeln och dérefter med dem jamfora de tva i friga om innehall, ordval
och uttryckssitt. Didrmed 6vergick jag i morgonandakten direkt frin
psalmséng och bon till uppsatsskrivning. Normalt brukade Jjag vid upp-
satsskrivning ge tre eller fyra uppsatsimnen pé svarta tavlan att vilja
mellan. Nu skrev jag endast "Nigon av Jesu liknelser”. Valet av sddan
fick eleverna sjilva gora.

Som vanligt var det nigra elever som knorrade: “Det kan jag inte,
magistern”. En kort diskussion féljde, da jag sade att alla fick anvinda
Bibeln och att jag skulle hjilpa dem med detta. Bortsett fran ett par poj-
kar, som énda fann detta for svart och som Jag da satte att gora en tidigare
oavslutad skrivuppgift firdig, si kom alla elever i géng. Jag upptickte
snart, att flertalet elever valt liknelsen “Den férlorade sonen”. Négra, fast
betydligt férre, hade valt "Den barmhirtige samariten”. Ingen annan lik-
nelse hade valts, trots att vi diskuterat manga av dem, “Den rike mannen
och Lasarus”, “De favitska jungfrurna”, “Fariséen och publikanen” m fl.
An i dag torde #ldre personer minnas liknelsen om den forlorade sonen
bist. Kaj Munk sade ocks3 i sin bok, att den liknelsen var den vackraste
berittelsen i Bibeln. Endast ett par elever sdg jag anvinda Bibeln. Forst
ndr alla var fardiga med sin kladd, vilket som vanligt skedde i ojimn takt,
tog vi rast.

Sérskilt minns jag, hur en trumpen, fiordig och vanligtvis svagpres-
terande flicka, framatbojd och med ndsan nistan nere i skrivboken, ivrigt
skrev och suddade och skrev igen. Jag tinkte ocksd pi detta, nir jag
senare gav mig att ritta hennes kladd, som borjade (ungefir): ”Och sonen
gick till sin fader och bad att f3 ut sitt arv for att resa till frimmande land.
D4 sade fadern: Ar du riktigt klok?”

Jag hajade till och lyfte rédpennen. En sddan halsbrytande stilbland-
ning dog ju inte. Men, hur rittar man ett stilfel? Jag sinkte pennan och
fortsatte. Det kom méanga fler sidana, men Jjag formédde inte ritta annat
4n felaktig stavning, kommatering och liknande. Sonen levde ett ’bus-
liv”, skrev hon, slésade bort allt och maste sedan dta “dcklig grismat”.
Osv. Likvil anvinde hon ord fran klassens diskussion om liknelsen,
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exempelvis att han “forfor sitt arv”, att han “kom till besinning” och
aterviinde hem och bad att f bli dring hos sin fadern. Hennes av slutning
var patetisk: “Och fadern sade: Sitten skor pa hans fétter och ring pa
hans finger och slakten den godda kalven, for hir ska festas!”

Nar hon senare rittat och renskrivit uppsatsen med blick, tog jag mig
en lang funderare 6ver vilket betyg, som uppsatsen med alla sina fel och
tontigheter var vird. Hon hade dndé helt forstétt och beskrivit budskapet
i liknelsen: Sonens vildsinthet och faderns sorg, da han férsvann, och
dérefter sonens djupa anger och faderns grinsldsa glidje, d& han ater-
kom. Med rodpennan skrev jag betyget AB, den tidens "Med bersm
godkind”. Hon sken upp som en sol, d& hon sig betyget, visade det
ocksa stolt for klasskamraterna intill. Jag kan tinka mig, att detta var det
enda Sverbetyg hon fick under hela sin sjuariga folkskola.

Skolan i kyrkans knd

Kristendomsdmnets tidigare starka stillning i skolan, inkluderande mor-
gonandakt med psalmséng och bon, grundade sig pa att skolan administ-
rativt och juridiskt, till viss del 4ven ekonomiskt, var understilld kyrkan.
Laroverken stod under biskopar och domkapitel, och folkuppfostran
ansvarade forsamlingarna och deras prister fér. Motstandet mot den
folkskola, som omsider genomfordes, kom frémst fran kyrkan. I riksdagen
stod kampen f6r en allmén folkskola mest mellan priste- och bonde-
stinden. Regeringens forslag till 1841 &rs riksdag om allmén folkskola
fann bondestdndet alltfor kyrkostyrt. Utdver lisning, bibel- och katekes-
kunnande behévde skolan enligt bondestindet ge en allmén medbor-
gerlig fostran. Sa blev det ockss. Med 1842 ars folkskola kom #ven
skrivning och rdkning, efterhand ocksa historia, geografi och naturlira,
vilka dock ldnge sdgs som Sverkurser. Alltjimt var kristendomsundervis-
ningen det centrala, och hir styrde kyrkan. I 1842 irs folkskolestadga
hette det i dess tionde paragraf:
Presterskapet utéfwe en sorgfillig uppsigt 6ver Religionsundervis-
ningen i folk-skolorna. Forsamlingens Larare skola fordenskull, s& wil i
de fasta som flyttande skolorna, flitigt och s& ofta deras &friga embets-
aligganden medgifwa, sig infinna, efterhra och undersoka huru detta
skolans wigtigaste kunskapsidmne af skol-ldraren bibringas, gifwa ho-
nom, der det tarfwas, upplysningar och rdd, samt sjelfwe genom under-
visning, forklaring och tillimpning gora de heliga lirorna lefvande i
barnasinnet.
Vad stadgan ndmner “Forsamlingens Léirare” var pristen. Folkskollira-
ren var préstens dréng, och skolan var ett bihang till kyrkan. Pristen var
ocksd sjdlvskriven ordférande i den lokala folkskolestyrelsen, kallad
skolradet, inda till 1930. Forsamlingarna var i sin tur understillda biskop
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och domkapitel. Dessa senare var dnda till 1937 regionala myndigheter
for folkskoleseminarierna. Vid dessa fanns, dven efter 1937, Kristna Semi-
nariefreningar, som pa olika sitt uppréttholl kontakterna med kyrkan.
Domkapitelsledaméter och préster forordnades som inspektorer for semi-
narierna, de medverkade i seminariernas kollegier, arsavslutningar och
andra ceremonier. Musikaliska seminarister utbildades till kyrkomusiker.

Folkskolans roll som ett dibarn i kyrkans famn forindrades emellertid.
Snart var den mer att likna vid ett aktivt och bingstyrigt sparkande barn i
kyrkans knd. Ar 1949 drogs forsdksverksamheten med niodrig forsoks-
skola i géng, och 1962 beslot riksdagen, att en ny niodrig grundskola
skulle ersétta folkskolan och ett antal andra skolor. Med 1962 &rs skollag,
den forsta i sitt slag i vart land, var kyrkans officiella roll som skolans
ledare slut. I denna sin roll ersatte skollagen den alderstigna kyrkolagen
av &r 1686, skriven i svensk stormaktstid av drkebiskopen och psalmdik-
taren Haqvin Spegel.

Religidsa ldrare

Bor man inte vara religios for att be en bon, 4ven en morgonbén i skolan?
Den frigan diskuterade vi vid ett par tillfdllen under lararutbildningen vid
folkskoleseminariet.

Flertalet av oss var inte aktivt religidsa, men jag kan inte erinra mig, att
detta var ndgot storre problem. Morgonandakten ingick i ldrarrollen, och
den hade vi ju sjilva valt. Som ny lirare mirkte jag likval snart, att det i
lérarutbildningen ingatt mycket litet, ja nistan ingenting, om vad morgon-
andakten skulle omfatta, hur den skulle utformas och ledas. Vi deltog
dagligen i morgonandakterna i seminariets aula. Jag upplevde dessa nir-
mast som avstressning. Man sinkte axlarna och lugnade sig. Ett par
praktikldrare vid seminariets 6vningsskola omnidmnde morgonandakterna
i sina metodiklektioner. I 6vningsskolan lyssnade vi ocksa pA morgonan-
dakter, dér jag minns ett par tillfillen, di ldrarkandidater ledde andakten.
Sjélv fick jag aldrig ndgon sddan uppgift. Av lirare vid liroverk har jag
ocksa hort, att inte heller de ansdg sig ha fAtt nigon utbildning for de
morgonandakter de senare fatt leda inom ramen for sin tjdnstgoring.

Mycket hiinde emellertid mot slutet av 1940-talet. Krigsaren hade
dndrat méngas virldsbild. Inte minst gillde detta synen pa skolan och
dess roll som folkuppfostrare. P4 initiativ av 1946 ars skolkommission
inleddes den nyss nimnda forsoksverksamheten. Religionsundervis-
ningen kom dér att fa en ny roll. I liroplanen for den grundskola som
senare infordes, omsider ocksé i motsvarande for gymnasiestadiets skolor,
betonades maélet att “utveckla ett sjilvstindigt och kritiskt betraktelse-
sdtt”. Skolans roll blev inte lingre att grundligga ndgon sjalvklar kristen
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Morgonbon

Jag tackar dig, Gud, min kdre himmelske Fader, genom Jesus Kristus, din
dlskade Son, att du i denna natt har skyddat mig for skada och farlighet, och beder
dig att du ville forldta mig alla mina synder och i denna dag néideligen bevara mig
Jor synd, olycka och allt ont, sd att mitt leverne och alla mina gdrningar varda dig
behagliga. Jag overldmnar mig med kropp och sjil i dina hdnder. Din faderliga
vdrd vare mitt beskydd. Amen.

Luther (Ur En liten bonbok. 1819 och 1937 4rs psalmbok)

En Lirares bon

O Herre Jesu Christe! Du, som dr det ewiga ordet i Gudi, och i tiden uppenbarat
Dig sdsom menniskornas Ijus, full med ndd och sanning! Af din ndd dr jag kallad
till det answarsfulla vdrk att predika din ldra och ditt kors, till syndares
omwdndelse, bittring och ewiga salighet. Jag wet, o Herre! att detta drendet dir
mig fOr swdrt, och att jag icke kan utritta det allena. Jag kinner det i mitt hierta,
och erfar det i min dageliga tjenst, huru mina lippar dro for swaga att rdtt tolka det
ewiga lifsens ord, huru mina hdnder icke dro wardiga att béra ditt rikes nycklar,
huru min anda dr for inskrdnkt att ritt fatta och forkunna det din Anda tillhorer.
Bistd mig, o Jesu! med din ndd, som dr méktig i de swaga. Ditt Ijus bestrdle min
sjdl, for att jag ma forstd ditt rikes hemligheter. Din kraft uppelde mitt hierta, sé att
Jag troget, frimodigt och standaktigt md bdra ditt namns vittnesbérd i den
Jorsamling, som af ditt blod blifwit frilst och helgad. Bewise din saliggorande
ldra sin werkan forst pd mig sjelf, pd mitt eget sinne och min egen wandel, att jag
md warda for dina bekinnare en eftersyn i ord, i umgdnge, i kdrlek, i nit, i trohet,
i hiertats renhet, sd ait jag icke predikar androm och finnes sjelf straffelig, utan att
jag later mitt ljus Iysa for mina broder, att de md se mina goda gerningar och prisa
Dig och din Fader, som dr i himmelen. Rusta mig sjelf. Herre! till strids, dd
werlden och den onda fienden anfalla mig: iklidd mig trons wapen, sd att jag, utan
Jorfiran, md, i ditt namn, gd alla motstdndare till motes. Gif mig tdlamod att
fordraga de otacksamma, de hirdhjertade, de bespottade och gudlésa, och hjelp
mig att upprdtia dem med sakimodig anda, under hopp, att du gifwer dem ndd till
bdttring och sanningens kdnnedom. Ack Jesu, min fralsare och min Gud! Jag dr
din tjenare; Walsigna mig i mitt arbete, styrk mig i mina strider, trésta mig i mina
bekymmer och sorger. Gif mig kraft att rdtt utdela sanningens ord och dina
sakrament, ditt dterldsta folk till wisdom, till rattfiardighet, till helgelse och till
Jorlossning. Ldt mig icke fafingt arbeta i din wingdrd: 14t icke det himmelska
utsddet emellan mina hdnder fruktlost forspillas: ldt mig icke borttappa den hjord,
Jor wilken jag en dag skall gora rakenskap infor dig. Ack, att jag md kunna gora
den med frdjd och icke med fruktan! Ack! att jag dé, pé din hégra sida, mé kunna
sdga: Herre! hdr dr jag och barnen, som du mig gifwit hafwer. Hor mig, bistd
mig, wdlsigna mig, Du, allas vir hogste lirare och herde, for din odndeliga
kdrleks skull. Amen.

(Ur Boner for offentlig och enskild andakt. 1819 &rs psalmbok)
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tro. En av manga effekter hirav blev, att morgonandakten under négra ar
ersattes av en “morgonsamling” med mangahanda och olikartade inslag,
likvil inte av arten andakt.

Fran folkskoleseminariet erinrar jag mig helst vad jag fick ldra mig i
ovningsimnena, i musik, sing, teckning, gymnastik, slojd och tradgérds-
skotsel. T larodmnena liknade seminariet mest ett vanligt gymnasium.
Lirarna dér var vanliga lektorer och adjunkter. Kurser och larobdcker var
i stort desamma som i gymnasiet. Motsvarande i psykologi och pedago-
gik avsig mest dessa discipliners historia. Ovningsskolans ldrare under-
visade i metodik, d& de utdver aberopandet av storheter som Comenius,
Pestalozzi och Herbart mestadels tillhandaholl klass- eller &mnesbundna
didaktiska bruksanvisningar. Morgonbonen glomde de.

Fran min tid 1angt tillbaka i folkskolan minns jag en ldrarinna, som var
djupt religios och vinnlade sig om att &ven ldra oss elever religiOsa rutiner.
Hon bérjade inte morgonandakten med en psalm utan med en bon, kallad
Luthers morgonbén, som vi alla ldrde oss och liste: "’Jag tackar Dig, Gud,
min kire himmelske Fader...” (se inrutad text s 113). Dérefter sjong vi en
psalm och bad unisont Fader Vér. S& foljde hennes ldsning av text, sedan
yiterligare en psalm och dérefter, av henne och oss alla, med bdjda huvu-
den och knéppta hinder: ”I Guds, Faderns, Sonens och Den Helige An-
des namn. Amen.” Nér det ringde till matrast, ldste vi tillsammans: "I Jesu
namn till bords vi g. Vilsigna Gud den mat vi f3! Amen.” Skolan hade
ingen bespisning, vi gick alla hem och at. Atersamlade efter matrasten
liste vi gemensamt: “Tack gode Gud for maten! Amen.” Infor skoldagens
slut laste vi vilsignelsen: “Herren vilsigne oss och bevare oss...”, och
slutade direfter med en psalm, ofta “S& gar en dag &n frén vér tid...” eller
“Herre signe Du och rade...”.

Nir jag nydret 1956 limnade min ldrartjédnst i Luled och blev statens
folkskolinspektor i Visternorrlands 1dn, hade folkskolans sista ldroplan,
USS, tritt i kraft. I denna var kristendomskunskapen inte ldngre konfes-
sionell. Folkskolestadgan av 1921, i vilken det hette att skoldagen skulle
inledas med psalmsing och bon, foljdes 1958 av en ny stadga, dér denna
bestimmelse inte lingre fanns. D4rmed var ocksid morgonbonen borta.
Likvil hinde det, att ldrare i klasser som jag besokte holl morgonbdn. Jag
gjorde ingen erinran mot detta. Det tar sin tid, tinkte jag.

I en skola uppstod diskussion i lirarrummet om innebdrden av den nya
liroplanen och den nya stadgan. Jag deltog inte i diskussionen, men en
dldre lirarinna steg fram till mig, holl sin Bibel framfor sig mellan tummarna
och pekfingrarna och frigade djupt allvarlig: “Inspektdrn! Detta dr min
tro och mitt liv. Far jag inte tala om det for barnen?” Ett kort 6gonblick
blev jag tyst men svarade sedan: "Det fir Fru J. visst gora, men Fru J. far
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inte séga, att alla som tror nigot annat har fel.” Hon tycktes mig mera
ndjd med svaret 4n vad jag sjilv kiinde mig.

S4& forsvann morgonbonen i folkskolorna. Den férsvann ocksa i ldro-
verken och andra skolor, fast det av skilda skil dér tog ldngre tid. Dess
ersittare morgonsamlingen dr ocksd borta. Saknar jag ndgot, &r det
snarast glddjen och friskheten i folkskolebarnens psalmséng. De lirde sig
och sjong frejdigt psalmer infor advent, jul, pask och pingst, om dagens
och érets tider. I detta ligger véra sentida elever langt efter. Vad som
aterstar tycks vara endast “"Den blomstertid nu kommer”. Men den
sjungs med desto storre glidje.
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Anna-Lisa Olsson:

Ett femarigt
provisorium

Aret var 1936. Jag var 21 &r och hade i juni utexaminerats frin Umea folk-
skoleseminarium. Tillvaron var ganska spidnnande. Skulle jag fa nigon
tjdnst? 1 s& fall var?

Lagom till midsommar nappade det. Jag hade skt en tjénst i sodra
Jamtland, Fors socken. Det var inte i centralorten Bispgérden utan i Oster-
ede, en by ndgra kilometer ldngre uppefter Indalsdlven. Skolformen var
B1. Det kiindes mycket skont att inte lédngre svéva i ovisshet om var jag
skulle tillbringa nista l4sar.

Nir ett par veckor aterstod av sommarlovet fick jag plotsligt i en orts-
tidning se en annons om en annan tjénst i samma socken. Tjinsten var i
detta fall forlagd till kyrkskolan, skolform A. Varfor hade man inte annon-
serat bada tjénsterna samtidigt? Intresserade uppmanades ringa skolsty-
relsens ordférande, som tillika var forsamlingens kyrkoherde, for upplys-
ningar. Jag var definitivt intresserad.

S& hir 1ag det till: I Stadsforsen, bygdens turistattraktion, var ett stort
kraftverksbygge i ging. Det var dags att ut6ka arbetsstyrkan. Ett stort
antal familjer hade anlént under sommaren, och fler viintades. En planerad
klass vid kyrkskolan med arskurserna 3 och 4 befanns bli alldeles for stor
och maste delas. Den tjinst som nu annonserades gillde arskurs 4.

Kyrkoherden hade ingenting emot att min ansokan flyttades over till
den nya tjinsten, men di méste jag lova att skaffa en ersittare till tjinsten
i Osterede. Jag lovade beredvilligt. En av mina klasskamrater fr&n semina-
riet hade just hort av sej och beklagat att hon bara fatt ett kort vikariat.
Jag gav henne kyrkoherdens telefonnummer, och efter ett par dagar var
aven tjinsten i Osterede besatt utan besvirande formaliteter.

Men vad var det jag hade gett mej in i? Kyrkoherdens upplysningar
om tjinsten var ménga och ovintade. Den klass jag skulle ta hand om
fick inte plats i skolbyggnaden. Den skulle inhysas i en gammal socken-
stuga, som egentligen skulle rivits, men som nu plotsligt behdvdes som
skollokal. Reparation pégick febrilt. Jag skulle inte heller vinta mej
tjanstebostad, men man holl pa att fixa till en provisorisk ldgenhet, dven
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den i den gamla sockenstugan, ovanpa skollokalen. Ingenting var dnnu
fardigt, men arbete pagick.

Kyrkoherden forsokte inte forskona situationen. Han férberedde mej
pé att jag nog skulle métas av provisorier i fler avseenden. Anstormning-
en av skolpliktiga barn hade blivit mycket storre dn beréknat. Skolstyrel-
sen skulle emellertid gora sitt allra yttersta. ..

Jag kiinde pa mej att det dir skulle nog passa mej bra, for i sanningens
namn kédnde jag mej sjélv ganska provisorisk. D4 kyrkoherden pa stiende
fot och pa angivet villkor erbjod mej tjdnsten, tackade jag ja, och darvid
blev det.

De sista dagarna av sommarlovet rusade iviig och mitt yrkesliv nirma-
de sej med stora steg. Jag blev kall invirtes nir jag tinkte pi att om ett
par veckor skulle jag ha avverkat fler lektioner &n jag haft sammanlagt
under de fyra dren pd seminariet. Skulle jag klara det hir?

En positiv nyhet vintade mej, nir jag kom till Bispgrden. Jag hade en
granne pa nira hll! P4 samma tomt som sockenstugan 13g ett kommunal-
hus, en relativt nybyggd, vacker byggnad. Den hade man ocksa tvingats
ta i ansprék som skollokal. Dir skulle &rskurs 3 undervisas, och dir bodde
ocksd klassens ldrarinna, som skulle komma att betyda mer for mej under
mina forsta ar i skolan dn nigon annan person.

”Moderna pedagogiska principer”

Uppropet inledde skoldret. Det forrittades i kyrkskolan, och efter att
ungarna hade delats upp i fyra flockar kring varsin lérare, tigade klasser-
na 3 och 4 bort till sina respektive provisorier. Spelet kunde bérja.

Vi kallades till kollegium en av de forsta dagarna. Utom en del rutin-
drenden skulle vi diskutera larobdcker. Det hade inkommit 6nskemal om
byte av ett par bocker. Dér satt vi nu alla socknens lirare och skulle yttra
oss om ldrobdcker som vi tittat pd en liten stund. En vassnist lidrarinna,
modell A, begirde ordet och sa med tydlig ironi, att eftersom vi hade fér-
ménen att bland oss ha tva kollegor, utbildade efter moderna pedago-
giska principer, vore det intressant att f4 hora deras asikter om bockerna.
(Det hade sin sidor att vara ung och nykomling.) I bokhogen 13g en rik-
nebok som jag kénde igen fran vningsskolan i Umed. D3 jag sig den,
forstod jag att turen var med mej och darrade fram ett litet tal, som var en
lovséng 6ver ridknebokens alla fortjénster och avslutades med upplys-
ningen att den anvéndes vid seminariets dvningsskola.

Boken antogs med acklamation.

Den dir rdkneboken var en av de fi pitagliga banden mellan min ut-
bildning och min yrkesverksamhet. Metodiklektorn som anvinde den i
sin klass hade gatt igenom boken med sin grupp seminarister, framhallit
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fortjansterna och papekat vad som var viktigt. Det var en ilsken gubbe,
men det var viktiga saker han ldrde oss. o
En annan av 6vningsldrarna som ocksa hade tinkt sej in i var komman-
de situation var den lirarinna, som hade hand om hembygds_kunskg[.).en.
Hon gav oss ett utmérkt forslag till uppldggning av undervisnmgen i dm-
net, anvindbart i vilken hembygd som helst. Det var gott 'fltt hitta. I det
hér sammanhanget bor ocksé ndmnas var musik@irektérs glittrande glac{a
sanglektioner i dvningsskolan. Det méste ha varit underbara moodeller -for
musikaliska ldrare. Dit horde ju inte jag, men jag apade efter s& gott jag
kunde. . .
Var utbildning var alldeles for teoretisk, det forstod jag snart. Da jag
tanker tillbaka pa seminariebyggnaden tycker jag att det S}.'ntes utanpa. I
huvudbyggnaden inrymdes administration, aula och samllngssa.lar. Tva
stora flyglar gick ut frin huvudbyggnaden. Den ena var semmans’t’ernas,
den andra 6vningsskolans. De forenades genom ”Suckarnz}s bro , som
forbindelsen kallades. Trafiken mellan de bida var inte lzesvaorandoe livlig.
Man sag inte ens 6vningsskolans elever. Dera.s skolgard lag pé andra}
sidan om Svningsskoleflygeln. Det drojde linge innan vi fick se en klass i
arbete. ' )
Seminariet i Umea fungerade pa min tid mer som ett gymnasium, dér
eleverna de tva sista ren gjorde sma utflykter till dvningsskolan. .
Det fanns n3nting som hette undervisningsplan. Jag har myck?t dm-l-
miga minnen av detta verk, men det &r vél rimligt att tfo, fltt man pa sen.n—
nariet gitt igenom vad som stod i den. Jag har alfln'g agt en unde'r.V{s—
ningsplan, knappast sett en sadan forrin langt fram i tiden, da man })orja-
de tala om skolreformer. Nir jag kom ut till praktiskt skolarpete, ex1stc?ra-
de inte undervisningsplanen i min tankevérld. Ordet planering fann§ inte
heller i min vokabulir. Vad skulle man planera? Det var ju redar} gjort. |
ldroboken fanns stoffet uppdelat efter arskurs. Harifran och Dit skulle
man ldsa, och man borde se till att hinna kursen.

Skolhuset — sockenstugan

Nu ska vi titta lite pa mitt lilla skolhus, dvs sockens.tugan. Den"sz‘ig‘ lite
ynklig ut bredvid det fina kommunalhuset. Man kom in i eft avkl?d”mng.s-
rum med binkar runt omkring véggarna. Ddr skulle man ocksa.aFa sin
medhavda matsiick pa middagsrasten. Alla hade smorgésar med sej, ingen
gick hem for att éta. .
Skolsalen, den gamla sammantriddessalen, var ganska _stor, nym:ftlad ooch
sag frisch ut. Vid ena véggen stod en enorm plétkam{n, som glcko fran
golv till tak. Kyrkvaktmastarn tinde en brasa i den varje morgon da eld-
ning var av ndden. Men det aldg mej att se till, ait elden inte slocknade.
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P4 viggen mitt emot hiingde en sifon dir man kunde sliicka sin torst. Den
hade en stor vattenbehéllare, som fylldes pa varje morgon av kyrkvakt-
méstarn. Vattenledning existerade inte i huset. Behallaren satt hogt uppe
pa viggen, ldngt ovanfér min rickvidd, vilket jag var tacksam for. Tog
vattnet slut, kunde jag inte fylla pa den, utan den torstige fick leva med
sin torst.

Binkarna hade samlats ihop fran olika skolor och var vil anvinda. Tva
och tva satt man. Bakom bénkraderna stod ett stort skép, avsett for mate-
riel. Dér var det gott om plats. Tva kartor sokte stod hos varann, den ena
over Sverige, den andra 6ver Palestina. Ett litet antal planscher av vara
vanligaste husdjur och 6ver situationer ur bibliska historien fanns ocksa
ddr. En klassuppsittning av Folkskolans ldsebok bredde ut sej Gver en
hel hylla. Det var allt.

For ovrigt bestod skolsalens inredning av en rymlig vedlar, en upphéj-
ning dir katedern tronade och en gnisslande orgel. Att den gnisslade
hade ingen storre betydelse, for jag anvinde 4nda bara en tangent i taget
— eller kanske tva.

Klassrummet sag riktigt snyggt ut i borjan av terminen, men frischoren
avtog s& smaningom. Nir surt hostvéder infann sej, tyckte jag nog ocksa,
att doften av gammal kommunalstimma tréngde igenom det tunna lagret
malarfirg,

D4 vi dnda befinner oss i ritt snde av skolsalen, tar vi steget rakt ut till
lérarinnas farstu och tar trappan upp till hennes lilla ldgenhet. Den bestod
av en liten tambur, ett litet kok, ett stort skafferi och en kammare. Det var
riktigt fint, nytapetserat och nymalat s att dorrar och paneler blinkte
som solar. Alla bekvamligheter utom elektrisk strém saknades. Och strém-
men var bara till for belysning. Vedspis i koket, kamin i kammarn. Vatten
hémtades vid pumpen pa gdrden, veden himtades i vedboden. Veden var
det minsta bekymret, for ungarna bar hela travar av vacker bjorkved och
staplade i mitt tredje rum, som jag dock inte fick bo i. Det var inte "tilla-
gat”. Ungarna holl noga reda p8, nir mitt lager av ved borjade krympa.
De lit sej gérna utnyttjas. Vattnet var ett storre problem. Man kunde inte
ansténdigtvis 1ata skolbarnen bdra upp oceaner av vatten eller bira ut
slaskhinken. Det fick jag skota sjilv. Men man lirde sej hitta genvigar.
Det var ndrmare att hiimta vatten i kommunalhuset, dér fanns vatten-

ledning, och man slapp pumpa. Toaletter, d v s torrdass, stod i en rad pa
garden. Ett var mitt. Det kéinde man igen p4 att det var forseglat med ett
enormt hénglas. Jag kan inte pAminna mej att jag nagonsin besdkte det.
(Det fanns WC i kommunalhuset.)

Min lilla nétta ligenhet hade vintertid ett allvarligt fel. Den var iskall.
Vattnet fros i hinken, och birder av rimfrost inramade tamburddrren och

fonstren. Det hjilpte inte hur man én eldade. Vintrarna i slutet av 30-talet
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var obarmbiirtiga, och d& det var som virst, tog jag singklidderna under
armen och gick till min snélla kollega. Dir var jag alltid vdlkommen.

Kyrkoherden, kristendomskunskapen och gymnastiken

Nu var jag alltsd yrkesverksam ldrare. Det kéind_es férvﬁnansvéirt.bra, fast
jag aldrig velat bli ldrare. Jag grit en hel natt da jag fick veta, att jag kom-
mit in p4 seminariet. Jag hade drdmt om négot helt annat, men det var .det
ingen som visste. Tjugutalet och borjan av trettitalet priglades av djug
depression, och det fanns inga som helst ekonomiska méj.lighfeter for mej
att f4 ndgon annan utbildning 4n vad som bjods pd seminariet. Men_da
jag vil hade borjat ddr, trivdes jag mycket bra. Ocl.l nu kpnstaterade jag
med en slags yrvaken hépenhet, att jag faktiskt trivdes i sk'olan oc{qsa.
Ungarna var trevliga. Man hade pa somliga héll beklagat mej, som rékat
ut for “anliggarbarnen”. Nog hade det varit lugnare med bygdens barn,
tyckte man, men jag trivdes med de mina. De var gladlynta och vakna,
vana vid att flytta och byta miljo, 6ppna och tillgdngliga och anpassa_de
sej snabbt. De var litta att arbeta med, och somliga var definitivt studie-
begdvade. Vad kunde jag mer begira?

Jag hade gjort upp ett schema och gick med det till kyrkoherden—skol—
styrelseordféranden for godkdnnande och underskrift. Han kun.de tinka
sej en liten dndring, sa han. Vi skulle ha tre timmars gymnastik i vecka.n,
men eftersom vi inte hade ndgon gymnastiksal vore det vil bittre att vi t
ex anvinde en av dessa timmar till kristendomskunskap? Hur jag krang-
lade mej ifran dndringen minns jag inte, men jag fick schemat underskrivet
och godkint i det skick det var. . .

Kyrkoherden hade rort vid ett stort problem: Gymnastiken. Det var sa
stort, att vi inte ens brydde oss om att forstka [6sa det. Vi var eniga, min
kollega och jag: Host och vér spelar vi briannboll eller ndgot liknande, pa
vintern aker vi skidor. .

Varje dag borjade med morgonbon. Vi sjong psalmer av hjartans lust till
mitt ynkliga ackompanjemang pé orgeln. Sen foljde Fader var”, varefter
klassen med buller och bang satte sej tillriitta i bankarna. Nér stillheten
var total, lidste jag en liten betraktelse ur en nyanskaffad andaktsbok. Det
fanns gott om sddana i handeln. Man fick skaffa dem sjélv forsts.

Morgonbdnen var en bra borjan pa dagen. Ungarna var lugna c.)ch tys-
ta, och morgonstillheten hade god effekt pa hela den féljande lektionen.

Inspektion nummer elt

Tiden gick. Det forsta ldsaret tog slut och det andra borjade, da ett rykte
plotsligt spred sej i lirarkretsar. Inspektoren var i farten! Jag som var ung
och littskramd blev forskrickligt dngslig och avslojade all min oro for min
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kollega. ”Vad d4, radd?” sa hon (eller skulle hon ha sagt, om hon varit
fortrogen med 90-talets sprakbruk.) “Det kan vil inte vara ndnting att
vara rddd for.” Detta hidiska tal chockerade mej, men d4 jag tinkte pa
hennes bakgrund inség jag, att jag borde lyssna pa henne. Hon var 20 ar
dldre dn jag och hade kommit till Bispgdrden bara ett ar fore mej. Dess-
forinnan hade hon tjinstgjort vid svenska skolan i Berlin i 12 &r. D& upp-
tidckte man plotsligt, att hennes tjinst inte var pensionsgrundande och
skaffade sd fort det gick en ordinarie tjénst i Sverige, som hon alltsa till-
trddde 1935. Direkt fran storstaden kom hon till den svenska landsorts-
socknen — och stormtrivdes.

Man kan gott tinka sej, att forhdllandena vid skolan i Berlin skilde sej
avsevirt frin dem i Bispgérden. T ex betriffande frekvensen av besékare.
Hon var van vid att folk av olika kategorier nistan dagligen besdkte sko-
lan, och det tyckte hon var trevligt. En enda inspektér var vil ingenting
att tjata om, tyckte hon. (Det mirktes att hon varit borta frin Sverige
linge). Hans édrende borde vil vara att ge oss réd om sadant som vi tyckte
var svart etc etc. Hennes handfasta rad till mej var: Skriv en lista 6ver allt
du &r osiker pa och friga honom hur du ska bira dej 4t!

Jag skrev. Listan blev ldng, och jag bar den stindigt med mej, fér man
kunde ju aldrig veta, nir han skulle infinna sej. Det var omgivet av stor
sekretess.

S& en dag knackade det p4 dorren, och in i skolsalen steg hogstden-
samme. Han hélsade pi mej och p4 ungarna, svepte it sej en hog skriv-
bdcker och gick och satte sej lingst nere i klassen. (Det lag alltid hogar
av prydligt rittade bocker pa katedern. De orittade 13g i bostaden.) Han
bliddrade sej igenom varenda bok i hogen, sa gott jag kunde se — jag var
Jju upptagen med att undervisa. D& han var klar med en hog hdmtade han
nista o s v. Till slut fanns det inga nya hogar. D4 reste han sej, kom fram
till mej och rickte mej handen med négra avskedsfraser, bugade &t ung-
arnas héll, och sé gick han. HAN BARA GICK! Och dir stod jag med min
lista i koftfickan. Bitter, besviken, arg och ledsen. Han tyckte nog inte att
det var nagon idé att prata med en barnrumpa som jag, trodde jag. Han
kanske bara var hinsynsfull och inte ville gora mej ledsen? Mina kom-
plex firade orgier. Jag kinde mej oduglig och deppade. Jag borde nog
byta yrke.

Men det gjorde jag ju inte. Det var littare sagt én gjort, férresten. Och
dé allt kom omkring var det ju s& mycket som var bra i min tillvaro, trots
daliga lokaler och materielbrist i skolan. Jag trivdes ju och madde bra trots
detta. Dessutom trivdes jag i bygden. Jag hade verkligen blivit vil emot-
tagen, dd jag kom. Den forsta manaden bjods jag pé inte mindre n 15
improviserade vilkomstkafferep. Det var en gistfri bygd jag kommit till,
och det uppskattade jag.

121



Naturligtvis spelade min kollega en viktig roll da det gillde min trivsel.
Hon hade en enastdende formaga att skilja mellan bagateller OCI:,I vésent-
ligheter, och jag forsokte tilligna mej ndgot av detta. Hox} hade intressen
inom ménga filt, och det var mycket stimulerande. Hon vidgade min lilla
sniva seminaristhorisont, och hennes ljusa, positiva syn pa livet och hen-
nes strilande humor var viktiga tillgangar for me;j.

Inspektion nummer tvd

Aren gick. En stor och som jag tyckte viktig forindring hade #gt rum
under &ret 1938. En ny inspektor hade installerats i sodra Jamtland. Ryk-
tet gick fére honom ut i skolorna, och en vacker dag kom l}an sjéoilv.‘Det
hir besoket hade jag sett fram emot. Han skulle minsann inte fa shoppa
undan min fragelista. Den var visserligen reviderad, men fortfarande lang.
Annu, efter flera ar, var bristen pa materiel mitt storsta bekymmer. En del
hade tillkommit, men liromedelsforrddet var fortfarande torftigt. Det
viirsta var bristen pa ldsebdcker. Fran borjan hade vi en enda ldsebok,
Folkskolans ldsebok. Den var gron med en gran pa piarmen och foljande
tankvirda uppmaning: “Lyssna till den granens susning vid vars rot ditt
bo #r fastat.” Jag hade lyssnat ldnge nog till den dar hemmagrane'n, oc}}
jag var trott pi den och lingtade efter suset av palmer och akacior. Vi
hade inte ens en bild av en palm. Jo, det hade vi forresten. Den fanns en
pa en kristendomsplansch som férestillde Flykten till Egypten. Kanske
kunde en ny inspektor forma skolstyrelsen att 6ppna den kommunala
planboken. . ‘

Jag hade en gang triffat en kommunalgubbe privat. Doet var en myndig
person, men jag dristade mej till att friga, varfor de var sa snila med mate-
riel till skolan. “Det kan vél froken forsta”, sa han. “Det hér &r ju bara ett
provisorium. D4 anlédgget dr fardigt, ldggs ju den hér skolan' ner.” chlg for-
stod precis. Kraftverksbygget skulle ge socknen inkomster inte ut'glf.ter.

Inspektoren kom. Det var en imponerande person som trddde in i soc-
kenstugan. Han var nistan tva meter lang, och det fyllde mej med trygg-
het, for det pAminde mej om min pappa. Hans forsta atgird var att skx‘cka
ut ungarna pa rast. Sen knycklade han ihop hela sin langa lekamen i en
skolbink och borjade prata. Rasten blev ldng, och vi hann med det mes.ta
pa min fragelista. Vart langa samtal 6vertygade mej om att han forstod min
situation och var villig att hjdlpa mej. Bristen pa litteratur var fortfarande
skriande. Han lovade forstka beveka skolstyrelsen att ansld medel. Men
vad skulle vi géra medan vi véntade pa forstirkningen?

Under de &r som gatt hade jag kopt, 1&nat och skrapat ihop ett anta}
bredvidldsningsbocker i geografi for att ha nanting att sitta i hidnderna pa
elever som arbetade fort. Det var en bra borjan till ett referensbibliotek,
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tyckte han, och skisserade en modell for grupparbete, som jag aldrig hade
kommit p4 av mej sjélv. Och s3 kom det sej att hela klassen snart svimma-
de ut 6ver hela Europa. En grupp ldste om Tyskland, en annan valde
Frankrike, en tredje Italien o s v. D3 ett land var genomarbetat gick man
till nésta. Grupperna arbetade forstis i olika takt, och det bley bokigt
ibland d4 de ville ha bécker som inte var lediga, men det ordnade sej van-
ligen.

Detta var mitt forsta méte med grupparbete. Det uppkom alltsi ur en
bristsituation, och fungerade bittre #n jag végat hoppas, men jag tog inte
metoden riktigt pa allvar utan &tergick till det vanliga arbetssittet d3 vi
fatt battre tillgdng till bocker. I sinom tid skulle vi emellertid métas igen,
grupparbetet och jag. Liksom inspektéren och Jjag. Han kom tillbaka fl-
jande &r for att se hur det gétt for mej. Han var ndjd, och det var ju bra.

Det var naturligtvis s4 hir det skulle fungera, forstod jag nu. Inspek-
toren skulle inte “inspektera” utan ge goda rad och anvindbara tips at
sdvél unga orutinerade som gamla insnoade. Jag undrade i mitt stilla sinne
om alla inspektorer hade forstatt det.

Fortsdattningsskolan

En ny erfarenhet av skola skulle jag f4, innan min tjdnstgoring i Bispgar-
den var slut. Jag blev tillfrdgad om jag ville ta hand om en fortsdttnings-
skolekurs, som skulle liggas pa sommarlovet. Det géllde inte kyrkskolan
utan en skola som 18g ungefir en halv mil frin min bostad, pa andra sidan
Indalsdlven. Efter ndgon betinketid tackade Jjag ja till erbjudandet. Jag
visste ingenting om fortséttningsskola, men jag behovde en ny cykel.
Min 16n hade - jag tror det var 1937 — rusat upp till ungefar 250 kronor i
ménaden, men med tanke pa cykelkdpet behovde jag nog lite extra-
knick.

Ett par dagar innan kursen skulle borja fick Jjag en del upplysningar om
mina blivande elever. Tv4 av pojkarna var Overariga. De hade skolkat i
flera ar fran den hér kursen, och nu hotade man att hidmta dem med polis,
om de inte infann sej i skolan. Jag blev allvarligt skakad, men Jjag kunde ju
inte backa ur sa hir sent. Det vore ju en kapitulation, som jag inte kunde
tdnka mej. Att visa f6r hela socknen att man inte vagade mota tva ton-
dringar med daligt rykte? Nej, jag framhérdade.

Solen sken och féglarna kvittrade, nir jag i arla morgonstunden gav
mej ivig pd min nya cykel. Forst var det utférslopa i ungefir tva kilome-
ter, sedan bron 6ver Indalsilven och sa ett Ingt motlut, nistan tre kilo-
meter. Framfor mej hade jag det underbaraste av landskap: Indalsélvens
dalging mot séder med den timjda Stadsforsen i blickfanget, men jag
hade inget 6ppet sinne fér naturens skonhet den morgonen.
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I klassrummet 1ag ett meddelande till mej frin skolstyrelsen. Den ene
skolkaren hade i sista minuten hos skolstyrelsen bett om uppskov med
kursen, och det hade beviljats. Orsaken till skolket var att pojkarna hade
jobbat i timmerflottning. Det var bra betalt och det var, tyckte sékerf béde
pojkarna och deras forildrar, ett gott skal for att halla sig undan fran det
nya pahitt, som fortsittningsskolan utgjorde.

Hiilften av min bdrda hade lyfts frdn mina axlar, och jag andades
genast lattare.

Ungarna myllrade in i klassrummet. En bit efter de andra kom ﬂottarAen
Viktor lufsande. Han var storre dn jag tdnkt mej, axelbred och muskulds,
han var okammad, smutsig och allmént ovérdad och hade en snusbula p&
dverldppen. Jag tinkte, att den dér bulan ser jag inte, étminst.one inte 513
pa ett tag. Han rorde sej klumpigt, gick bdjd och stirrade ner i golvet.' Sa
1&ngt som mojligt fran de andra placerade han sej i en bink, som lycl.(hgt-
vis var stor nog. P rasterna gick han for sej sjdlv, hopsjunken och tigan-
de. Forsokte jag tala till honom, fick jag pa sin hojd ett grymtande som
svar.

Jag var helt forvirrad. Jag hade vintat mej tva busfron som skulle bré-
ka i klassen och prova hur mycket jag tdlde av busfasoner. Inget sddant
hénde. Var han sjuk pa ndgot sitt? Jag kontaktade den ordinarie magis-
tern i skolan, han borde ju kinna Viktor. Nej, det gjorde han inte. Viktor
horde inte till den hir skolans omrade, men han visste en del om ho-
nom.Viktors hem var fattigt. Anda sen han slutade sjitte klassen, hade
han arbetat i skogen. Om vintrarna hogg han timmer, varar och férsomrar
arbetade han i timmerflottning. Naturligtvis behovdes hans arbetsfortjanst
hemma. “Han ldr vara duktig i skogen”, sa magistern. "Men han &r en
buse, han bade super och slass.”

Ungarna bérjade prata om Viktor. De kommenterade hans konstiga
beteende och hirmade hans géng. De betraktade honom som en byféne
men var nog lite ridda fér honom ocksa. En liten flicka kom fram til.l mo::j
en ging och sa: "Vet froken att n’Viktor 4t snusn?” Nej, det visste jag ju
inte. "Hur vet du det?” “Jamen di synsch ju”, sa hon férebraende. Att
snusa nir man gick i skolan var otdnkbart pa 30-talet. Sdkert undrade
ungarna varfor jag 14t honom héallas. Problemet var, att jag inte visste, vad
jag skulle ta mej till. '

Viktor deltog inte i nigon av véra Ovningar utan satt och tjurade. Det
var kanske inte s& ldtt heller att byta ut batshaken mot blyertspennan.
Han madde déligt, det var tydligt. Jag trodde att han kéinde sej fornedrad
av att ha tvingats in i en barnskock, som han for lingesedan véxt ifrén,
som han inte hade ndnting gemensamt med och som ingenting visste om
hans levnadsvillkor. Dessutom forlorade han ju sin arbetsfortjénst.
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I borjan av 30-talet skrev Eyvind Johnson sitt stora sjilvbiografiska
verk. Det gavs ut en bit i taget. Den forsta delen hette Hr har du ditt liv.
Sedermera gavs alla delarna ut i en stor volym: Romanen om Olof, Jag
hade den forsta delen och hade list den flera ganger, fascinerad av ett
avsnitt som handlade om just timmerflottning. Plotsligt sag jag parallellen
mellan Eyvind Johnsons Olof och “min” Viktor. Tink om jag skulle lisa
det dir kapitlet i klassen?

Sista timmen pé lérdag gjorde jag det. Det var tyst i klassen, det var en
spannande berittelse och alla lyssnade uppmirksamt. Aven Viktor. D4
Jag kom till ett stélle i boken, dér Olof satt och begrundade sina hinder,
som var fulla av valkar och blasor, sig jag Viktor sitta och stryka sina
handflator. Berittelsen gjorde stor succé i klassen. Vi talade ldnge om vad
som krdvdes av dem som jobbade i detta tunga och farofyllda arbete, D3
vi var 8verens om att det var modiga, smidiga och starka mén, som dgnade
sej at detta yrke, 14t jag bomben brisera och fragade Viktor om det var
sant att han jobbat med timmerflottning i flera ar. Blossande rod medgayv
han att det var s. Forst var klassen forstummad av hédpnad, sen brét en
fragestorm ut.

Den dagen gick Viktor ut ur klassrummet tillsammans med de andra, rak
i ryggen och omgiven av beundrade kamrater. Och Jjag fldg som en svala
utfor sluttningarna ned mot #lven.

Sen gick allting av sej sjélv. Snusbulan férsvann, och han borjade kam-
ma, kanske t o m tviitta sej. Han deltog lite trogt i klassens arbetsuppgifter
och kamraterna, som hade sett p& honom med nigot som liknade forakt,
hade helt dndrat attityd. Och framfér allt: han talade med oss, och han sag
oss i dgonen.

"I djupet av mitt hjdrta...”

Min tjanstgoring i Bispgarden led mot sitt slut. Kraftverket i Stadsforsen
var ndstan firdigt och de flesta “vattenrallarna” hade flyttat till nista
fors. Elevantalet hade sjunkit betydligt, och min tjinst skulle dras in. I maj
1941 var det dags for mej att packa. Jag hade fatt en eo tjinst pa ett bruk
i Bergslagen, och jag visste att den skola jag skulle till var relativt vilut-
rustad, och att ldrarbostaden var nybyggd. SA Iangt var det bra, men det
var med sorg i sjilen jag beredde mej for avfird. Det var s& mycket som
var svért att lamna. Det vackra landskapet, den Oppna och varma stim-
ningen i byn, min underbara kollega, som betytt s4 mycket for mej, och
alla glada och trevliga ménniskor, som blivit mina vénner. Men det var
slitstarka vinskapsband som knutits, och de visade sej hilla genom aren.

Ménga &r borta nu, men det finns ett litet antal kvar.

Jag kom till mitt bruk. Samhillet var storre én jag tinkt mej. Skolan dir
Jag skulle tjénstgora 1ag en bit fran samhillets centrum. Skolbyggnaden
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var bra — men saknade gymnastiksal. Det var tydligen mitt 6de. Larar-
bostaden var stor, ljus och vacker rned en strdlande utsikt 6ver landska-
pet. Skolformen var Bl. Elevantalet var mindre dn jag var van vi.d, 0(‘,{1
det var ju bra, eftersom skolformen var ny fér mej. Eleverna var inte sa
fargstarka som “anldggarbarnen” i Bispgarden, men de var snélla och

stillsamma. Allt sdg lovande ut.
Efter forsta skoldret kunde jag konstatera, att allt som rorde skolarbetet

fungerade till min beldtenhet. Jag trivdes utmérkt med skolformen och
kom s& sméningom att tycka att den var overligsen A-formen i flera av-
seenden. Men jag var inte ndjd med mitt privatliv. Jag hade ofta trakigt,
och det ska lirare inte ha, for det kan firga av sej pa arbetet i skolan. Ett
stimulerande privatliv, diremot, paverkar positivt klimatet i klassrummet.
Mina grannar i lirarbostaden var glada och trevliga, och vi blev goda
vinner, men de var bara tre... Umgénget med Ovriga ldrare var inte sérskilt
livligt.

Igsamhéillet fanns massor av minniskor, de flesta pa ett eller annat sitt
knutna till bruket. Brukets folk umgicks i kategorier med — tror jag —
ganska bestimda gréinser. Alla dessa kategorier tillsammans utgjorde en
enhet, som omgavs av en osynlig men forvanansvirt effektiv barridr, som
bara kunde &ppnas inifrén. Andra yrkesutovare, t ex ldrare och sjukvards-
personal var ohjilpligt utanfor. Det var inte sa att vi av bruksfolket be-
handlades illa eller mobbades pa négot sitt. Vi riknades inte. Vi fanns
inte. Att verkligheten kunde te sej sidan hade ingen pa seminariet for-
varnat om. Sambhillsorientering av den arten ingick inte i utbildningen.
Kanske visste man inte heller att sddana problem existerade.

Det enda forum dér lidrare och brukspersonal triffades var kyrkokoren.
Det var mycket trevligt, men ledde inte till nAgon annan slags samvaro.

Till slut borjade jag friga mej: Ska jag ha det s& hir under resten av mitt
liv? Moses pa berget Nebo skulle ha forstatt min situation. Vad jag sjélv
s& smaningom forstod var att jag inte passade i den hér typen av samhille.
Kontrasten mot den jimtlindska socknen blev for stark. Jag borjade ldsa
platsannonser.

Fortfarande gillade jag att borja arbetsdagen med psalmsang. Alltmer
avlidgsnade jag mej dock fran psalmbokens kyrkoarsuppdelning och
valde sidana psalmer som kunde vara mej sjélv till uppbyggelse. S& kom
det sej att vi under varterminen 1944 allt oftare sjong psalmen 699 i 1921
ars psalmbok: I djupet av mitt hjdrta en stad jag hogt dtrdr.

Det blev Stockholm.
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Solveig Paulsson.

Fran katedern
till lararfacket

I majsolens sken &r 1953 tigade vi ut frin Gévleseminariets trappa en
forvantansfull skara fardiga lrare. Insig vi ménne det allvarliga i det upp-
drag som vintade oss, ndmligen att vi under ett fyrtiotal ar framat skulle
svara for en stor del av grundutbildningen fér ett uppvixande slikte. Just
i examensdgonblicket svindlade tanken m&hinda infor de problem som
kunde uppstd framover. Hade de fyra seminariedren gett oss beredskap
nog? Gévleseminariet var ett av de seminarier som startat verksamheten
efter kriget. Utbildningen av ldrare maste byggas ut for att mota behovet
av utbildning foér 40-talets stora barnkullar. Dessutom var den politiska
diskussionen om en utbyggnad av den grundliggande utbildningen i full
ging genom arbetet i 1946 &rs skolkommission.

Utbildningens innehdll och uppliggning

For lararutbildningen géllde d& som nu att hitta balansen mellan dmnesut-
bildning och metodik—didaktik—praktik. Som jag ser det hade seminarie-
utbildningen hittat den! Hart arbete med dmnesfordjupning under de
forsta &ren med en succesiv avtrappning for att mot slutet kunna ge storre
utrymme at metodik och framfdrallt praktik.

Amnena var givetvis alla skoldmnen — liroimnen och praktiskt este-
tiska, trddgdrdsskotsel inte att forglomma. Nagra som speciellt fastnat i
mitt minne vill jag kommentera. I svenskdmnet dgnade vi mycket tid at
litteraturldsning med arbete i grupper, lisecirklar och diskussioner. Som
tillhérande de yngsta i klassen tror jag att undervisning bidrog till per-
sonlig utveckling och framforallt vicktes intresset for litteratur. Vi skrev
mycket, studerade tidningar och gjorde reportage sjilva. En uppgift som
Jjag sérskilt minns var att jag fick i uppgift att lisa allt om Vasaloppet i de
tidningar jag kunde komma 6ver och sedan sjilv skriva bide reportage
och ledare, som sammanfattade alla synpunkter man kunde ha om hin-
delsen.

Uppsatsdmnen formulerades ofta med anknytning till den kommande
ldrarrollen. Sa skrev jag exempelvis en gang om "Lirardygder och lirarfel
— erfarenheter och foresatser.” Nagra citat ur den uppsatsen visar att sy-
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nen pé goda ldraregenskaper inte ft’)riindrats'sé myck?t pa 40 ar. ,”’Ur,l’def—
visningen skall g& ut p att viicka elevernas intresse for studier. = La-
raren skall skratta och skratta mycket i skolan. Kan léiral.‘en gora skol-
timmarna glada och trevliga och #nda uppratthélla ordning &r my.ck?,t
vunnet...” — "Forhillandet mellan ldrare och elever skall vara fortroligt”,
“det allra viktigaste &r att liraren genom sin personlighoet bl.ir ett fi?re—
dome for eleverna. Kan man bli en sidan personlighet rader intet tvivel
om att man skall lyckas i sin ldraruppgift...” )
Geografiimnet minns jag som négot oerhort intressar.lt med en ldrare
som praktiserade nya arbetssitt. Vi trédnades i att a.rbeta.l i grupp och med
vad som idag kallas temastudier med néra anknytning tll_l samhallet utan:
fér seminariet. Tillsammans med en kamrat tillbringade jag flera dagar. pa
Korsnisverken for att studera produktionen dar och sedan redovisa i bild,
ord och skrift. o
De praktiskt-eststiska dmnena hade en stor plats i utblldnmgen. .Det
klassiska bekymret var orgelspelningen. Lilla koralboken blev ridddning-
en f6r manga. Sénglektionerna var som allt anna}t upplag(‘ia.fned ankxiyt-
ning till de praktiska 6vningarna. Sitta ackord tl!l m?,lodlstammor, }falla
ovningslektioner med kamraterna var roligt och inspirerande. Jag minns
4n idag hur jag trinade pé Trollkarlen i Indialand av Lenr{art Hellsﬂmg.
Gymnastik med lek och idrott innebar hﬁrdtrﬁmqg for 1drottsmarke.x.1 av
olika slag, 3-milativlingar pa skidor, orientering i skoga_rna runt Favle,
hojdhopp, simning och naturligtvis vanlig gymnastik. VarJf: vecka Gvades
ett gymnastikprogram for ndgon klass i folkskolan. Det gillde att kunna
A-och B-varven ordentligt si att det flot bra nidr man sen skulle leda en
riktig klass. . .
Helt nytt for mig var teckningsundervisningen. Att teckna och mala
fritt utan mallar och bestimda forebilder, anvinda tickfarger och akvarel-
ler, gora stora malningar, som ofta anknét till nagot orienteringséimnci var
en ny upptickt som ldste upp hdmningar som man drogs med sedan forr.

Ovning i undervisningskonsten

Successivt skulle vi foras in i undervisningens svéra konst. Min forsta
lektion eller rittare sagt del av lektion var i rskurs 1 och uppgiften var
att ”tala om Gud”. Inte tror jag det var ur nagon vetenskaplig teologisk
aspekt som lektionen holls, snarare blev det i mytens ocfh sagans form.
Littare blev det nista gdng. DA skulle samma klass ldra sig allt om ekor-
ren. Oj, vad jag ritade planscher och sokte i alla bocker efter beréttelser
om Kurre. En annan lektionsserie som jag minns sérskilt var om landska-
pet Hilsingland i &rskurs 4. Omdomet fran handled.aren den géngen
starkte min sjilvkinsla betydligt, nir jag fick hora att jag var “rekorder-
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lig” — vad hon nu menade med det. Jag uppfattade det i alla fall som
positivt.

Under alla fyra &ren holl vi ihop i grupper om fyra, som auskulterade i
samma klasser, holl lektioner, lyssnade pd varandra och deltog aktivt i
utvirderingen efterat. Eftersom vningsskolan fanns i samma lokaler som
seminariet ldrde man kinna bade ldrare och elever pa ett naturligt stt.
Genom den lokalméssiga samordningen blev sambandet teori och praktik
naturligt och rent praktiskt medforde det stora férdelar. Man kunde ha
lektion i en klass under nagra férmiddagspass och strax dérefter deltaga i
sin egen utbildning. Behdvde man friga handledaren om nigot var det
enkelt att hitta varandra. Ovningsskollrarna stod for det mesta av meto-
dikutbildningen, vilket gjorde att sambandet mellan teori och praktik blev
mycket bra.

For att komma nérmare verkligheten 4n den som 6vningsskolan kunde
erbjuda maste vi ut till en skola i stan och hélla serielektioner. Forsta
gingen minns jag att det kéndes lite osikert, nir man ensam skulle klara
att halla styr pa 35 elever i arskurs 6, som man inte kiinde.

Mitt intryck var att alla vi seminarister arbetade mycket omsorgsfullt
med lektionerna bade vad gillde forberedelser och genomforande. For
sdkerhets skull hade vi ocksé forsetts med ”R&d och anvisningar rérande
undervisningsdvningar”. De omfattade allt frin hur lektionsférberedel-
serna skulle ga till, att man i sitt upptridande infor klassen skulle visa
véinlighet, intresse och vara uppmuntrande till att man skulle undvika
stérande och ovardade manér.

Miljon vi seminarister levde i vill jag beteckna som kreativ och utveck-
lande. Umgénget med ldrarna var okonventionellt och kamratligt, dven
om distansen uppritthSlls genom ett strikt titulerande. Kamratliv och
aktiviteter utanfor de egentliga utbildningen var mycket viktiga inslag,
liksom féreningslivet. For mig var det sjilvklart att en lirare skulle vara
engagerad i samhillslivet genom politiska uppdrag eller genom medlem-
skap i ideella foreningar. S& var min erfarenhet frén min uppvixt och frén
de ldrare jag sjdlv mott och detta skapade min bild av hur en lirare skulle
leva och verka.

Sammanfattningsvis vill jag siga att mitt intryck &r att lirarna vid
Gévleseminariet hade en ambition att inspirera oss till att arbeta med
metoder som skulle bidra till en nydaning av den svenska skolan. Det lag
i luften att den traditionella folkskolan skulle komma att avidsas av nigot
nytt under de kommande aren.

Ldrarinna pd landet

Som sju ar &ldre in eleverna skulle jag préva mina lirarkunskaper i en 4rs-
kurs 7 i en skola pa landet med fyra klasser. Mina tre kollegor var gamla i
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garden och visste hur allt skulle vara. Trots det tycktes de uppskzj\tta min
ungdom och kritiserade aldrig mina metoder. Nér jag skulle ha min forsta
lektion i sprikldra minns jag att jag forsokte fraga dem om de kunde ge
mig négra tips om hur man bist skulle ligga upp undervisningen. De
tittade lite forvanat pd mig och sa nagot om att det var vil bara att ga
igenom boken och se till att eleverna skrev Gvningarna.

Personalrum fanns inte men vi ldrare traffades ute pa skolgérden pa
rasterna da vi samtalade om gemensamma angeldgenheter samtidigt som
vi sdg till att allt gick lugnt till bland eleverna. Min klass var oerhort trev-
lig och jag har enbart soliga minnen frdn den. Manga av eleverna horde
till det vi brukar kalla begdvningsreserven, som utan svérighet skulle ha
klarat bade realskola och gymnasium. Mdjligheterna stod inte till buds for
barn pa landsbygden utan stora insatser fran fordldrarna och dessutom
krivdes en stark ekonomi for att kunna inackordera barmnen i nirmaste
stad pa den tiden.

Skolbyggnaden var gammal, kom man tidigt pA morgonen holl stiders-
kan som bist pé att f4 upp vdrmen i kaminen. Skolmaltider bestod inte
kommunen med utan alla hade matsiick, som intogs i korridoren. Det hén-
de att en liten ratta just hoppade ur ryggsiicken nér dess &dgare skulle ta
upp smorgasarna. Det brydde man sig inte s mycket om. Qverhuvud
taget hade man inte sérskilt stora krav pa den yttre miljon. Vi arbetade
mycket med grupparbeten och fick genom ett fritt arbetssitt en fin kon-
takt, som fortfarande halls levande genom att jag t ex blivit inbjuden till
en och annan 50-arsfest.

Stockholm lockar, skall jag viga?

Efter tva trevliga ar i den lilla skolan sokte jag arbete i Stockholm. Lisaret
skulle borja en méndag i slutet av augusti. I samband med anstillnings-
beskedet fick jag information om att halla mig tillgénglig vid telefonen pé
sdndagen fore. Forst da skulle man fa reda pa vilken skola man skulle &ka
till pA mandagsmorgonen. Vilken oerhort dalig framforhallning.

Det blev en skola i sdderort, 38 elever i en &rskurs 8 — utgallrad efter
bade arskurs 4, 5, 6 och 7. Sirskilt mycket information bestods man inte
med, man fick fraga sig fram. Skolan omfattade tva olika system, dels den
vanliga folkskolan och dels inbyggd realskola. Klasskillnaden mellan de
bada skolformerna var pataglig, inte minst bland ldrarna som undervisade
i de olika klasserna. Overldrarens stora intresse var givetvis den nya skol-
formen. Det gillde att bevisa att var inbyggda realskola var lika bra som
de etablerade realskolorna i innerstaden. Min forsta termin i Stockholm
blev en eklut som jag sent skall glomma. Pa véren fick jag en arskurs 5
och det kindes som en befrielse, 4ven om klimatet i skolan var hardare én
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nigonsin under seminariepraktiken och skolan pa landet. Som tur var fick
man rad av nagon hygglig kollega hur man skulle bete sig for att inte
misshaga Overldraren alltfér mycket. Att ritta bocker var viktigt, ty nir
han kom in i klassrummet skulle alla elevernas skriv- och riknebdcker
ligga i prydliga travar si att han direkt kunde kontrollera dem. Ibland
kom han inte in i klassrummet utan stod med 6rat mot dérren och lyssna-
de. Det skulle ndmligen vara tyst i klassen. Jag satte igdng med gruppar-
bete efter den modell jag praktiserat tidigare. Det skulle jag inte ha gjort.
Enligt dverldrarens mening stillde detta enbart till med oordning och
ddrmed forbjods den arbetsformen. Det var tringt om utrymmet i skolan,
vilket medforde att vi fick duplicera, dvs tv4 klasser delade p4 ett klass-
rum, den ena klassen borjade pd morgonen och den andra senare pa
dagen.

En brist i utbildningen var att det talades vildigt lite om hur man skulle
hantera elever med problem. I samarbete med skolskéterskan 1ostes en del
problem. Om ndgon behvde komma hemifran ett tag si kunde det ord-
nas med kolonivistelse dven pa vintern, dessutom fanns det hjéalpklasser
och s& sméningom ocks4 ldsklasser. Efter ndgra 4r i den skolan ville jag
flytta. Vi hade ftt bostad i den helt nya sdderfororten Ragsved och dir
skulle den forsta skolan invigas hosten 1958. Det blev en spinnande tid.
Vi ndrmade oss grundskolans genomforande. Nu skulle arbetsmetoderna
dndras och vi fick fortbildning och for forsta gngen gemensamma pla-
neringsdagar. Visst var lirarkdren splittrad i sin uppfattning om grund-
skolan och diskussionens vagor kunde ibland g& higa pa lararrummet.
Med min bakgrund dir jag si tydligt sett oriittvisorna i parallellskole-
systemet kunde jag enbart se positivt pa att alla elever skulle fa vara kvar
i samma skola. Man skulle slippa uppleva att en del forsvann till liroverk
och att de som var kvar kénde sig vergivna och mindre virda.

Stockholms Skolforvaltning med dess inspektorer var mycket ange-
ligna om att skolorna skulle vara bra och framgangsrika och man utveck-
lade en organisation med pedagogiska konsulenter centralt och med
huvudldrare ute pa skolorna, allt for att utveckla pedagogiken. Demokra-
tiseringsdebatten borjade ta fart i mitten p& 60-talet och ledde bland
annat till att man introducerade internatkonferenser for all personal pa
skolorna. Arbetsplatsen skolan blev en angeligenhet for alla och allas
ansvar for eleverna stilldes i fokus.

Vidareutbildning, skoldemokrati och SIA-utredningen

Jag borjade inse att min ldrarutbildning for den gamla folkskolan inte var
tillrécklig for den nya grundskolan och sokte dirfor till en vidareutbild-
ning i matematik, fysik, kemi och pedagogik fér att fa behdrighet for hela
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grundskolan. Efter 13 &rs arbete kiindes det fint att {4 dgna sig at studier
igen och f3 tid att reflektera over sitt yrke pa nytt. ) o

Snart var det dags att arbeta igen, nu som konsulent pa mellax?stadlet i
matematik. Alla konsulenter pé 18g- och mellanstadiet hade halvt.xds skol-
tjinstgoring i Eiraskolan och konsulentarbete under. resten av tiden. Att
forst prova idéerna sjélv och sedan fora ut dem t.ll! andra var en pra
arbetsform. Ingen behovde tycka att man kom med visioner som inte gick
att omsiitta i praktiken. o . .

Varje vecka skickade jag ut rapporter med beskrivning pa hur“ jag
arbetat till huvudlirarna. Dessa inbjéds varje méanad till konferenser dir vi
gemensamt diskuterade metoder, ldromedel och annat som var aktuellt.
Elevorganisationerna hade nu borjat driva skoldemokre}t{fragoma rr%ycket
intensivt. Méanga ldrare uppfattade rorelserna som militanta ocP i hela
samhillet diskuterades vem som skulle bestdimma i skolor och pé arbets-
platser. Skulle man forlora all respekt? Skulle eleverna fa sdga dou ti_ll l4-
rarna t ex? I Eiraskolan var stimningen positiv infor det nya forhallnings-
sittet och ett intressant skede tog sin borjan.

SO tillsatte en utredning SISK (Samarbete i skolan) och vi blev en av
forsoksskolorna. Elevrids- och klassradsarbetet skulle utvecklas, fﬁréild—
rarnas inflytande skulle utdkas och faktiskt skulle lﬁ.ran.la ocksa f& mera
att siga till om. Efter monster fran férséksgymnasw.t i Osl.o o“ch Kro-
gaardsskolan i Odense utvecklades forsoket till att vi bl.a. inréttade en
namnd dir rektor inte skulle vara ordférande men vél VD. Lirare, 6vrig
personal, elever och forildrar skulle ha beslutsritt i vissa frigor. Som
ordférande i nimnden fick jag ett styvt arbete att hélla ihop det hela.
Framforallt intensifierades mina kontakter med forédldrarna. Sjédlvklart var
asikterna bland dem delade. De flesta var positiva till var verksamhet, men
det fanns skeptiker. Det hénde att ndgon fordlder kom med bandspelare.
och ville 4hora nimndsammantridet for att fa svart pd vitt pd vad vi
egentligen holl pA med. Eleverna var duktiga och blev med tiden myck?t
aktiva pa alla omraden. Ett av de projekt som orsakade §t0r stor¥.11 var nér
vi pa elevernas forslag skulle infora servering vid bord istillet for barser-
vering i skolmaltiden. Manga hinder dok upp. Héilsovérdsnéim'nden hadt?

~ fatt en anmilan som gick ut pa att hygienen inte var tillrdckligt bra. Vi
klarade oss utan anmérkning och forsoket fortsatte. .

Du-reformen genomférdes och véllade inga problem for oss inom sk'o-
lan men vil utanfor. Var rektor blev inte sa vil sedd i rektorskollegiet
efter reformens genomforande. Fragan borde ha diskuterats dér forst, an-
sags det. o

Du-reformen spreds dven till skolans myndighetspersoner och nédr L&-
rartidningen slog till med ett repotage frdn Elevriksdagen och beskrev
hur en minister hilsade eleverna med “Hej, jag heter Sven och kommer
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frdn regeringen” nadde kritiken sin kulmen. Efter ordférandetiden avslu-
tade jag min tid i Eiraskolan som rektor ett par &r och kom sedan som
rektor till Villingby. Dar fortsatte jag du-andet med eleverna och fick
ddrmed en del kritik frdn en del ldrare. Efter ndgon manad var Du-refor-
men genomford dr liksom i alla andra skolor. Tiden var mogen och ingen
ifrAgasatte det riktiga i den.

Den nu pigiende skoldebatten handlar mycket om elev- och forildra-
inflytande. For mig verkar det som om arbetet med dessa bida avstanna-
de under 80-talet. Har andra krav tagit 6ver? Har man glomt att demokrati
maste erdvras pa nytt?

P4 70-talet kom SIA-utredningen — skolans inre arbete hade hamnat i
kris. Larmsignaler fran skolorna gjorde att Sveriges Lirarforbund i skri-
velse till regeringen foreslog att en utredning skulle tillsittas for att belysa
och ldgga forslag om hur skolans inre arbete skulle forindras si att
arbetsmiljon blev bittre bide for lirare och elever. Eftersom jag vid den
tiden hade blivit ledamot i Lirarforbundets styrelse fick jag privilegiet att
vara med i den del av utredningsarbetet som skulle ligga forslag om
bittre fordldrakontakter. Lingtgdende forslag utarbetades, men i likhet
med ménga andra goda forslag kom de aldrig till beslut p-g.a. resursbrist.

Debatten om skolan blev livlig och eftersom jag dels var rektor for en
stor 1-9-skola och dels var mycket engagerad i den fackliga verksam-
heten upptogs mycket av min tid av att fundera &ver, debattera och inte
minst informera om SIA-forslaget. Tyvirr var forslaget alltfor framsynt for
att vinna gehdr allmént i samhéllet. Nu, i ett mycket kérvare ekonomiskt
klimat héller vi pd att genomféra en skola med SIA-fértecken. Heltidsom-
sorgen har blivit en tvingande nodvindighet!

Mitt liv i skolan slutade 1978 efter 25 ars heltidstjanstgoring som lira-
re, konsulent och rektor. Fran 1978 fram till nu 1995 har jag varit engage-
rad pa heltid med ldrarnas fackliga fragor. Intresset for facket vicktes
dven det i Gévle 1953, dd en kvinnlig ombudsman fran Folkskollirarinne-

forbundet kom for att informera om betydelsen av att vara fackligt anslu-
ten.

Seminarieutbildningen fungerade i stort sett bra for den skola man da
skulle arbeta i och det samhélle den gamla folkskolan var en del av. For
min del hade jag turen att fi gi pa ett seminarium dir lirarna hade insett
att en ny skola var i antgande och att ett nytt samhélle ocksa holl pa att
utvecklas. Det bidrog med all sikerhet till att man limnade utbildningen
med en viss foridndringsberedskap. Som lirare kan man aldrig sl& sig till
ro. Eftersom skolan &r den institution i samhéllet dr alla medborgare mots
under manga &r binder den samman individ och samhille mer #n ndgot
annat. Ndr man ldmnar ldrarutbildningen skall teorierna omsittas i prak-
tisk verklighet. Och verkligheten 4r klassrummet! Dir skall liraren f3 allt
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att fungera i ett komplicerat néitverk av sociala relationer och i ett k'raftfa'lt
av motstridiga krav. Det &dr det som jag vill kalla konsten att undervisa. En
rektor frigade mig en géng hur det kom sig att jag var sa intresserad av
det fackliga nir jag samtidigt tycktes vara si engagerad i det pedagogis-
ka arbetet. Svaret var enkelt! Bada hor samman — nér verksamheten ut-
vecklas och omgivningen upplever skolan som ndgot bra kan man hivda
ldrarnas fackliga intressen med emfas. Under mitt yrkesverksamma liv som
lidrare, rektor och facklig foretrddare har jag stirkts i min tro pa en skola
lika for alla.

Vetskapen om att dagens barn och ungdom &r framtidens vuxna gor
uppgiften ansvarsfull. Dessutom mdste man inse att tiden barn (_’Ch ung-
dom tillbringar i skolan tillhor dem och maste f4 upplevas meningsfull.
Kampen fér den goda skolan for alla maste foras vidare. Skolan ir sam-

hillets pulsader.
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FOLKSKOLESEMINARIET I GAVLE

Rad och anvisningar rorande under-
visningsovningar

Lektionsforberedelsen.

1. Hamta lektionsuppgift och forbered lektionen i god tid! Ovisentligheter
hinner ddrigenom sjunka undan, och det visentliga i uppgiften framtrider
klarare.

. Se till, att Ni vil behirskar det kunskapsstoff, som skall meddelas!

. Ténk efter, hur stoffet kan &skadliggoras, och se till, att den materiel, Ni skall
anvinda, finns tillginglig! (T. ex. planscher, kartor, olika apparater, teck-
ningar, bilder i bocker, episkopbilder, filmband, film, ldsebocker, naturfore-
mél m. m.).

4. Aven det enklaste experiment skall forberedas.

5. En lektionsplan bor endast omfatta nigra visentli ga punkter, dd en detaljerad

lektionsplan 14t medfor, att man blir bunden.

6. Da vissa demonstrationer kan innebira svarigheter, bor demonstrationssittet

vara vil genomtinkt och eventuellt diskuterat med handledaren.

W N

Lektionen.

7. Vid lektionens borjan ér det ofta lampligt att i korthet anknyta till foregdende
lektion.

8. Anknyt till larjungarnas intressen och erfarenheter och utnyttja belysande ak-
tuella forhallanden!

9. Ga fran det lattare till det svarare, frén det niraliggande till det mer avldgsna,
frén det konkreta till det abstrakta!

10. En arbetsdvning av ndgot slag bor i regel forekomma i varje lektion. Forslag
till arbetsovning bor diskuteras med handledaren.

11. Anvind tavlan flitigt och disponera utrymmet i anslutning till lektionsgingen!
Skriv och teckna stort och tydligt och std s4, att alla kan se! En bild, som
vixer fram infor klassen, dr av mycket storre virde 4n en fardig sadan.
Bilden bor illustrera det talade ordet.

Formen.

12. Framstillningen bor vara konkret och levande. Anvind enkelt men virdat
talsprdk, anpassat efter dldersstadiet! Uttalet bor vara tydligt och rostliget vil
avpassat.

13. Tala ej for mycket sjilv utan 18t lirjungarna medverka! Skilj mellan lektion
och foreldsning! Aven vid demonstrationer och bildforevisningar #r det
viktigt, att barnen &r aktiva. Nir Ni talar, gor det medryckande, enkelt och
naturligt!
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i Allni 4 i ivande, dramatiserande o. s. v.)
. Variera framstallningssittet (berittande, beskrivan e, di ranc
H for att undvika enformighet ! Var ej radd for Qemljerol framst.e'xllmngen 'men
undervisa samtidigt s4, att det vésentliga i uppgiften stdr klart for klassen!

. or alltid begreppen, innan Ni gér vidgre! o .
}g Ilgrlé’?;%)r amv;'indesg ejpblott vid forhor utan i stor utstrdckning dven vid under-

) . a1 oo
isning. Sok att vicka ldrjungarnas intresse genom {amphga frgggr. .
17 \\f;;gl;i frggornas svérigﬁetsgrad! Ge girna litta frgor, sdrskilt innan lektio-
kommit i gang! . .
18 II—l“figga(r)lmb'dr vagra inkel, Klar och tankevickande. Undvik dubbelfrgor och
' ifyllnadsfragor, valfrigor, definitionsfrigor och fragor, som skall besvaras

ed ja eller nej! . .
19. glérdgala frﬁgorjna jamnt i klassen! Stall fragan till hela klassen, men 14t namn-

i Arj dnd g jalpfra att svar uteblir.
iven ldrjunge svara! Anvind gérna hjalpofragor, om ré L
20. Igakttag, %mr barnen reagerar for Edra fragor, ge noga 'akt pa dergs svar och
anknyt till dem! Aven felaktiga svar kan ge anledning till anknytning. Svaren

bor i allménhet ej upprepas eller bejakas.

Upptridandet infor Klassen. .
21. Vinlighet, intresse och uppmuntran frén ldrarens sida verkar stimulerande.
22. Var naturlig och undvik storande och ovardade manér.

Kontakten med Klassen. -
i i i a Studera dirfor klassen

23. Den, som kinner sina elever, har ldttare att na lfmtakt. '
under handledares och kamraters lektioner! Stk att skapa Er en uppfattning

varje elev! o )
24. g?p;llzlassen och stirra inte pd kateder eller karta, i lektionsplan eller ldrobok!

Sitt inte som fastldst i katedern! ' )
25 Lektionen skall inte hallas for handledaren och inte helier for klassen utan

med klassen. Om man liksom kan glomma sig sjélv och 1ta klassen och upp-
giften komma i centrum, underlittas kontakten.

Disciplinen.

26. Den, som héller lektionen, &r ansvarig for arbetsron .i.nom Iglagsep, En god
lektion, dir ldrjungarna dr vél sysselsatta, dr det basta dxsmphnmedlqt.
Bestimdhet, lugn, vinlighet och gott humér bidrar till att skapa en naturlig

n' Py

27. '?‘lglcégxl”a inte slarv och forsumlighet! Var sjﬁly ialltett gott foredome!

28. Ahorarna skall noga folja lektionens géng, sd att de ef tera} kean dlskutg:ra 'lek-
tionen och framlsigga synpunkter. Stor inte pd ndgot sitt pdgéende lektion!

Rittning av skriftliga arbeten.

O dttni iv- d i ligen omsorgsfulit och
29. Utfor all rattning av skriv- och rakneuppgifter synnerlig rg
efter handledarer%s anvisningar! Aterlimna i regel rittade arbeten foljande dag!

Angiv genom initialer, vem som réttat dem!

Glom inte att efter lektionen stilla tillbaka anvdnd materiel!
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Birgit Rodhe:
Timlérare under krigsér:
utsnitt ur brev skrivna 1940

Scenario

Timldrare varterminen 1940 vid Uppsala Enskilda Liroverk och privat-
gymnasium (Skrapan) i historia och kristendom. Timl4rare hostterminen
1940 vid Uppsala Hogre Elementarliroverk och Gymnasium fér flickor
(Magdeburg) i historia.!

Nar jag borjade min lérartjanstgoring, hade jag en firsk fil mag i histo-
ria, statskunskap, nordiska sprik, litteraturhistoria. Inom nordiska sprak
rymdes ht 1935 den teoretiska kursen i svensk sprakvard och stilistik och
i borjan av vt 1936 den praktiska kursen i skriftlig och muntlig framstill-
ning med universitetslektorn i svenska spraket Olof Gjerdman som lérare.
Min fil mag hade 13 december 1939 fullbordats med tentamen pé “den
for filosofisk dmbetsexamen erforderliga kursen i psykologi samt pedago-
gikens teori och historia”.

For att undervisa i historia med samhillslira samt svenska spraket och
litteraturen hade jag alltsd en i huvudsak helt teoretisk utbildning. Peda-
gogisk grundutbildning som lirare saknade jag och skulle inte f3 forrin
varterminen 1948 i form av provérstjinstgoring vid Uppsala hogre all-
ménna ldroverk. Mellan den forsta timl4rarterminen och provaret lag sju
ars tjénstgoring huvudsakligen som timlirare med skiftande antal vecko-
timmar, inkluderande tva ledigheter om 3 manader vardera for barnsbard.
Min ldrarerfarenhet fore det férsta lirariret omfattade 15 veckotimmar i
mars 1939 som vikarierande timlérare i modersmélet och historia vid flick-
skolan. Dir hade jag ocks4, enligt rektors intyg okt 1939, férrittat mor-
gonbon.

Det senare hade jag nu inte gjort bara i Uppsala. Under vt 1938, ht 38
och en del av vt 39 hade jag tjénstgjort som resesekreterare i Sveriges
kristliga gymnasistrorelse och i den egenskapen rest till skolor — hogre
flickskolor och hogre allménna liroverk — frén Ystad till Haparanda, hallit
lektionsforedrag och morgonboner, samtalat med gymnasister vid infor-
mella féreningsméten. Det hade givit en ganska rik och relativt ovanlig
skolerfarenhet men ingen som helst erfarenhet av undervisning for yngre
elever, inte ens i kristendom.
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Bredvid min ldrartjanstgoring hade jag en halvtidstjanst s-om"general—
sekreterare for Sveriges Kristliga Studentrorelse, som jag .tllltratt .1939.
Den skottes i mitt studentrum pa Rundelsgrind 6B. Utrustning var i st'ort
sett bara telefon och skrivmaskin for att uppritthlla kontakter med krist-
liga studentférbund i universitetsstiderna. .

Forlovad var jag sedan oktober 1939; detta faktum h.ar sin konkretii
betydelse for denna uppsats, som kommer att huvudsakligen byggas pa
innehallet i den livliga brevvixling som férdes mellan Uppsala och Lund.
Min fistman Sten Rodhe, som jag nu i 54 &r varit gift med, fullbordade
vad som kunde kallas en grundliggande akademisk examen (teo} o f:il
kand) i januari 1940 vid Lunds universitet och k.unde omefielba{t p'flborja
sin ”grundutbildning” for att bli prést, praktlsk. teolf_)gzlsk?l Svningar,
medan jag fick vinta 7 &r pa att g& provér och bli behdrig till ordinarie
larartjénst.2 . . o

Annu nigra fakta om varterminen 1940 hor till sqenanot, erhallanci.en
som gor denna termin inte bara for mig utan for Sverige och varlfien Pmk.
Att Ryssland 30 november 1939 overfallit Finland och att krig 'fordes
fram till fredsslutet 13 mars 1940 spelade in ocksa i klassrummen i Skra-
pan liksom vad som hénde strax dérefter. 9 april ockuperade§ Norge och
Danmark, 11 maj och dagarna darefter 6verfoll tyskarna Belgien, Holland
och Frankrike, snart skulle bara frimst England sti emot Tysklan.d och

dess ledare Adolf Hitler. Aven dessa skeenden paverkade arbetet i real-
skoleklasserna i Skrapan och naturligtvis hela det svenslsa samhéillet. De
speglas i breven mellan Uppsala och Lund. Mina brev sindes fran”U?p-
sala, férutom till Lund till olika militira placeringar med postadress “Falt-

post...”.

Breven berdittar e fie mint 14
ala 14 jan 1940. — Och sa borjar skolan pa tisdag. Jag far minst L

}ijrrr)llr)rslar, reki]orn ville att jag skulle ta 2 timmar lgnstengom.l en klassofm_'
O. och ev. ndgra timmar till f6r ndgon som sitter pa ”Frlvﬂhgbyran i
Sthlm. 5 lérare dr inkallade, s det hela dr nog inte sa latt att klara upp.
Den ordinarie p& min plats skall g provér. Jag ldr fa ung 4 kr pr timme.
En av mina klasser, 15 ir skolans virsta och jag uppbyggdes med den
ena historien virre dn den andra om rysligheterna. De hade tvekat
mycket att sitta dit en kvinnlig ldrare, men rgktom hade trott, att jag
skulle kunna klara det, var han nu fick det ifran !°2 dar i veckan borjar
jag kl. 8, 2 dar kl. 9 och sedan kl. 10, s& héir"far bho nya vanor. Och
ingen har man som vécker sig.... Jag kom att tédnka pé att om jag hade
mest historietjinstgoring i framtiden, kunde vi ju ha det lika idealiskt
som familjen Kjellén med vikarie i familjen. I synnerhet om jag skulle
behova lingre tjinstledighet, skulle doet ju kunna petyda ‘en hel del.
Nog skall jag gora vad jag kan for att halla mig kvar i Skrapan...
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16/1... Matt efter den forsta skoldagens médor och 17 graders kyla och
pa en mellanstund [fére] ett kollegieté, som férsta lirarinnan (Arsinoe
Piehl) bjudit till fir jag passa in ett litet nédrop till dig. Forutom de 13
timmarna historia har rektorn lassat p& mig 2 timmar kristendom..., vil-
ket jag dr ganska olycklig for. Jag skall undervisa 15 i: ”Beriittelser och
texter ur GT, huvudsakligen dgnade att belysa de stora profeternas liv
och verksamhet samt tiden efter den babyloniska fingenskapen. Sam-
manfattande framstillning av Jesu liv och verksamhet i anslutning till
ett av de synoptiska evangelierna. Oversikt av kyrkodret och den
svenska kyrkans gudstjinst. Psalmer.”... Jag skall enligt liroboken
narmast pranta i dem Templets dteruppbyggande, den profetiska lag-
stiftningen, Psaltaren, Daniel och Mackabeerna. Men jag kan ju inte
alls ndgot om det dir. Vad skall jag lisa for bocker for att ldra mig
négot? Helst ndgot som parafraserar, man lir ska beriitta och mala ut
for dem sd mycket som mojligt. Och Jesu liv — har Du nagot gott bok-
rdd? Ager du dessutom nagra lampliga bocker, vore jag vildigt tack-
sam for ett 14n. Man maste faktiskt kunna litet mer 4n man talar om for
ungarna — dverhuvud uppticker jag mer och mer, att man maste vara
kusligt saker for att alls kunna undervisa. Snilla dlskling, hjilp mig
litet. I historia vet jag ju mer vad man skall sl& upp for bocker, men hir
kinner jag mig sa utkastad. Jag har haft 2 lektioner och kollegium
idag. Den ena klassen var ganska trevlig men den andra, 45, var oer-
hort arbetsam. De pratade och brikade i ett striick och hade tydligen
bestimt sig for att sitta mig pa prov. Usch, jag kiinner mig ganska matt
och pessimistisk just nu! Och ganska jobbigt blir det nog att skota stu-
dentrorelsen ocksé dven med denna tjdnstgoring — man far lisa massor
av saker extra for att klara det och de hér brakiga klasserna 4r ganska
mycket annorlunda mot Magdeburgs sma lamm. Skall man klara upp
dubbelarbetet i ldngden, far man nog vara 2 om det.

Igar nér jag kom hem fran skolan kl. 1 efter tjénstgéring fran kl. 8
satt jag vid skrivbordet i ett strick till kl. 4.30 och efter middag plug-
gade jag till 7, da jag gick pd Finlandsafton i aulan och skramlade med
bossor vid ingéngarna. Det var proppfullt med folk och vildigt pam-
pigt — Sillanpaa3 verkade visserligen som han kunde f3 slaganfall nér
som helst, men Hakan Mdrne var mycket sympatisk, stillsamt enkel och
ganska gripande. Han hade varit pA Karelska Niset och berittade en
hel del dérifran. ... Brita F och jag gjorde sensation med att sticka i
aulan ~ vet inte om vi ocksd gjorde skandal. Men jag vet inte varfor
man inte skulle géra det. Din strumpa 4r firdig nu och jag har Gvergétt
till andra plagg. Jag har kommit in i ett mycket trevligt kollegium — de
ar mycket hyggliga, och forsta kvillen hade forsta ldrarinnan té med
stickning f0r alla ldrarinnorna. ... Igér hade vi uppat 30 gr, men idag har
det stigit s vi har bara 15. Men man &r aldrig riktigt varm. Och svart &r
det att sova — jag drommer skrickdrommar om mina ungar ocksi! S&
Jag dr ratt tacksam att det dr lordag i morgon — di har jag bara en timma
och med en snill klass.

Skrdckdrommarna holl faktiskt i sig under manga &r!
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SR fran Lund 17/1: Hér dr oerhort kallt nu. Iodag ?r Slet minus 15'3' .g.rader,
och igar var det dirtill hird vind. Man far ga ut sa sillan som mgjligt. ...
Har ar ritt tomt i staden. 1 dag tréffade jag H S, som ska rycka in vid
116 den 31 jan. Han sade att universitetsmyndigheterna uppskattat
antalet studenter i militirtjanst till ca 1200 vid denna termins bor:lan
och det betyder ju omkring halva studentantalet, och man ldr Sverldg-
ga om eventuella atgérder frdn universitetets sida: forlangning av ter-
minen t.ex. ...Nu har du alltsd kommit igang med skolan. Ar du lpdsen
att du har smaklasser i stillet for gymnasister? Fyra kronor per timme
tycker jag verkar lite smatt, i synnerhet om du skall forsérja en karl pa
det. ... 6ver bockerna sitter jag nog och drommer en hel de:! i alla fall.
Prakt, ryskt fangléger i Finland, utlandsstudier (ndrmast Képenhamn),
giftermal, s4 ser for ndrvarande mitt luftslott ut (kronologisk ordning).
Men giftermélet far nog helt bero pa din samhillsstallning, om det skall
bli snart. Jag vigrar nog dnnu sd lange att hejda mig sjélv genom att ta
nagot slags plats. Jag vill gdrna 4 véxa fritt en tid till om det finns na-
gon mdjlighet. Nu far jag ldsa igen. Hej.

Brevet fran Uppsala kom av misstag att ga till en &dldre kyrkoher?e, m"edan

fastmannen fick kyrkoherdens brev. Kyrkoherden éterséinde fastmobr.e-

vet, bedyrande att han inte tjuvlist det; den trotta avséndaren kallade sig

sjdlv i ndsta brev 19/1

slig padda, och jag skall vara satt att ldra skolungar ordning och
::dlz.. (%mpdet finns njéggon forklaring, sd &r det den att jag var ganska
slut och deprimerad efter forsta dagen 1.Sk£apan.efter en ganska hopp-
16s fejd med en ohéngd fyrfemma och infor utsikten att ha &ven kris-
tendom i den hoppldsa 15, som jag ska undervisa om Psaltaren i for nér-
varande men snart ge mig in pa Jesu liv med. De fgttlga tva timmarna i
veckan kommer nistan att ta mer i forberedelse dn alla andra timmar
tillsammans och det brevet jag skrev inneholl mest ett nédrop om hjilp
med litteraturanvisningar. I historia vet jag dtminstone vilka bockezr Jag
ska leta i. Det &r faktiskt ingen sirskilt enkel tjanstgoring jag har fatt pa
mig. 15 anses [vara] skolans virsta klass, 31 stycken, som inte sitter
stilla ett dgonblick — och dir skall jag ha 5 timmar i veckan. 2 klassoer
har jag i fyrériga realskolan, som &r snélla som lamm, de kommer frén
landet, flickorna i gulbruna yllekoftor samt och synnerligen, tysta och
blyga och ganska duktiga. Men i 4° dr de desto virre, och dgn forsta
timme jag hade, hade de tydligen foresatt sig att kdnna mig pa pulsen,
si de var ganska infernaliska. Men idag har jag haft dem igen och det
gick faktiskt betydligt bittre, fast man inte far slaEpa av ett dgonblick
utan hela tiden bréka — dar dr flickorna vérst, nigra ohdngda unga
damer. Jag undrar hur linge det skall ta, innan man skall komma in i
nagot slags jamviktstillstdnd, dn 4r varje lektion ett stort och ganska
otickt dventyr, som man inte alls vet hur det skall aovlopa.o Och bra
mycket arbete tar det med forberedelse ~ jag har nu pa en géng i his-
toria fatt hoppa in i Karl Johan, Gustaf Wasa,o korstdgen och folkyand—
ringarna. Och man far vara kusligt siker pa samn;_anhangen for att
undervisa, det méirker jag med pinsam tydlighet dag for dag.
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Under de forsta ménaderna 1940 kunde jag 4ta med mitt gamla matlag pa
Fackskolan for huslig ekonomi, beligen tvirs dver Tradgardsgatan frin
Skrapans &ldre skolhus. Det gick dirfor att skriva ett brev i skolan en
halvtimme fére middag. Vaktmistarfrun missuppfattade situationen s
hon undrade om jag skrev en stencil for henne att dra.

Sondagen 4/2 hade dgnats &t att lisa i Ingvar Anderssons Erik XIV,
som verkligen var en njutning. S i dag forsokte jag printa i ungarna,
att Erik inte bara var som det star i boken grym, sedeslos och njut-
ningslysten.

Idag vagade jag mig pa att visa bilder for tvafyran. Forst fick jag inte
ner gardinen, sa en av pojkarna fick gripa in, sen fick jag ingen bild alls,
s& samme pojke upplyste vinligt att Jag skulle vrida pa nén grej. — Till
sist blev bilden alldeles sned, varpi den unge mannen stillsamt frigade:
Ska jag ordna det dir i stillet, froken? mycket taktfullt och alldeles
utan triumf. Han gjorde det utmirkt och fick ett tillfille att glédnsa, vil-
ket han inte gor ndmnvirt pd timmarna annars. Men du skulle ha hért
hans vénliga, lite farbroderliga stimma!

14/2. ... S4 kinns det allts for en trott skolmamsell. Just igér hade jag
det vildigt mattsamt med min ohingda fyrfemma — de hade tagit un-
dan klassboken for att jag inte skulle kunna ge anmirkning och sa att
klassforestdndarinnan vil tagit den. Jag frigade henne och nu skall
dar bli stor razzia idag, for foretaget var ju ganska fult. Men hur det
skall bli att undervisa dér nu, om de r rasande pa mig — de far straff-
lektion idag for klassf. — det vet jag inte. Men jag dr anda ritt glad, att
dér blev ett ingripande, for det kan inte fortsitta som det varit,

S4 fér jag visst vandra iviig och forsoka sl i ettfemmorna kyrkoéret,
vilket de &r ganska péfallande ointresserade av, trots mina ivriga forsok
att gbra det trevligt.

23/2. ... Jag har varit pi kniskyddsstickafton med kollegiets kvinnor.,
... Nu var givetvis det stora dimnet for samtalet skolstidngningen. Rek-
torn var ganska ledsen pa saken - vi hade klarat oss ritt bra and d3 vi
stdngt ena huset och kyffat ihop oss i Slottsgatsbyggnaden. De hade
igdr eftermiddag i SkolSverstyrelsen fatt skrivelse fran Industrikommis-
sionen om saken, kl.10 idag p4 morgonen haft utredning klar och ex-
press skickat upp den till sittande konselj. S& téinka har de inte precis
hunnit. Studentexamen 4r ju ett svart problem, sirskilt som militéren
langtar efter pojkarna snarast. S& fran nista l6rdag 4r man plotsligen
ledig néra en manad! 10 dar hade &nd3 varit pasklov, men resten kom-
mer of6rhappandes. ... Skall jag bara g3 hir och inte kan hitta pé nigot
snillrikare tinker jag forsoka fa nagot att gora pa Frivilligbyran [som
tog emot anmélningar till tjanst i Finland under kriget med Ryssland],
dar de alltid behover arbetskraft. Men ledsamt #r det, och det var
onekligen den allménna reaktionen i kollegiet.

I skolan, 26/2 ... Idag satt hir ett anslag i skolan att rektorn ingatt till
Skoldverstyrelsen med anhéllan att vi skall f4 lisa till den 15 mars. Vi
har bara ldst i ena huset och d4 skulle mojligen den tiden kunna f3 dras
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ifrn. Det &r vildigt svart just for oss att sluta, d& de allra flesta #r in-
ackorderade i stan och i sommar behdvs hemma i jordbruket pa manga
hall. Vi ldr inte kunna vénta besked forrdn pa onsdag — rektorn &r
ganska optimistisk, men ldrarna tror inte mycket pd mojligheterna. ...
Nu ir hér kallt igen men inte s som forut. Skall vi ha lov, kunde det
gérna hélla sig sa hir, s man kunde aka skidor nagot.

28/2. ... Skrapan har idag fatt Skol6verstyrelsens dispens och skall
hélla igéng till den 13 mars. Vi har flyttat ihop i ett hus och dérigenom
sparat nog for att nu kunna fé elda. Enda skilh.lader} blir nu att vi far 14
dagars pasklov mot berdknade 11. ... Nu skall jag ga pd seminarium och
lasa Upplandslagen sé jag fér sluta. 4

3/3. Ett langt sondagsbrev, som mest innehdller reaktioner pa fistman-
nens planer att eventuellt anméla sig som frivillig i Finland.

Hir &r ganska vackert vider och framfor allt borjar det kéinnas en flikt
av var i luften, temperaturen dr ungefér vid noll och pa kvéllarna #r det
en sadan dir turkosbla varhimmel med bleka stjarnor. Och pa mitt bord
star en blekbla hyacint och i mitt fonster har fastlagsriset slagit ut. ...
Hej nu. Jag far 6vergd till att ldsa pa Gustaf Adolfs polska krig, som jag
inte dr sa riktigt sidker pa. Sedan skall jag ocksa introducera ettfemman
i stendldern, sa det far jag val tinka litet nirmare pa. ...

7 mars. ... Nu &r det torsdag. Det dr skont att ha kommit s& hér langt i
veckan. I morgon har jag bara tva timmar och pa 16rdag en. Och sedan
ar det bara 3 dagar kvar till pasklov.... Dessutom hade Jag rektorn som
ahorare pa en lektion i fyrfemman och holl en hemskt délig lektion om
lantmannapartiet och tullstriderna pa attiotalet. 1800talet dr faktiskt
inte litt att gora roligt for de arma ungarna och man blir ju som bekant
inte ndmnvirt inspirerad av att ha ahorare. ...

SR: Lund 15.3.1940. ... Vad jag ville meddela var, att jag i tisdags fick
order om att den 26 mars infinna mig i Revinge for att tjinstgora vid
reservunderofficersskolan i Kristianstad. I grund och botten ir jag inte
s& missbeldten, dven om jag vet att en sidan tjénstgoring inte dr ett
ndje. Men militirtjanstgoring fordras i dessa tider, och da tycker jag att
jag knappt kunde fatt det bittre — i studier forlorar jag knappast
nagonting... ' o

Det bjuder mig emot att skriva nagot om de sista dagarnas forod-
mjukande hindelser. Att Sverige skulle forédmjukas var dessgtom
ingen Overraskning. Ménga ars slapphet kan inte repareras pa ett
Ggonblick. Skulden kan sa vitt jag forstar inte lokaliseras till ndgon
viss person just nu. Vad som nu skett &r vil bara vad som vuxit fram ur
de ménga sma “enskilda konkreta punkterna”. Matte vi bara hinna
reparera vad som brustit, innan vi helt gatt under. ...

Stockholm 16/3. Handskrivet brev, samtliga vriga maskinskrivna.

Jag har drojt s linge med att skriva [av flera skal]... Och sen kom ju
freden, som visserligen drev bort funderingar pa ev egna “sorger” men
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som inte precis gjorde det littare att skriva. ... Och s4 vart du inkallad
igen. Jag har bara undrat p4 att du verkligen fatt vara civil s& ldnge. ...
Det har varit en hemsk vecka i Uppsala, upprord och bitter. Den enda
som var glad var V S; ”Nu giiller det, om man verkligen dlskar freden”,
sa han. Vi har haft ganska svart att smiilta det. A citerade ett Lutherord,
som sa ganska mycket: ”Nér man ropar o klagar dver krigets olyckor,
ska man inte glomma den storre olyckan, man vérjer sig mot genom
kriget,” ... Vill du ha n&’t stickat?

29 mars. ... S& har skolan satt iging [efter pasklov] ungarna har ett
ryck av goda foresatser och ser fortvivlade ut nir man séger till dem —
men det &r ingen fara, det gar sikert mycket snart over. Inte ens en
fullspackad varningslapp kan man komma ihig for evigt.

Foérsta timmen hade jag kristendom i torsdags, jag hade for en gangs
skull forberett mig ganska ordentligt och allvarligt, studerat Knopf,
vilket var bade nyttigt och roligt. Att dir stod att Jesus inte var fodd i
Betlehem grumlade jag i alla fall inte deras unga sjdlar med - &r det den
allmint vedertagna uppfattningen? Nir jag pekade ut att Johannes
dopte vid nedre loppet av Jordan rickte en upp hand: "Men froken,
fick dom inte hemskt mycket salt i haret?” Det ir djupa reflektioner
ens undervisning uppvicker, ska jag siga.

4/4 ... En glidjande sak kan jag formila, att jag fick Ellen Fries [stipen-
dium] och alltsa blir 626 kronor rikare. Nu far jag ju emellertid forsdka
producera ndgot under arets lopp till seminariet. Rektor Lundh talade
om det f6r mig, han hade list det i tidningen, som jag inte hunnit lisa
dn pd morgonen, och han verkade riktigt aktningsfull. Det léter ju
riktigt nobelt att ha fatt ett stipendium for “kvinnlig historieforskare”!
... Jag bOr nog 6verga till att se igenom nigra uppsatser med historie-
dmne frén fyrfem. Hej for idag.

8 april. Jag sitter och ldser om Absalon, som jag skall beritta for ung-
arna om i morgon, men det blev ledsamt i lingden, s3 jag tror jag umgas
med dig en stund for omvixlings skull. Det ir rysligt vad man far sl i
sig mycket olika saker, en dos av var och innan man hunnit Lira si gen
sak riktigt, s& har man hunnit till nista. Rektorn anser att man skall
uppbygga fyrfemmorna med konsthistoria, s& det forsoker Jjag ocksa sla

i mig pa lediga stunder.

Brevet terspeglar i 6vrigt dels en fastmos sysslande med planer for huslig
grundutbildning under sommarlovet och férberedande av utstyrsel med
lakan och &rngott, dels krigssituationen med kallelse till sammantride i
studentkdrens beredskapskommitté “vilket betyder jag skall ha firdigt ett
evigt och kréngligt protokoll”, och forberedelse for en studentskeafton
om Infor kriget 1914 och 1940, jag lovat inleda tillsammans med forfat-
tarinnan Anna-Lenah Elgstrom; jag ber om synpunkter till hjélp.

Jag skall kanske aterga till Absalon. Ev. far jag kanske avverka det dir
protokollet ocksd. Godnatt da. ...
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9 april 1940. Jag skrev det hir brevet till dig igar — idag verkar det ju
litet mindre aktuellt. Jag har inte lust att lagga ut alltsammans igen, s&
det far vil gi med fast en del redan och mera vil med tiden inte har

ndgon betydelse. ) ) .
Nu far man vil sluta planera ett tag igen och vara tacksam for varje

timmas fred. Kommentera har jag ingen lust till, det dr for nira och for
fantastiskt. Men det 4r underligt att det mesta kommenterande jag hort
idag har varit bitterhet och ilska mot England. Det ar ett forunderligt
spel alltsammans — inte minst garnisonen frin Odense som kom till

Hilsingborg. ... Jag hoppas jag pa ndgot vis hor av dig, om ni forflyttas
ut i beredskap. ... Matte vi fa varann en gang trots allt. ...

Fast skoldagen den 9 april 1940 knappt speglas i breven har jag konkrfsta
minnen av dess innehdll. P4 vig till min forsta lektion, i tvafyran, métte jag
kollegan Gunnar Tidestrm (sedermera professor i litteraturhisto{ia i Upp-
sala), som i radio hort, att tyskarna anfallit Danmark och Norge i syfteoa.tt
ockupera de bigge linderna. Utanfor klassrummet stod ett par Izlél:khi%l‘l-
ga pojkar (judiska flyktingar fran Tyskland eller Osterrike, sa vitt Jag
minns), upprorda: “Froken, ska dom komma hit nu ocksa?” I.Jragan var ju
lika mycket min. En elev, som jag rdkat lngt senare i livet, minns emeller-
tid, att jag den morgonen lagt laxboken &t sidan och forsokt tala om det
som hiént, forklara historisk bakgrund, lugna deras och min egen upprord-
het i den man det var mojligt.

Forsta brev fran fistmannen efter 9 april var skrivet med blyerts, date-
rat Kristianstad 10/4, avbrutet mot slutet med ny datering Malmo 11/4
med kort kommentar:

Vi befinner oss plotsligt i Malmé. ... Vi for hit i gé’l_r kvill, nu dr klockan
halv5 och vi har inte upplevt ndgot sdrskilt. Vi &r dnnu i livet och

Malmd &r dnnu ej ockuperat.

SR: Sondag (13/4). I dag sitter jag nere i Klagshamn, en bit soder om
Malmé. Sen i onsdags har vi korts rdtt hart, varit i farten mest pa nt-
terna, sovit enstaka timmar och da utan madrasser och sidan lyx. Ipte
heller vet jag hur fortsittningen blir. S& du far vara n6jd med detta lilla
livstecken. Jag ger i varje fall inte upp Hoppet om pingstens planerade
héandelser. _ ) o

Som vanligt dr det vil si att stimningen dr oroligare i det civila in i
det militdra. Dock kénner vi det rétt hemskt och spénnande att griva
skyttegravar pa allvar och ej for dvning. ... Lev val adlskling och pla-
nera lugnt vidare for pingst och sommarplaner. ...

(Nista brev daterat frdn Kristianstad 17/4)

Uppsala 13/4. ... Jag har setat idag pd utrymningsbyrén i stan som
skotes av rektor Lundh ... jag dr full av beundran 6ver organisationen
— ér allt lika valordnat i detta land, kan vi vara ganska glada och tryg-
ga.b Jag skall fortsitta i morgon eller pA mandag. [En medarbetare i
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mitt andra sammanhang hade fastnat i det ockuperade Kdpenhamn
och tycks inte ha sluppit ut pa atskilliga dagar.] Hir forsvinner folk i
hogar frén stan forstas och de som inte ir inkallade reser ivdg pa vika-
riat. De flesta nationer och en del skolor har militiren lagt beslag pa
men Skrapan har vi kvar én s linge och det #r skont si ldnge man kan
fortsitta att ldsa i lugn. [Jag gav Aterbud till att inleda diskussionen
Infor kriget] ... det blev sa svart i detta lige att st och skylta pa stan
som den dar skulle ha nagot att siiga ... vildigt glad for Per Albin igér,
kidnde mig for forsta gdngen viirmd och samhorig med vad han sade.”
Jag var uppe hidromdagen hos Hjérne och talade om #mne fér min upp-
sats. [Kristendomstimmarna i 15 hade bortfallit di ordinarie ldraren
aterkommit]. Han gav mig fundamentallagsbegreppet och striden kring
1660 ars regeringsform, vilket Jjag tycker later vildigt roligt. Han var
mycket vinlig och uppmuntrande. ... Jag hade varit enda sokande till
Ellen Fries stipendium.

15/4. Med brevet foljer sockor men mottagaren finns pa okind adress —
se ovan.

Hela Uppsala ir f.n. som ett enda militdrldger. Nationer, skolor och
institutioner &r rekvirerade, och det myllrar av exercerande eller sig
latande bassar. Idag har vart gamla skolhus tagits ocksa, men vi har ju
hela véren list i det nya, s3 det tog vi inte s& hirt. Men ldroverket 4r
helt stingt s& nér som pa de hogsta klasserna. ... Igar arbetade jag hela
férmiddagen pa utrymningen, 5 timmar.

19/4. ... Jag har fatt aterta min kristendom igen. ... Ungarna métte vara
vértrotta eller paverkade av kriget, for de #r alldeles oefterrittliga. De
pratar s man blir alldeles slut. Jag gav dem skrivning pa kristendomen
haromdagen for att f4 dem tysta. Bland fragorna satte Jjag éven ut att
de skulle rikna ut vilken sondag det 4r pa séndag. Men si kom jag att
tinka pd att det kanske var bondag, si jag fann mig foranliten att sla
upp almanackan. Det uppticktes Sgonblickligen — A, froken kan inte
heller. Nagon tog mig vinligt i férsvar. Hon skall nog se efter nir det dr
hennes fodelsedag. — A, nej, nér det ir kisens fodelsedag. Varpa de
satte iglng att vitsa pd grabben och Grabe [mitt flicknamn] och var
omaéttligt roade. De ir inte létta att fi nigon fason pa, nir de borjar s
ddr och man Kinner sig helt utkramad nir man haft nigra sddana tim-
mar. Bifogade konstalster konfiskerades idag [inte bevarat]. Klassens
enfant terrible den allra virste — leker med sina vantar och drommer om
militérer och jag ryter. ... Ikvill tinkte jag g& pa Historiska foreningen.
F4 se om jag har moraliskt mod att stanna kvar pé sexan och supandet.
Men karlarna verkar ju snélla och man méste ju p4 nigot vis ldra kinna
dom.

Har foljer en ganska ldng utliggning om vad jag inhimtat om fundamen-
tallagsbegreppet. Uppsatsen blev tyvirr aldrig skriven.

Vad jag berittat om mina mellanhavanden med ettfemmorna ska jag
komplettera med en episod, som aldrig kom med i breven men som jag hir,
till min skam, vill beritta. Kanske intréffade den just pa den lektion 19/4
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som jag berittat om. Klassen erbjod, som rapporterats, stora svarigheter,
som inte drabbade bara mig. Den ridknade vid varterminens borjan 31
elever, antalet vixte under terminens lopp till minst 35, da nagra evaku-
erade finska skolbarn, pojkar s& vitt jag minns, placerats dir. Den pojke
som jag sirskilt pekade ut ovan som enfant terrible, satt lingst fram i ra-
den nirmast korridorviggen. DA han retade mig som virst trot mitt tila-
mod och jag gick fram for att ge honom en orfil (kanske fick han den).
Klassen tjot av fortjusning; det var inte bara ldrare han retade. Han duc-
kade emellertid och slog huvet mot viggen, hért, och borjade grita. Jag
blev orolig och gick fram till honom - klassen bytte genast attityd och
ropade fortjust: Hon &r riddd, hon dr radd. — Jag blev riadd sdrskilt dérfor
att under min egen skoltid en ldrare orfilat en elev, som fatt Sroninflam-
mation, och hela affidren fatt besvirliga konsekvenser. Men mest skiimdes
jag forstas. Nagra besvirande foljder fick emellertid inte min 6verilning
for nagon part. '

De niirmast foljande breven innehéller huvudsakligen privata framtids-
planer, och 2/5 berittas ndgot om ett mycket stillsamt firande av sista april
med té framfor brasan pé Stockholms nation efter samlingen pé Slottsbac-
ken.

Sa far jag aterga till att tinka pa vad ungarna skall uppbyggas med i
morgon. Jag har bara tvd timmar men med de virsta klasserna.

7/5. Planering av resa till Lund for fastmannens préstvigning 11/5. Rektor
visar sig tillmotesgdende nir det giller ledighet — ordinarie ldraren gar
provar i Uppsala och kan rycka in. Da dven militira myndigheter dr med-
gorliga, far det forlovade paret chansen att vara tillsammans 6 dagar,
forsta samvaron efter jul.

Just nu har jag mycket att gdra med studentberedskapen — jag arbeta-
de med det 12 timmar igér — for det har kommit upp et nyit uppslag for
de virnpliktsfrias insats, som anses betydligt effektivare dn Jordbruket,
vilket motts av ganska mycken skepsis fran fackhall. Nu har man tagit
upp den finska idén att lata de varnpliktslosa avlosa luftbevakningen,
framst for att f hem jordbrukarna. Hér har satts igdng en stor kampanj
och idag sdnds de forsta flickorna ivéig for en 6;dagarsper}od, 671 en
grupp for luftbevakning i Uppland. De blir alltsa regelratt inkallade, fgr
fritt vivre och 1 kr. per dag och skall skota sin matlagning sjélva. Idén
ar hemskt bra tycker jag och alla dr entusiastiska. Men det ar ett
hemskt arbete att fa ut folket. .... Vi har ocksé en del planer pa att & ut
gymnasister i detta till sommaren.

17/5-18/5 [efter préstvigningsresan]. Jag har en helodel nyténd energi
och fast jag varit hemskt somnig, satt jag 4 timmar pa Carolina igar och
“licade en millimeter” som E G brukar uttrycka saken... Nir jag kom in
i ettfemman i torsdags hade de skrivit pa tavlan; ”Vi gratulerar froken,
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om froken har gift sig.” Jag forsokte forklara att de nog var vil tidigt
ute, men de kunde inte forsté vad jag kunde haft for mig s& lange, i sd
fall.”Men varfor dr froken inte gift, det dr vil inget att vara forlovad.”
undrade de frisprakiga smé herrarna. De var grisligt brékiga och for-
klarade, att vikarierna hade varit mycket bittre, sa det si. Sa gick jag
och kvitterade ut min 16n, och jag fick mycket mer 4n jag hade trott s&
det klarar kanske upp sig [med ekonomin] i alla fall. Rektorn sa att jag
hade néra 5 kronor i timman — det &r s& krangligt med grundlon i for-
skott och tilldgg i efterskott.

I breven under slutet av maj berittas, att jag blivit fangad av licandet —
kanske skulle man skjuta ett par ar pa det planerade brollopet? - Jag
bevistar Margit Sahlins disputation i franska 22/5, samtidigt later rektor
positiv till fortsatt timlérartjénst.

Krigsunderréttelserna ir otéicka, Reynauds tal igér var bekldimmande
men uppriktigheten i vérsta fara 4r &nd3 imponerande.

30 maj [sista lektionsrapporten]. Ungarna &r alldeles pillriga och jag &r
misslyckad och passar vildigt ddligt som domptor for sdna hir sma
busyngel. Min foretridare talade jag med ganska allvarligt hdrom-
dagen, fér dom sma &lsklingarna talar om for mig att hade dom bara L,
sé - - -. Mycket roligt. I alla fall s& (hm!) trodde han att jag var for stel
och att jag inte vigade vara mig sjilv. Det 4r antagligen ganska sant,
men ju brakigare dom blir, ju mer p4 min kant och irriterad och riidd blir
Jjag och sa blir det virre och virre. I snilla klasser ir Jjag glad och hu-
moristisk och trevlig (tror jag) och vi trivs. Den dir L 4r en ganska
enkelt konstruerad herre som 6ser ur sig dumma kvickheter och ir
hemskt siker pa allt, vilket gér honom till kollegierummets atloje, men
han passar charmant fér busklasserna och de dyrkar honom. Varmed
Jag inte menar att jag &r fint konstruerad och #r populr i kollegierum-
met, men forstd mig ritt. Nu tar ju det hela slut #nda pa torsdag, bara en
vecka kvar, jag har haft kristendom sista gingen med ettfemman, vilket
var det storsta lidandet, s& det &r ju alltid skont.

2 juni. Jag har haft sista lektionen idag och kollegium. Alla betyg ér
satta och det éterstdr bara avslutning och fest f6r lidrarna i morgon
kvill. Négot besked for néista termin har jag 4nnu inte fatt, men rektorn
skall nu evakuera stans alla skolbarn, s& han har inte tid med skolan. P&
Magdeburg har jag varit och hon fann det inte oméjligt, men extrali-
rarna bestams forst i angusti.

Min férsta ldrartermin var slut och jag hade hopp om fortsatt timladrartjénst
till hosten. Min andra halvtjinst skulle skitas ocksi under sommaren —
bland annat hade jag att sitta igdng en forbundstidning for Sveriges
Kristliga Studentrérelse — det inte minst besvirliga var att hitta ritt pa
presumtiva medarbetare som befann sig “nigonstans i Sverige”. Storre
delen av sommaren vistades jag i Skéne, huvudsakligen som extraelev vid
Lanthushéllsskolan i Tollarp néra Kristianstad. Under tiden utvecklades
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alltmer konkreta planer for brollop under jullovet — i den mén négot slags
konkreta och hallbara planer kunde utvecklas under det tidslige vi lev-

dei.
Brev hosten 1940

Ett forsta Uppsalabrev efter sommaren till fistmannen, nu i militartjanst i
Revinge, dr daterat 31 augusti, Rundelsgrind 6b, snart Kungsgatan 46”.
Ménga muntliga kontakter, per telefon, maste ha foregatt det att déma av
inledningen:

Som sagt har jag idag skrivit kontrakt pd VAR VANING — later det inte
lustigt och lovande!? [Brevet ér fullt av mobleringsplaner etc, men
innehdller ocksd inledningen till ndsta l4rartermin]: Jag har varit pa
upprop idag och skall g& pé kollegiekaffe hos Blenda Ljungberg om
en stund. Aven detta dr nog ett ganska trevligt kollegium fast mera
feminint betonat.®

4/9. ... Jag har fatt mina timmar utkade till 9. ... Vi har dnnu inte fatt
schema utan lever fran dag till dag. Jag har 4n bara haft en klass, en
fyra med 29 elever, de piggaste och snillaste toser som kan otroliga
méngder de inhdmtat ur Estlander [vilkénd bredvidldsningsbok]. En
rad akademiska och ldrarbarn &r dér, Blanck, Figersten, von Engestrém
m fl, s& man dr nog infamt papassad. I morgon skall jag ha sexan, ny-
tillskottet genom delning av en klass. Det dr verkloi gen roligt att hdr pa
allvar fa dgna sig &t undervisningen och inte bara at disciplinen. ... Hur
det kan ga med historien vet jag inte dn, innan jag kan &verblicka skol-
arbetet. Jag fick en liten st6t hiromdagen d& H beréittzzde att Landberg
for honom beklagat att jag inte pé allvar dgnade mig &t historien och i
Ovrigt sagt en del vackra saker.

Min rédsla att bli infamt pdpassad véndes i sin motsats, d& jag en dag mét-
te min litteraturhistorieprofessor Anton Blanck, som vinligt hilsade och
kommenterade, att jag nu ftt hans dotter till elev: Froken méaste vara en
bra lirarinna, som kan fa Suzanne intresserad av Moliére!

Kungsg. 46, U-a 17/9 ... Jag har haft lektion nu och ir ater hemkom-
men. Det var de sma ettorna jag hade och de &r helt beddrande. Bara
14 stycken ivriga och s6ta smatoser som #lskar historia. Vi skulle &ndra
en timme och de frigade om de inte kunde 4 en timme till i veckan.
”Varfor skall vi bara ha 2 timmar historia, vi ville ha 9 timmar minst”.
Det &r underligt att hela undervisningen gir si mycket léittaroe och
roligare hir. Jag tycker det ér roligare och ungarna verkar ocksd som
om de trivdes.

P4 Stockholmstiget 11/10. Det dr knappt med brevskrivandet ibland.
De hir dagarna har varit ett enda rusande till skola, sammantriden och
dppelmoskok. Sammantride i Sthim, sen gar baten kl 19.50. -
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Ett brev daterat Uppsala 17/10 innehéller en utforlig rapport fran den
studentledarkonferens i Abo, Finland, som bétresan forde till, Dir behand-
lades givetvis inga skolproblem, men brevet ger intressanta inblickar i
situationen mellan vinterkrig och fortsittningskrig. Uppsala 14/11 &r ett
brev daterat, som dels berittar om avskedsfest (gdsmiddag) i matlaget pa
Fackskolan, som jag tillhort sedan jag kom till Uppsala hostterminen 1933,
dels om ett aterbesok;

Jag vikarierar ndgra timmar i Skrapan en vecka pa rektorns entrigna

begéran. Men jag kan inte siga att jag trivs. Ungarna &r av en helt

annan sort, hela andan i klasserna ocksa.
Aren 1950-55 tjanstgjorde jag som adjunkt vid Karlstads hogre allméinna
laroverk. D& var jag tacksam, att jag i min forsta ldngre ldrartjédnstgoring
haft att handskas med stora pojkklasser pa realskoleniva, dir "hela andan
i klasserna” var en helt annan 4n i en kommunal flickskola.

25/11. Dagen efter forsta lysningsséndagen har jag “ett vildigt jobb
att klara Kristianer och Fredriker i fyrans lixa.” Och i nista brev 2/12
avbryter jag rapport om influtna lysningspresenter med *Nu far Jjag over-
gé till att ritta ettans lappskrivningar om Gustaf Wasa”.

19/12. Jag har hunnit vara pa lirarinnekafferep for var forestdndarinna,
“vilken svarade pd hexameter med glinsande verser utmynnande i en
fortjusande hyllning till kollegiets tva julbrudar, parafraserande Brollops-
besvirs ihugkommelse”.

28 december 1940 gifte vi oss och kunde fara pa brollopsresa till Bruks-
vallarna i Hérjedalen, tack vare lysningspresent fran fistmannens mostrar.
Négra veckor senare fungerade timliraren igen i flickskolan i Uppsala.
Hennes man hade fatt en militir kommendering som tills vidare inte inne-
bar ndgon aktiv tjinstgdring. Nigra brev behdvde inte vixlas mellan de
samboende nygifta.

Efter sju ldrardr, ldrarutbildning

Min egentliga ldrarutbildning fick jag under provarstjénstgoring vid Upp-
sala hdgre allminna liroverk, nuvarande Katedralskolan, virterminen
1948. Jag minns provarsterminen som i huvudsak positiv med undervis-
ningsserier under handledning, auskultationer efter fritt val och forelss-
ningar av framstiende pedagoger (Carl Cederblad, folkbildaren, minns jag
bist). Det var en forman att fi g& provar med Mats Redin som rektor; han
engagerade sig ocksd i handledningen, och jag minns fran hans bedém-
ning av en lektion att han ogillade, dels att jag satt pa katedern, dels att
Jag talade om en herre som Winston Churchill”’; bide kritiken och mera
positiva synpunkter framfordes i en allmént uppmuntrande ton. Fann jag
ndgon ging den ordinarie ldrare, som jag under serien skulle ersitta, sma-
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petig som handledare, fick jag inte sdllan vidare perspektiv anlagda av
dmnets huvudhandledare. I en realskoleserie fastnade klassens ldrare pa
att min sjalvkomponerade réttskrivning var for lang, medan huvudhand-
ledaren Mauritz (Moje) Hulteberg ivrigt uppmuntrade mina férsok att fa
tvadfemman att dramatisera det tema de arbetade samtidigt med i historia,
tiden for Stockholms blodbad (pojkarna férfattade olika scener hemma i
grupp, och utkast stoppades i min brevlada for granskning). I en gymna-
sieserie i svenska var handledaren Carl-Erik af Geijerstam nojd med att jag
fatt klassens samtliga elever att soka upp vardikter, medan huvudhand-
ledaren Erik Hornstrom saknade inplacering av dikterna i litteraturhisto-
riskt sammanhang. Hugo Valentin som huvudhandledare ville hellre dis-
kutera olika tolkningar av den aktuella historiska epoken med mig 4n
kontrollera att jag 14st p& ordentligt i Norstedts vérldshistoria, handleda-
rens huvudkilla.

Minnena fran provérsterminen ir forvénande pregnanta, fastin de inte
finns dokumenterade i brev. En lektion som jag tog del av som &horare
minns jag som den kanske forndmligaste jag upplevt. Erik Hornstrém
dgnade en historielektion 4t den amerikanska forklaringen av ménskliga
rdttigheter, jimford med den motsvarande franska — alla hade texterna
framfor sig — under livlig diskussion framst med ett par elever; den ena
blev senare i livet Uppsala universitets rektor, Stig Strémholm.

I det hela ser jag tillbaka pa provérsterminen som en form av lirarfort-
bildning av hog kvalitet och for mig av sérskilt virde just dérfor att jag
fatt forsoka klara mig sjdlv under ngra ar utan formell lirarutbildning.
Kanske borde en del av ldrarutbildningen ha formen av aterkommande
utbildning!

Noter

1 De bégge skolornas officiella namn anvindes sillan i dagligt tal. Uppsala Enskilda
Liroverk, samskola med realskola och gymnasium, kallades Skrapan, dess nuva-
rande namn #r Lundellska skolan efter grundaren professor J.A. Lundell. Om
ursprunget till bendmningen Skrapan har rektor Herbert Lundh skrivit i samlings-
verket "Sveriges studenter” (ed. Bengt Soderberg) band IX, 1960, under titeln
"Uppsala enskilda liroverk 1892-1960”. Lundell hade startat verksamheten
genom att kopa upp en liten privatskola (Schramska skolan), ursprungligen grun-
dad av ldaroverksadjunkten Gustaf Schram. o

Lundh skriver: ”Adjunkten Schram, vars skola Lundell alltsi inkopte, hade en
ging, formodligen med nfgon p3 hans namn gjord ordlek, av sina elever fatt
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Oknamnet Skrapan (ocksd formen Skrapen har antytts). - - - Var han frikostig
med orfilar, som dir ségs, var han det vil ocksi med anmérkningar, ’skrapor’. 1
varje fall har forfattaren [Lundh kallar sig s3] hort gamla elever vid Schramska
skolan vittna om att man dér hirledde sknamnet genom en sammanstillning av
personnamnet och ordet skrapa. Hirmed m& ha f6rhallit sig hur som helst, 6k-
namnets ursprungliga samband med adjunkten Schram #r genom en fortgiende
tradition klart belagd, likasd forhallandet att det varje fall omkring 1890 anvints
om hans lilla privatskola.”

Uppsala Hogre elementarliroverk, flickskola med 7-&rig ldrogdng ledande till
normalskolekompetens samt fyradrigt gymnasium, kallades vitsigt Magdeburg. Ar
1942 splitirades organisationen, di den 7-ariga lirogdngen kommunaliserades
och blev Uppsala Kommunala Flickskola, medan en kortare realskolelinje ledde
antingen till realexamen eller till gymnasium i samma skola eller till Hogre all-
ménna ldroverket (Hal), alternativt Skrapan. Flickskolan rymde alltsd tvd skolor,
den ena kommunal, den andra enskild, den enskilda med lagre ldrarloner och
med en egen studierektor, frin 1942 lektorn vid Hal Sven Lide, medan Ragni
Kjellberg var forestindarinna for de bigge samordnade skolorna,

2 Mitt provar omfattade endast véarterminen 1948 pd grund av min bakomliggande
l&nga ldrartjinstgbring, medan min mans provar omedelbart efter disputation i
december 1946 omfattade tva terminer 1947.

3 Den finsksprakige romanforfattaren F.E. Sillanpad hade fétt nobelpriset i litteratur
1939 bl a for sin folklivsskildring Silja.
Hékan Mbrne, son till skalden Arvid Morne, var frimst reseskildrare; ”gjorde
under rysk-finska vinterkriget frontbesdk och propagandaresor i Sverige”
(Svensk Uppslagsbok).

4 Jag hade antagits som medlem av licentiatseminariet i historia av professor Erland
Hjédrne, specialiserad frimst p& medeltidshistoria. Den andra professuren i dmnet
uppehélls av docent Georg Landberg, som jag tagit mina tre betyg for och som
uppmanat mig att fortsétta studierna i dmnet.

5 Fastmannen héll som ndmnts pi med sin s k praktartermin, vilken bl a inneholl
muntliga Svningar att predika och hilla konfirmandlektioner, allt 3hort av c:a 25
kamrater, som uppmanades att kritisera innehall och framforande. Han kunde inte
finna att en &horare, ens om han ir rektor, kunde vara négot att frukta.

6 Skrapans rektor, historikern fil. dr Herbert Lundh, var medlem av stadsfullmiktige
i Uppsala och hade sin plats i olika namnder och styrelser. Han var kind som en
god organisator, vilket forklarar de uppdrag han hade och som skymtar i mina
brev, nimligen ansvaret for utrymningsbyran, samt for planering av eventuell eva-
kuering av skolbarm.

7 Min positiva instilining till Per Albin Hanssons kéinda tal till svenska folket efter
det tyska anfallet 9 april p3 grannlinderna tycks inte helt ha delats av min fist-
man. Han tror sig minnas att han ansg att Per Albins trygga forsdkringar om var
forsorjning etc priglades av allifor stor svensk sjilvbeldtenhet och for lite gav ut-
rymme &t oro for véra ockuperade grannlinder.

8 Blenda Ljungberg var adjunkt i franska och svenska, rektors hogra hand, skolans
sekreterare och medlem av stadsfullmékti ge (med tiden som dess ordforande) med
en verksamhet langt utanfor Magdeburgs viggar. Hon blev riksdagsledamot och
fick ménga offentliga uppdrag. Fodd 1907, avled hon i november 1994, medan
denna uppsats var under arbete. Jag ser det som en stor forman att ha fatt folja
henne i spiren som resesekreterare i Kristliga gymnasistrorelsen, som yngre kolle-
ga i Uppsala (kommunala) flickskola, dér hennes pedagogiska och administrativa
skicklighet och hennes humor gjorde skolan till en glidje att arbeta i. Slutligen
arbetade hon med mig som ordfrande i 1972 ars Bibelkommission och blev
1978 min eftertridare, skicklig, lojal, engagerad. Det ir en glddje att i manga sam-
manhang fatt ha henne till kamrat och vin.
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9 I texten har jag ibland anvint initialer for personer som jag mott. Hir en lista med
identifikationer: . . _
s 138, brev fran Uppsala:  O: Sverker Olander, teol. kand., timlérare.
s 139, brev frdn Uppsala: Brita F: Brita Felldnder, litteraturhistoriker, senare gift
Wigforss.
s 140, brev fran Lund: HS: Herman Schlyter, pastorsadjunkt i Lund.

s 143, brev fran Uppsala: VS: Ake V. Strom, prist, teol.lic.
A: Algot Anderberg, kyrkoherde i Kristianstad, fait-

prost, talare vid Finlandsafton i Uppsala. Anderberg
blev sedermera domprost i Uppsala och biskop i Visby.
s 146, brev frén Uppsala: EG: Eva-Gun Junker, teol. kand., bedrev licentiatstu-
dier i teologi.
s 148, brev fran Uppsala: H: Helge Persson (Backman), prést, licentiatstudier i
teologi.

152

Alf Uddholm:

Klassiker
utan Hets

Det fOrsta dret i Uppsala passerade jag dagligen de skrikande ungarna pé
Luthagens skolgérd och tinkte for varje ging: Ska detta hidanefter bliva
min musik? Sanningen att sdga var tanken inte lustbetonad. Till min ligg-
ning var jag pa den tiden snarast blyg. Min far hade genom olyckshan-
delse hindrats att bli sjoofficer och i stillet valt lirarkallet. Han dgnade sig
at det med viss framging men menade &nd3 att jag borde tinka mig for
innan jag valde pedagogens tjatiga yrke. Valde gjorde jag ju inte heller,
inte direkt i vart fall. Jag var trollbunden av klassiska sprak och ville bli
akademisk forskare. I nodfall kunde jag kanske noja mig med ett lektorat
vid ett vélrenommerat lidroverk med vilartade disciplar (!), men det som
valdes var dmnet, inte yrket. S var det faktiskt for manga liroverkslirare
pé 40-talet. Manga halkade in i yrket forst vid mogen medelalder. Det var
likadant i andra discipliner. Man studerade som ung medicin, juridik, teo-
logi, teknik, militarvetenskaper etc. och fick sen forsoka sla mynt av sina
kunskaper som praktiker, administratér, skribent, Lirare.

De klassiska sprdkens ddesstund

P4 40-talet vixte varken professurer eller lektorat i latin pa trén; jag tror
det ledigforklarades ndgon enda ordinarie ldrartjénst under hela decen-
niet. Filmen "Hets” forstirkte kanslan att de klassiska sprikens odes-
stund var néra. En originell ung klassiker lir ha haft en Sverigekarta dir
alla larartjénster markerades med smé flaggor, och om en tjinst of6rhap-
pandes blev ledig genom dodsfall eller pensionering skedde flaggbyte
under ett stilla jubel. Efter hand tillkom emellertid en rad nya kommunala
latingymnasier och i slutet pa 50-talet rddde faktiskt lirarbrist. S& infoll
60-talets reformer och de renodlade lektoraten i enbart latin och grekiska
forsvann. Latinstudiet spreds till fler gymnasieskolor men larartjénsterna
kompletterades med andra dmnen: svenska, engelska, franska, historia.
Klassikerna befanns ha inadekvat utbildning och méste skola om sig.

Nu befinner vi oss 4nnu i Uppsala pd den gamla onda tiden 1942.
Studierna gick undan men stordes pétagligt av inkallelser. Min latinpro-
fessor P.G. Thornell hyste likvil stor forstielse for militidrernas krav och
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tidigarelade tentamina utan att blinka. Dag Bergman, d& kurator pd min
nation, berittade att han hade ett drende till inspektor Thornell men bad
om ursikt for att han bar reservfanriksuniform. Det gor inget, sa Thornell
vinligt, vénta i salongen ett 6gonblick, dédr kan han prata med en annan
militdr. Dag klev in och métte PG:s broder 6verbefédlhavaren och gene-
ralen Olof Thornell i full mundering. Det blev inte precis ndgot kompis-
snack, menade Dag. OB Thornell kallades ju “lustmordaren”. Men PG
hade en géng startat insamlingen for Sverigeskeppen och ville bara vil.

Militdrlivet blev de facto fér ménga en ingrediens i datidens lédrarut-
bildning. Man arbetade som instruktdr och arbetsledare. Stamanstillda
kunde via forsvarets lidroverk gé vidare till akademiska studier, ldrarkan-
didater inkallades som befil med det s.k. studentsnoret pd drmen. Den
barske formirskorpralen pa fullriggaren Jarramas C.G. Lindell aterfann jag
senare i livet som rektor vid Brunnsviks folkhogskola, virnpliktige Ake
Holstein och Fredrik Isoz blev latinlidrare, forhorsfuriren Emil Stetler vart
en respekterad myndighetsperson pa SO - han holl redan p& Skeppshol-
men alla bldkragade syndare i Herrans tukt och férmaning. Det ledarskap
man fick ldra sig i militértjinsten blev till stor nytta i lirarkallet!

Lararyrket ér unikt satillvida att alla ménniskor kan studera dess utov-
are under sin egen skolgang. Sjilv fick jag forméanen att mota tva goda
pedagoger i folkskolan. Smaskolldrarinnan var en riktig honsmamma som
vi barn enligt tidens sed brukade hémta vid hennes bostad om mornarna.
Hon var pingstvin och om ndgon gosse eller flicka lit ett s.k. svédrord
halka &ver tindernas stdngsel, samlade hon kamraterna i ring runt syn-
daren och bad en intensiv forbon. Hade man fatt en sadan kvalificerad
behandling ndgra génger, undvek man i fortsittningen #ven smirre
blindskir som “fy sjutton”. Min lérare i klass 3 och 4 Axel Jonsson var
ocksd en allvarlig och ganska string men framfor allt ambitids person.
Varje dag rittade han skriftliga laxforhor i alla ldsdmnen och anslog
resultaten for samtliga elever pa en stor diagramtavla. Hans metod méste
ha krivt mycket extraarbete och skulle givetvis inte gd hem i dagens
jamlikhetsskola. Den davarande sexariga folkskolan gav dock mina
klasskamrater en fast grund for att bli formén, brevbirare, portierer,
personalchefer, journalister och konsumchefer. Numera studerar méanga
vid gymnasie- och hogskolor utan att bli ndnting alls!

Hassela folkskola

Magister Jonsson kom ocksa att std som “modell” i mitt forsta riktiga
ldrarjobb, som vikarie i klass 3 vid Hassela folkskola hosten 1945. Jag
hade da fatt ut en fil. mag. i latin, grekiska och klassisk fornkunskap och
sokt extraldrarjobb dver sommaren utan att virlden reagerat. Folkskol-
ldrare var det diremot ont om nu strax efter kriget och jag blev mottagen
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med Oppna armar i Hassela. Fick bo i en stor sal i en av ortens priktiga
bondgérdar. Min principal var en striv missionsforbundare, som motvilli gt
ur sitt bastanta kassaskrin utbetalade 500 kronor for tvé ménaders vikar-
iat till en pedagogisk grongoling, vilken dessutom gick i statskyrkan pa
sondagarna!

Arbetsordningen omfattade lisning, skrivning, rikning, kristendom,
hembygdsundervisning, arbetsdvning, gymnastik och sdng (folkskolan
markerade sin sirart med dktsvensk terminologi). Hur kunde en helklas-
siker klara ett s brett register? Ja, jag var egentligen student pa reallinjen
och détidens studentexamen rymde méanga dmnen, 1ig en bra bit 6ver
lararseminariets teoriutbildning. Jag hade dessutom varit morgonbons-
organist i skolan och det kom nu vil till pass vid psalmforhér och andakt i
klassrummet. Lirodmnena véllade alltsd inga problem, utom mojligen
hembygdskunskapen, som forutsatte en viss kinnedom om socknens
topografi. For att ldra mig ldt jag ungarna gora en sandlddemodell, med
sjoar och allt. Naturldran med sommarens blomster och ’getpors dven
kallad skvattram” stod ocksa mitt hjirta ndra. Bibliska historien erbjod
rika tillféllen till utantillrabbel, inte minst alla Jakobs soner. I gymnastiken
foljde vi bestimda dagovningar omvixlande med lekar av typ “nordan-
vind och sunnanvind”, “sista paret ut”. Lekte gjorde ungarna ocksd
sjdlvmant pa rasterna, ofta avancerade ringlekar och hopplekar som #rvts
i generationer och dnnu inte utrotats av beskiftiga forskoleproffs. Skol-
gdrdarna pa landet, déir barn frén skilda byar och gardar fick triffas om
dagarna, sprudlade av samvarons gliddje. Hassela stoltserade for Ovrigt
med ett mycket modernt skolhus. Det hade bygdens store son ecklesias-
tikminister Artur Engberg ordnat fram.

Bygdens mindre soner under min firla var framstiende kiinnare av
traktens alla avkrokar. Min hemliga tivlingsbana i orientering avslojades
genast. Exemplarisk maste man alltid vara i denna socken dir sma och
stora 6gon foljde utbdlingen med intresse. Ville man leva mer privat fick
man gora som lille préstsonen sa i telefon till rkebiskopen: ”Pappa och
mamma &dr i Stockholm och syndar.” Man kunde exempelvis &ka till
Hudiksvall med tdg och det beromda lok, som forsmidliga séderbonder
kallade for Bergsjokoa. Sjilv cyklade jag en gang tiomilaviigen genom
storskogen upp till Sundsvall och hotell Knaust. Trampcykeln var d&-
tidens fdrdmedel, mopeden var inte uppfunnen, bil kunde en student
knappt dromma om.

En dag kom “Inspektorn” till skolan. Det var den vinlige Josef
Gralén, som lyssnade en stund, tittade i bocker och gav goda rad om valet
av linjerade skrivhiften. Han deltog ocksd i ett lirarmdte nere i Harm-
&nger. En buss korde runt till skolorna och samlade ihop lérare. Ménga
satt ensamma pa sina B4-skolor och det blev nu glada pratstunder med
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kollegerna bade pd bussen och vid motet. Men “Inspektorn” }}ade man
respekt fér och drog sig gérna undan frin grannskapet. Dock inte mina
trevliga och hjilpsamma Hasselakollegor Karlsson, Matsson och Daniels-
son.

Mina arma elever utsattes sikerligen for pedagogiska missgrepp. Jag
hade lidrt mig att man skulle vara strang och rot till ibland, men blev paff
d4 ett par gossar, som missat morgonbonen, borjade grita. En del ungar
hade det sikert inte fett hemma och slapp betala de 45 kr. som ldromedlen
enligt mina anteckningar kostade. Ett par pojkar var AK-barn, sa kolleg-
erna. Under 30-talets kris hade Arbetsloshetskommissionen haft vég-
byggare i géng i Hassela och dessa hade efterlimnat minnen. En annan
elev liste staccato, hogst ett par stavelser i stoten, men hade éndd inga
yrkesbekymmer: farfar var s.k. klok gubbe uppe i skogen och befatt-
ningen gick i arv, efter vad ldrarkollegerna pastod. o

Trots allt utantillrabbel — som numera anses ha bestdende virde i livet
— tycktes ungarna std ut med sin ofdrdige magister och véste glatt fram
sitt “Lirarn, ldrarn” dd man stillde frigor. Lérartiteln hade dnnu kvar en
viss status pa landet — som den redan hade bland Jesu ldrjungar i den
gotiska bibeln. Jag har ibland undrat vad det blev av mina tretton adepfer
diruppe. Sannolikt hamnade nigra som ménga andra i Stockholms for-
orter. De &r nu i 60-arséldern.

For nigra &r sedan aterkom jag till Hassela som foredragshéllare. En
#ildre hemmanségare ville prata om min ldrartid. Allt var dndrat nu, menade
han. Jordbruket och skogsbruket hade gatt tillbaka. Turism och allméinna
sektorn var huvudniring. De ménga smé bygdeskolorna hade forsvunnit
och barnaskarorna tunnats ut. Kvar var mest pensionérer som han sjilv.

Med pappa som rektor

Hasselalonen riickte till en termins universitetsstudier i franska spraket
och nista sommar kunde jag ter soka tjanst med liararkompetens (tva
betyg) dven i detta amne. Liroverkens extratjanster soktes pa den tidf:n
hos SO och tillsattes efter forslag av en froken Afzelius. Hon visste precis,
vad folk gick for, och var dérfor lika populér bland rektorerna som hon
var fruktad av extraldrarna. Froken Afzelius fann att mitt a i studentma-
tematiken viigde mer 4n laudaturerna i latin och grekiska och salunda
férordnades jag hastigt och lustigt till e. adjunkt i svenska, franska, histo-
ria och matematik vid samrealskolan i Séderhamn, min hemstad.

Att ha pappa som rektor och vara kollega med sina gamla ldrare var
inte alltid si enkelt. Jag fick givetvis manga goda rdd av dem, sérskilt av
huvudléraren i franska, som bland eleverna ansigs som torr och slentrian-
bunden men som tillimpade en mycket systematisk och effektiv metod
med ideliga repetitioner av vokabler och grammatikexempel. En av de
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elever som klagade mest pd hans vokabelférhér dr nu storforetagare i
Schweiz med helt fransksprakig familj! Tva kollegor hade varit mina lirare
alla étta dren i ldroverket. Den ene var ungkarl, it p4 stadshotellet, hade
en gammal fil. kand. med fem dmnen och titulerades doktor enligt détida
konvenans. Den andre var adjunkt och fil. lic. i matematik. D& lektors-
tjdnsterna blev tillgingliga for licentiater sdkte vi bada 1953. Han ratades
p.g.a. sin dlder, jag fick lektorat i Visby. Nér min gamle ldrare gratulerade
mig till den kungliga fullmakten, kindes det faktiskt ritt kymigt. Han dog
i cancer nagot &r senare.

Ocksa eleverna i mina klasser var delvis gamla bekanta, smésyskon
eller barn till vinner i smastaden dr alla kiinde alla. Eftersom samtliga
elever i varje realskoleklass liste samma dmnen och hade egna klassrum
med sina lidrobocker i binkarna, priglades skolarbetet av enklare admi-
nistration och mindre spring &n i dagens splittrade tillvalsgrupper med
dmnesrum och korridorskdp. Elevkaren var patagligt homogent svensk.
Ett finskt s.k. krigsbarn var skolans enda invandrare. En tysk katolik fran
Forsa slapp morgonboner och kristendomsundervisning, till kamraternas
stora avund. Ganska ménga gossar och flickor kom varje dag resande
med tig och bussar frén kringliggande titorter, Norrala, Séderala, Mo,
Skog, Ljusne och Sandarne. Det kunde bli 1nga dagar for de sma ett-
femmorna och ettfyrorna, med en frukost bestdende av varm mjolk och
smorgas, som vaktmistarfrun serverade till ett facilt pris. Fria resor, lunch-
er och ldrobdcker fanns inte, tviirtom betalade eleverna terminsavgifter,
45 kr. till skolans ljus- och vedkassor mm samt 20 kr. till staten. (Skatterna
var ju i stillet desto ldgre!) Elever vars forildrar hade en Arsinkomst under
3000 kr. fick som regel nedsatt avgift. Drygt hiiften av eleverna i min
klass fick nedséttning, sedan jag i vederborlig ordning fort deras talan
infér den miktiga lokalstyrelsen. Deras forildrar var oftast lantbrukare
eller arbetare. Realskolan var pa 40-talet ingen 6verklasskola.

Det var naturligtvis ovant att borja undervisa 6 klasser med totalt 135
elever varje vecka. Men det fanns de som hade det virre. Jag vikarierade
senare ett par ganger for en dmneslérarinna i modersmalet och geografi
med 10 klassser och totalt 269 elever. Det var sannolikt den mest arbets-
tyngda ldrartjdnst jag ndnsin haft. Amneslérinnornas talmodiga slit med
ungdomar i eller strax under puberteten uppskattades aldrig tillfullo av
vare sig elever eller myndigheter, och #nda betydde de s& mycket for
generationers arbetsfostran och baskunskaper.

Min forsta ldraruppgift hosten 1946 blev att ordna intrddesprov till
forsta klassen i rikning. Det avlopte klanderfritt, men da jag i juni foljande
ar underkinde nigra elever pd samma slags prov drog jag pa mig bitter
kritik av deras folkskolldrare. Nigra &r senare avskaffades intradesproven
och intagningen till realskolan kom i stillet att bygga pa folkskolebe-
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tygen. Reformen var naturligtvis berattigad. Flera &rs systematisk bedbm;
ning bor gilla mer 4n ett enstaka prov, tycker man. Men pressen pa
lararna blev svar. En bekant folkskolldrare rikade illa ut, ndr han inte
ordnade in kommunalordférandens barn i realskolan, och fick sluta sin
tjanst. o )

Min undervisning byggde pé liarobocker, rittskrivningar, riknemeto-
der som jag sjilv skolats i ndgra ar tidigare. Universitetskunskaperna kom
till sin ritt frimst i franska och historia. I min bevarade ldrarkalender, den
beryktade grona fasan, kan jag studera raderna av provresultat, ett' vim-
mel av + och -. Vad som slér en ir restriktiviteten och petigheten vid be-
tygssittningen. Betygen pendlar mellan BC och enstoaka éB me('i medfl—
betyg mellan B och Ba. Kunskaper i ldrodmnen anségs nédstan hk_a.\ miét-
bara som vatten eller ved och skolgingen var en trappa dér man klittrade
upp en klass varje ar, missade man ett steg var det bara at't gbra eFt nytt
forsok. Den filosofin har ju sen ldnge ersatts med en mekanisk ridkning av
antalet skolr oavsett studieresultat, men den kommer kanske tillbaka nu
nir man ater kriver betyget godkind for flyttning.! Hur som helst
bedomer jag mig i efterhand som en ganska krdvande pedagog. Tre av de
tio flickorna i franska limnade ocksa dmnet under varterminen. Kanske
hade jag som ung manlig lérare ldttare att handskas med pojkarna. I flick-
klasser var rollspelen mer oberdkneliga. Odet ville &nda att jag nédstan hela
min lidrartid kom att undervisa humanistiska flickklasser. Det gick léttare
nér man fatt egna barn och lrt sig béttre hur barn och ungdom reagerar.

Privatlektioner

Vid sidan av de 29 schemabundna lektionerna anlitades jag ocksé for
privatldsning i matematik. Det krdvdes som sagt kunskaper for flyttning
och ménga elever ville ha extra hjilp. Initiativet 1&g hos foérildrarna.
Taxan var densamma i flera decennier, 5 riksdaler per elev och lektion.
Man fick inte — och fér vil fortfarande inte — ge privatlektioner &t sina
egna elever. Jag hade gett privatlektioner redan som gymne}sist. Min
pappa hade i yngre dar néstan tjénat lika mycket pa prlvatlektlczner som
pa sin ordinarie tjinst. Det var ju inte mérkvéirdigare an att en ldkare bar
privatpraktik, men efter 1968 sdgs privatldsning av pohflkema med oblida
dgon och férsvann nistan helt. Man forbjod pé sina héll rentav eleverna
att bidra hem sina ldrobdcker och ta hjélp av fordldrarna. Det allménna
gick i stillet in med s.k. stodtimmar, men dessa uppfattades av s?mliga
som tvang. I dagens krisldge vet man inte, om kommunerna har rdd med
négra stédtimmar, fria lirobdcker och fria luncher ldngre.

1 Enligt riksdagsbeslut 20.12.94 skall nu alla elever i grundskolan erhlla minst betyget
Godkind. Red:s anm.
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Om somrarna anordnades privata s.k. ferieskolor, som hade till uppgift
att preparera elever for hostens flyttningsprovningar. Jag deltog i fyra
ferieskolor, tre i Soderhamn och en i Visby. Jag hade behorighet i franska
och latin och “kvackade” som det hette i engelska. I det senare imnet
laste vi systematiskt den skolgrammatik som Jjag sjdlv anvint och skrev
stilar som rittades med facit. Anda kiinde Jjag mig ofillricklig pA gymnasie-
stadiet. Det var roligt att arbeta, d4 man kunde hjélpa eleverna upp i
skolan men samtidigt deprimerande om vederbdrande aterkom nista
sommar och till slut kuggades ut.

For en blivande pedagog var arbetet i ferieskolan lirorikt. Man fick
lokalisera felkillor och fylla ut kunskapsluckor och anlita alla knep for att
Gverfora sitt vetande till svaga adepter. Kollegerna vid ferieskolorna hade
mycket skiftande kompetens. Den erfarne pedagogen Nisse Thilander
befordrades till rektor i Filipstad. Thure Stenstrém i Visby gav mig &tskil-
liga tips och 4r nu kind litteraturhistoriker. I Séderhamn engagerade jag
en ung student i matematik. Vi var ofta ute och badade och han satt och
ritade i sanden. Pastod att han jobbade med sin avhandling. Han hette
Lennart Carlesson och disputerade strax efterit, blev professor vid 26 irs
alder. Realskoleproven i matte klarade hans elever galant!

Extraldrararet i Soderhamn gav extra klirr i kassan, ty staten efter-
skinkte 1946 ars skatt p.g.a. dvergangen till killskatt 1947. Besparingen
réckte till flera terminers lic-studier i Uppsala. Ville man bli klassiker var
ndmligen lektorskompetens ett maste. Framtidsutsikterna var dock fort-
farande si osikra att man 1ag sémnlds om nétterna ibland. En dmnessven
som sedan blev undervisningsrad hade finansierat sina studier genom att
spela piano pa stumfilmsbiografer, en annan jobbade om somrarna pa en
kyrkogard, en blivande grekprofessor klarade 40-talet genom att kropps-
arbeta pa torvmossar. Sjilv hade jag turen uppbira ett Goéransson—Sand-
vikens stipendium ett par terminer, vilket jag manga &r senare kunde &ter-
gélda som konsult i styrelsen for Goranssons kulturfonder. Vidare var jag
amanuens at professorerna Svennung i latin och Bjbrek i grekiska ett ar,
varom mycket vore att beritta. I den tjinsten ingick viss handledning av
nykomna studenter. Men jag tog ocks3 alla chanser att komma ut pé den
egentliga latinldrarbanan, bl.a. som lektorsvikarie i Haparanda november
1947.

Till morkret under polcirkeln

Detta vikariat géllde bara nigra veckor och fér att det skulle bli 16nsamt
fick jag begira reseersittning hos SO eller regeringen. Det var ganska
spinnande att &ka upp till morkret under polcirkeln. Snén hade nyss fallit
och ungarna tumlade fortjusta omkring i sitt riitta element. Skolan var
relativt nybyggd, rektor Lundequist ganska barsk och allsmiktig med SO
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pé behagligt avstind. Lirarna umgicks intensivt och nykoml.ingen' togs
om hand i hemmen mest varje kvéll. Bland kollegerna minns jag sirskilt
lektorsparet Dyberg, som sedan flyttade till Nykoping, och flera skaning-
ar, som uttalade sig drastiskt om “samojederna” och gérna promenerade
dver bron till en alkoholiliike i Torned for att héimta sin halvliter pa passet
(det var ju pA motbokens tid). Samojederna, d.v.s. eleverna, var forbjudna
att tala finska inom skolans viggar men tog skadan igen genom att glatt
fortala sina lirare, si fort de kom ut pa skolgarden. Jag hade forberett en
jdttefin lektion i historia i 14 men fick sluta tvrt, da jag mérkte att bame.n
endast med stor moda forstod, vad jag sa. Folkskolorna hade bristfillig
nyborjarundervisning i svenska. Den som inte kunde svenska fick skylla
sig sjdlv, tyckte vil ldrarna. .

Min kollega latinadjunkten ville antagligen testa min komp.eténs, ty
han inledde bekantskapen med att fraga efter de tre forsvarslinjerna i
romersk hiruppstillning. D3 jag snabbt fick fram hastati, principes f’Ch*
triarii, morrade han gillande. Sedan hade jag bara att portionera ut latinet
och grekiskan enligt ordinarie lektorns metodik, ty s& vil.le eleverna .ha
det. Herrar gymnasister var starkt medvetna om att de utgjorde humanis-
mens utpost i norr och mottog vikarien med kamratligt 6versee1.1de. En av
dem, inspektor Nils Slunga, besokte mig senare som censor vid student-
examen. Sjilv &terkom jag till Haparanda som gymnasieinspektor 1981
och kunde konstatera att elevantalet halverats och ldrarstaben helt
omsatts efter 34 ar. De flyende aren, Eheu fugaces, Postume Postume...

Provdrskandidat i Uppsala

1950 fick jag timlararvikariat for adjunkt Molin vid Uppsala h.a. lérove{k
och blev pé& hosten provarskandidat dar. Den skolan var en hogborg for
de klassiska spraken med tre paralleller av latinlinjen och flera vé.il.renorp-
merade pedagoger. Metodiken i de s.k. doda spraken var tradltlons.rlk
och priglades av stor noggrannhet. Eftersom jag var autodidakt hoade jag
mycket att ldra t.ex. vid provutformning. Textldsningen byggde pa gram-
matisk analys och vokabelforhor. Lararna var ganska ordknappa och
realia férekom sparsamt. En adjunkt ombads visa bilder pd lektlonema
men svarade vresigt att det inte behovdes, eftersom hans undervisning
var si levande. I franska hade jag en rad utomordentliga handledare,
Sture Lengmark, Gévleflickan Adina Forsgren, Alexander den store Falk
och Sven Lide. Lide drinkte sina elever med grammatikexempel och
tvingade sina provdoggar att producera sidana pé fritiden..Han hade
verkligen forméga att entusiasmera, som dé han stiende pa sin ldrarstol
demonstrerade alla tinkbara franska svordomar for hidpna elever. Jag
utnyttjade ocksa tacksamt rétten att auskultera hos sddana ldrarperson-
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ligheter som Anton Figersten i engelska och Hugo Valentin i historia.
Man blev forlédgen dver den vinliga kamratlighet som métte dven en
novis fran alla dessa riksbekanta pedagogers sida. Rektor Redin stir i
minnet som ett fSredéme men nog vart han lite misslynt, di han mérkte att
Jag esomoftast smet upp pa Carolina for att skriva pd min avhandling. Hur
som helst, nir jag limnade Uppsala laroverk med provarsbetyget pa
fickan, hade lérarsituationen ljusnat och jag fick omedelbart lektorat forst
i Bollnés och sen i Visby. Men det 4r en annan historia, som den store
sagoberittaren brukade siga.

Att 8 praktisk yrkesutbildning nér man redan fungerat som lirare i
flera ar kan tyckas vara som att kasta in jésten efter brodet. Fenomenet
var dock ingalunda ovanligt. For de flesta akademiker var pa den tiden
den teoretiska d&mnesutbildningen det viktigaste och det helt eller delvis
oavlonade praktikdr som sedan krivdes for att bli ordinarie domare, priist,
lérare etc. tog man med en klackspark. Ingenitrer kunde bli lektorer vid
tekniska gymnasier och docenter kunde bli professorer utan speciell
lararutbildning. Det var den akademiska examen som gav kompetens och
ménga provade pé yrket som extraldrare innan man sokte provar. Dessa
“geséllvandringar” gav dndd manga nyttiga erfarenheter av olika slag.
Om jag kort fér relatera mina;

Nér jag gick frdn militdr instruktorstjénst till att undervisa niodringar i
Hassela, saknade jag givetvis pedagogisk utbildning for stadiet. Min
forebild var min egen ganska striinge lirare pd samma stadium. Under-
visningen bedrevs med en aning militir drill, med uppstillningar, korus-
lasning etc. och med en viss Gvervikt for utantillrabbel och prov av
mitbara kunskaper. Min studentexamen gav dock tillrickliga baskun-
skaper. Alltsedan 1700-talet hade ocksd ménga studenter verkat som
larare i bygdeskolorna.

Aven for undervisning i realskolans ldgre klasser gav de datida stu-
dentkunskaperna, sé linge de holls aktuella, tillrécklig teoretisk kompe-
tens, utom i moderna sprak, dir korrekt uttal och idiomatisk fraseologi bor
komma in frén forsta borjan. Redan fanns emellertid méjlighet att bibringa
rétt uttal via skolradio och grammofonskivor. Via magnetofon, dvs trad-
bandspelare, horde jag under provéret 1950 min egen rost for forsta
gangen och det blev givetvis en liten chock. For undervisning pa hogsta-
die- och gymnasieniva krivs diremot enligt min erfarenhet akademiska
eller motsvarande specialistkunskaper. DA flick- och realskolorna avveck-
lades uppstod ofta problem for dmneslérarinnor, som méste undervisa i
gymnasiet t.ex. i religionskunskap, franska eller tyska.

En viktig erfarenhet gjorde jag som privat- och extralirare vid min
gamla skola i Séderhamn. Jag kom d& &nnu vil ihig skolans ldrobdcker,
kurser och rutiner och kénde av egen smiirta till lirarnas krav och meto-
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dik. Min undervisning kunde dérfor anpassas till mél och liromedel som
handsken till handen och blev ganska effektiv. Det var vanligt redan pé
1600-talet att duktiga studenter omedelbart efter examen anstilldes som
Jdrare i trivialskolorna och jag har sjilv manga ganger anlitat vara ny-
Klickta studenter som vikarier, till elevernas fulla belatenhet. S.k. lokal-
kunskap har alltid betraktats som en merit och borde kunna beaktas
mycket mer vid vikariat och nyanstillningar i dagens skola.

Min provarsutbildning i Uppsala utformade i allt visentligt mitt
ldrararbete fram till systemskiftet 1968. D4 kastades emellertid méal och
metoder om s& kraftigt, att mycket av provarsutbildningen inte ldngre var
relevant. Grammatik- och dversittningsdrillen i latin hade vil mildrats
genom ldsning av ldttare medeltidstexter men ersattes nu delvis av
ordkunskap, allmén lingvistik och kulturhistoria. Eftersom latinet allt mer
slar igenom i dagens natur- och kulturvetenskapliga terminologi och
journalistisk citatkonst fick @mnet drag av nutidsorientering. I franska
moderniserades liromedel och metodik betydligt; det svéra talspraket
kom att dominera dven i proven. Dessutom forsvann examina, vilket
sannolikt férsvagade lirarambitionerna och forsvarade mojligheterna att
bedéma studiearbetets resultat. For min del maste jag alltsa fornya savil
mina teoretiska kunskaper som metodiken. Lyckligtvis anordnades flera
goda fortbildningskurser, exempelvis en forndmlig franskkurs i Sevres
1970, vilka man kunde deltaga i pa generdsa ekonomiska villkor (det var
tur att systemskiftet inte dgde rum under 90-talets ekonomiska kris!).
Ocksd andra hiindelser dndrade lararyrkets karaktiir: tillkomsten av de
ménga invandrar- och utbyteseleverna, arbetskonflikterna, da elevledda
ldrarlosa lektioner gav kollegerna chockartade upplevelser av den egna
umbirligheten, datoriseringen, kommunaliseringen, kande mobbning
och sabotage i skolorna etc.

Lektorskompetensen

Jag vill till slut séiga ndgra ord om lektorskompetensen. Min familj tyckte
det var underligt att jag la till sju dyrbara studiedr for att fa en doktors-
grad som bara gav ett obetydligt paslag i ldrarldnen och inget alls i
rektorslénen. Min motivation var givetvis inte att tjina mer utan studie-
intresset. Lektorerna fick inte hogre 16n for att de var bittre ldrare — den
pedagogiska skickligheten beror som alla vet mer pa personlighet och
anlag — utan for att de som specialister skulle ge elever och kolleger 6ver-
blickar och tips om nya rén i sina discipliner, bl.a. som handledare vid
specialarbeten. Nir facket sedan utverkade sérskilda huvudldrararvoden
bollades dessa ofta &ver till icke-lektorer, ibland med svag kompetens i
dmnet. Jag kdnner faktiskt till huvudlédrare i ryska som inte kunnat ett ord
av spriket. Numera doktorerar farre humanister och de firdiga doktorer-
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na gér helst till universitet eller bygdehogskolor, sllan till gymnasiet. Den
utvecklingen &r inte bra. Grinslinjen mellan gymnasister och studenter, ir
harfin. Det finns lektorer som tycker att deras undervisning i exempelvis
historia i gymnasiet ligger pa ett hdgre plan #n nir de som docenter
undervisar studenter i samma dmne. Sjilv inbillar jag mig att mina elever
haft behallning av de tva varterminer jag fick tillbringa vid forsknings-
instituten i Athen och Rom. Forsvinner doktorerna ur gymnasieskolan,
forlorar lirare och elever en viktig kontakt med vetenskaplig forskning.
Att vi i skolan ska f6lja forskningens framsteg borde vil vara lika sjilv-
klart som att ldra upp yrkeseleverna p& de modernaste maskinerna och
datorerna, tycker man. Gymnasielektoraten méaste alltsi goras mer attrak-
tiva, I6neméssigt och meritmassigt.

Alla livserfarenheter kommer forr eller senare till nytta. For att bara ge
ett exempel: P4 30-talet blev jag ivrig esperantist. 1987 blev jag ombedd
leda tre elevers specialarbeten i esperanto. Samtidigt krivs ocksé fort-
bildning och anpassning till utvecklingen. Vi ldrare l4r alltsd bade for livet
och skolan. Et vite et schole discimus.

163



Elsa Wahrby:

Lararinna
pa vag

Nér jag en solvarm augustimorgon 1947 baxade ut min cykel fran gé’.lrde:n
vid Dalagatan var det for att ge mig ivég till den skola som skulle bli min
forsta “riktiga” arbetsplats. Jag klimde fast handviskan pa pakethallaren
och gjorde mig klar. .

Jag var 22 &r gammal. Jag kiinde mig stark och levnadsglad och jag
litade helt pa att min utbildning hade rustat mig med den kompetens jag
behovde for att kunna arbeta som smaskolldrarinna.

Ett av milen for utbildningen var att vi, blivande ldrare, skulle goras till
“kunniga, vidsynta och karleksfulla fostrare av folkskolans barn.” Att vi
skulle utvecklas till “sedliga, sanningskiira, frihetsélskande och sjélvstén-
diga personligheter” var ett annat efterstrivansvirt mal enligt stadgan for
smaskolesminarierna.

Den sanningskéra och sjilvstindiga person som var jag, var pd denna
forsta arbetsdag klidd i en mellanbld, klockad yllekjol. Den hade jag sytt
med egna hinder pa seminariet. Till den bl4 kjolen hade jag en rodvitrutig
blus med l&nga drmar och knytrosett under hakan. Blusen hade jag ocksé
sytt p& seminariets slojdtimmar.

Om nu min klockade och vida kjol skulle ha fladdrat upp i draget kring
cykeln - vilket naturligtvis aldrig fick hdnda — hade man méjligen kunnat
skymta mina underbyxor av konstsiden, ett ljusblatt sladdrigt plagg, som
knipptes i sidorna med mddosamt langetterade knapphal och sméa piirle—
morknappar. Aven denna persedel hade jag forfardigat som ett led i min
utbildning till sméskolldrarinna.

Jag hade givetvis nylonstrumpor. Bara ben var trots sommarvirmen

inte att tinka pa.

Syslojden

Men varfor maste smaskolldrarinnor, som skulle undervisa skolans allra
yngsta dgna tid &t att ldra sig undervisa i klidsomnad? Det hade vi fragat
pa seminariet och av rektor fatt svaret att en sméskolldrarinna méste vara
beredd att ta hand om “sysldjd” i sévil folkskola som fortsittningsskola
pé orter som inte hade tillgéng till “riktiga” slojdldrarinnor.
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Dir jag trampade Dalagatan fram i min hemsydda elegans, satt Jag for-
stds och tinkte pa slojdundervisningen. Jag hade en kénsla av att jag inte
skulle f& mycken anvindning for allt det dér jag ldrt mig i sléjden. Det var

mattagmng, tygberdkning, kostnadsberikning och materialkinnedom?”.
Det var "tillklippning och sémnad av enkla modeller till blus och kjol och
enkel klanning...” fardigheter pa vilka jag lagt ner bra manga timmar av
min studietid.

Mycket riktigt, det skulle visa sig om nagra dagar att nilar, trdd, saxar
och smd stycken rutigt bomullstyg delades ut av skolans “syfroken”, en
alldeles “riktig” sadan. Pojkar fick bl tygbitar, flickor roda. Allt enligt
bestimmelser frin Stockholms skoldirektion, som skolférvaltningen i
Stockholm d kallade sig.

Barnen forviintades sy omslag till sina ldsebocker (som d& var Bes—
kow-Siegvald, Vill du ldsa?). P4 blétt tyg skulle man sy med rod trid, pa
rott med bla. Det verkade ju helt idiotiskt, men forklarades fran hogkvar—
teret i skoldirektionen med att de stygn som syddes med avvikande firg
syntes tydligare. Blev stygnen sneda och ojimna, uppfattades dessa
svagheter léttare av den falkogda pedagogens blickar. Hon skulle ju siitta
betyg ocksa!

Min syn pa slojdundervisningen och meningen med detta imne skilde
sig tskilligt fran skoldirektionens. Men den sjilvstindighet jag borde ha

- utvecklat under min utbildningstid rickte inte till for nigon tydligt for-

mulerad opposition eller konstruktion av egna pedagogiska alternativ.
Vecka ut och vecka in ldt jag barnen kndpa med de dér rutiga tygbitarna,
skrynkliga och véta av svettiga och ovilliga sm4 fingrar.

Men det dr ju inte klokt!

Jag hade kommit ut pA Odengatan och stannat fér en sparvagn som slam-
rade mot Odenplan. Jag drog cykeln 6ver sparen, svingde &t hoger och
styrde mot Sankt Eriksplan.

Smdskolan som jag nu skulle bdrja undervisa i, var vid den hir tiden en
del av folkskolan, nidrmare bestimt de tva forsta skolidren. Om man var
utbildad folkskolldrare var man behérig att f4 ordinarie tjinst i folksko-
lans alla klasser. Smaskolldrare var diremot utbildade for att undervisa
uteslutande i de tva l4gsta klasserna.

Jag var hur som helst stolt ver mitt yrke, tyckte sjilv att det var vik-
tigt, vil vetandes att det hade den légsta rangen bland folkskolans ldrare
och tillika var det ligst betalda,

“Lika 16n for lika arbete” var ett slagord som jag hade snappat upp
ndgonstans. Jag hade aldrig tinkt allvarligare pa saken, men borjade nu
fundera pa om det inte rérde mig ocksd pa nagot sitt. Hade vi inte lika
16n, s& kom det sig vil av att vi inte gjorde lika arbete heller. S& enkelt var
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det kanske. Men var det sant? Jag skulle undervisa sma barn. Javisst, men
var det egentligen littare? Eller kanske svarare? Eller mer ansvarsfullt?
Eller mindre? Krivdes det storre eller mindre kunskaper f6r att undervisa
pé det ena eller andra stadiet? Krévdes det rent av olika slags kunskaper?
Vilka kunskaper i sé fall behovdes? Om jag hade kortare utbildningstid
s&... Nej, vinta, det var vil for att jag undervisade s sma barn som det
stilldes ldgre krav pd utbildning — och ddrmed pa mig. — Men det &r ju
inte klokt!

Tack for boken — hdlsa din fru

S& dir bollade jag med halvtinkta tankar och oklara argument i en liten
dialog med mig sjélv, dér alla formuleringar var lika grumliga vare sig jag
frigade eller svarade. Jag hade en aning om ett triangulért samband mel-
lan arbetsuppgift, utbildningstid och 16n. Som barn hade jag en gang hort
tva farbroder som béda var gifta med ldrarinnor raljera: "Ja, den som gifter
sig med en smaskolldrarinna, den gifter sig med ett trihus. Men den som
gifter sig med en folkskolldrarinna, han far ett stenhus.”

Nu var jag inte bara smaskolldrarinna. Jag var kvinna ocksa. Négra ar
senare hade jag mer erfarenhet av undervisning. Jag hade familj. Min man
var ocksd ldrare. Vi kom pé idén att ge ut en bok om teckningsunder-
visningen pa ldg- och mellanstadierna. Grundskolan var under uppbygg-
nad d&, och det var en viss efterfrdgan pa handledningar av olika slag for
undervisningen i den nya skolan.

P4 kviillarna nér barnen hade somnat tog jag fram en uréldrig skriv-
maskin som vi hade 1anat, snurrade fram négot stiille pa fiargbandet som
inte var trasigt och s tidnkte vi tillsammans ihop avsnitt efter avsnitt. Jag
skrev. Kapitel lades till kapitel. Boken blev firdig. Alla var nojda och f6r-
laget sag till att introduktionsexemplar skickades till chefspersoner och
andra inflytelserika individer. Flera av dem skrev artigt och tackade:
"Tack for boken som du och din fru....” — "Tack for boken...hilsa din fru
s4 mycket”. Svaren var inte ens adresserade till mig!.

Sa skulle det skrivas del tv3. Vi satte igdng, men ibland lade jag ifrin
mig hela bunten med arbetspapper, gidspade och sa att jag &r for trott i
kvill... S bytte jag undertrdd i symaskinen och satte mig att sy jackor &t
mina barn. Sy hade jag lirt mig p& seminariet!

Farbror Brun och sdngen

Nér jag kom ut pé Sankt Eriksbron ldmnade jag tankarna pé 16n och sta-
tus. Vattnet glittrade i den soliga morgonen. Jag stimde upp en sdng och
gled sjungande in pa Kungsholmen. Det dr hérligt att cykla och sjunga!
Smaskoleseminariets lirarstab, kom jag ihag, bestod under forsta ret
av tolv personer, rektor inrdknad, alla vél kvalificerade och kunniga i sina
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dmnen. Till och med trddgérdsskotsel stod p& schemat, ett imne som jag
tyvérr aldrig har fatt undervisa i. (Det fanns de som pastod att man inte
kunde f4 hogre betyg 4n Ba i tridgardsskotsel, om man kom frén nigon
plats som Idg norr om Dalilven. Sjilv &r jag fodd vid Pite dlv!)

Amnesundervisningen bedrevs mycket olika av de olika ldrarna. Den
genomsympatiske och tilmodige musikléraren, vi kallade honom Farbror
Brun, anvénde tiden klokt. Han presenterade den di nyutkomna sing-
boken Nu ska vi sjunga. Dir fanns bland annat Alice Tegnérs allra finaste
barnvisor. Vi sjong oss genom musiktimmarna. Vi lidrde in en stor repertoar
av bra barnsdnger. Musiklektionerna utgick alltid fran vad barnen skulle
kunna gora, hur vi skulle forse dem med vad de behovde for att stiarka
sina musikaliska firdigheter och vidmakthélla singglidjen.

Maénga ar senare satt jag en varkvill i Stockholms stora arena, Globen,
som var fylld av ménniskor frén golv till tak. Jag var omvirvd av tusentals
barn, pojkar och flickor, stora och sma, fran landets musikklasser. Den lilla
sdngboken fyllde femtio ar. Alice Tegnér, som en géng tagit initiativet till
utgivningen av denna singbok, hyllades med en jubileumskonsert. Man
hade styrt ut framfoérandet pa nutida sitt. Mangfirgat ljus flammade over -
de rena barnansiktena och “publikvégor” boljade i manniskohavet. Men
barnen sjong med allvar och musikalisk inlevelse Alice Tegnérs singer,
som &r och forblir lika okonstlade och skéna.

Da kom jag att tinka pé farbror Brun som lirde oss sjunga med barnen,
och som alltid accepterade och uppmuntrade. I hans undervisning letade
man inte efter omusikaliska barn, hir tystades inga brummare. S&dant var
ingenting att 6da tid pa i folkskolans sdngundervisning, tyckte farbror
Brun.

Tillkonstrade lektioner

Det fanns ytterligare nigra personer som ingick i kategorin seminarie-
larare. De hade en stor, ja 6desmittad betydelse for oss som skulle bli
lérare. Det var handledarna. Det fanns fyra stycken. De var lirarinnor med
klasser. Meningen var vil att vi vid besok hos dem skulle f en bild av
hur vért yrkesarbete i praktiken skulle komma att se ut. Barnen i deras
klasser skulle vara véra “provdockor” nir vi holl vara 6vningslektioner.
Handledarna skulle bedoma véra insatser. De skulle sitta betyg i under-
visningsskicklighet, var allra tyngst vigande merit, nir vi en dag stod med
vara betyg i handen.

Besoken hos handledarna var gladjelsa tillstillningar vare sig man var
dér och lyssnade som hospitant eller hade en lektion att genomfora.
Undervisningsovningarna var tillkonstrade lektioner, minutist férbered-
da, mekaniskt utférda och gnetigt analyserade efter genomférandet.
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Annie Fabricius

En av handledarna skilde sig frn de andra. Det var Annie Eabricius. Hon
var en skapande sjil, ivrig och pahittig. Hon var glad och litet bullrande.
Hennes sitt att siga “gudag” till ett barn skvallrade om att ho? brydde
sig om barn och att hon respekterade dem. Hon hade nog ocksa g{unqat
litet mer 4n de andra 6ver vikten av att vi tar reda pa hur‘ barn ldr sig.
Hon hade givit ut en del bdcker for smiskolans undervisning, bland an-
nat en lasebok. . . .

Nir hon presenterade den for oss sa hon: “Jag har 1nt<? g]ort”den s&
stor, den ska passa sma barnahénder.” S& forklarade hon vidare: Yarfor
ska alla lisebdcker borja med MOR? Barnen har vil en far ocksd. Han
behover ju kiinna att han ocksa ér viktig for barnet.”

Froken Fabricius lidsebok #r liten och behidndig.Den heter Barnens
forsta bok och den borjar med att lira barnen ldsa ordet FAR. '

Annie Fabricius var frdn Liding. Liseboken hade hon utgivit tillsam-
mans med en dverlirare dir, Nils Helger. Hon kritiserade i forordet en 1“.ad
foreteelser som ér vanliga i andra ldsléror, till exempel att lata tzamen ldra
sig de stora och smé bokstidverna samtidigt, att upprepa omléismn'garna av
samma stycke; det ger en “sjungande, entonig ldsning”. Hon van.de sig
ocksi mot bokstavsbilder: “Bokstivernas inldrande medelst forevisande
av en bild for det ljud som ska inléras kan vara till ledning, men det. skul'l'e
ocksa kunna bli en omvig for barnets tankegang.” — “Utan tvivel &r
barnet mer tilltalat av att se eller rita en bild av far, ndr det lirt sig dcz tre
bokstidverna for detta ord, dn att se och tinka sig forst en flagga, sa en
apa och sen en ratta, innan det far fram ordet far.” o

Fabricius pliderade for sédant som tyst ldsning och individuell arbets-
takt vid ldsinldrningen. Hon ivrade for fri skrivning och hon t.yckte att
barnen skulle fi skojiga hemuppgifter, till exempel att rita eller klippa eller
skriva ndgot, ”m.a.o. sddant som barnen finner roligt....” .

Nir jag bortat trettio ar senare motte tankegdngarna l?akom metodiken
i Lasning pa talets grund, kallat LTG, fann jag flera tydliga p'aralleller. En
var att barnen kunde borja skriva fritt ganska tidigt, langt innan de var
siikra ldsare. o . )

En gang, ndr jag var hospitant i hennes klass fick jag i uppg:ft att gora
en sidan 6vning med hennes barn i forsta klass. "Froken ska fa se, att gie
kan skriva uppsats”, ropade hon entusiastiskt. Jag [.)ré')vade. Barnen sag
sig omkring och funderade ut nagot intressant att skriva om. Det blev om
faglarna som i vinterkylan sokte sig till det lilla matbordet, som klassen
hade satt utanfor ett av klassrumsfonstren. Barnen bestimde vad som

skulle skrivas, en mening i taget. Jag skrev upp meningarna_t pé. tavlan,
barnen skrev pa egna papper. Det blev en liten “uppsats™! Till sist ldste
vi den tillsammans. Alla barn kunde ldsa med!
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Detta var inte bara ett sitt att ldra sig skriva, det var ocksa ett sitt att
ldra sig ldsa, som kan jimforas med vissa moment i LTG.

Annie Fabricius hade ett hipnadsvickande sitt att planera: “Hir 4r
boken. 94 sidor. Den ska vi ldsa ut till jul! Skriv *jul’ dar! Vi kan sdga att
vi har sjutton veckor pa oss. D4 bdr vi vara pa sidan 46 i mitten av termi-
nen. Och s& delar vi upp varje hilft i 4tta eller nio delar och si vidare....”

Nér julen kom, hade Annie kommit fram till sidan 94 — och de flesta av
barnen kunde ldsa. Nagra dagar fore julavslutningen rycktes dérren upp
av Overldraren som kom i ndgot drende. N4, kan dom ldisa nu” hojtade
han fryntligt. Det var faktiskt det vanliga i skolorna att en nyborjarklass i
stort kunde ldsa nagot si nir efter en termin.

Annie Fabricius bocker anvéndes forstas inte i Stockholms kommun,
men den vil genomtinkta ldrogdng hon hade och hennes klara sitt att
motivera varje moment gjorde att hennes grundtankar kunde tillimpas
vilken metod man 4n valde eller vilken lislira man &n anvinde.

Pd den hala isen

Ralambshov var inte lingre tickt av vildiga vedstaplar som under kriget.
Dar fanns en del tillfilliga arrangemang. Det var nigon slags nojesplats
dir med en liten dansbana som var dppen under varma augustikvillar. P3
vintern ldg ddr emellertid en skridskobana. Den var kraftigt belyst om
kvillarna. Rymlig var den och full av snabb&kande och piruetterande
ungdomar. Litet lingre upp, nistan under Visterbrons uppfart 1ag en
annan mindre skridskobana for sig sjilv. Jag skulle tro att den befolkades
av smattingarna frén Kungsholmen p& dagarna. Nir det var kvill stod
den tom och 6vergiven. Det var kolmorkt dr.

Vinteridrotter ska en svensk smaskolldrarinna behérska. Skidor var jag
bra pa. Med skridskor pé fétterna var jag betydligt vingligare. Var takt-
fulla och omtinksamma gymnastiklirare bildade Morka Klubben med
dem av oss som var sémst pa skridskor och skickade ivig oss till Rilambs-
hov, lilla banan. Dir kunde vi vingla och snava och tratta pa baken hur
mycket som helst utan att utsitta oss for andras 16je.

Négon stjarna pa skridskor blev jag aldrig. Men jag tyckte att jag som
ldrare gjorde vissa insatser pd vintersportens omride i alla fall. Skolan dir
Jjag hade min forsta tjinstgoring visade sig vara ny och vilutrustad pa
ménga sitt. Men ordentliga gymnastiksalar saknades. Vi fick klara oss
med provisorier i mnga ar. Det var sjilvklart att vi anviinde gymnastik-
lektionerna till uteverksamhet s mycket som méjligt. Det var ju bittre
vintrar forr! Vi &kte ofta skidor och 4nnu oftare skridskor. Lingt ifrén alla
barn hade utrustning. Men skolan hade resurser. I killaren fanns rader
med skidor i olika storlekar. De var vallade och vilskotta och numrerade
och létta att hélla ordning pd. Skridskor fanns det ocksa. Naturligtvis var
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det inte av typen kingor med fasta skridskor pd, nej den dér sorten som
man spinde fast pa sina pjidxor. Man passade in ett par skenor som skulle
klzimma fast skridskon mot skosulan och sedan laste man dem genom att
vrida om en mutter. Till detta fanns en sérskild nyckel som inte fick
tappas.

Pjixor fanns ocks4 till 1ans f6r barn som saknade sddana. Det 1dnades
mycket, och att forbereda en skridskotur med en smaskoleklass pa isen
var ett omfattande arbete. Mddorna borjade dock pa allvar ndr man vil
kommit ut pd isen: —"Froken, den har lossnat!” —”Nu lossnade den
igen!” — ”Den vill inte sitta fast!” Lararinnan maste hjalpa till, dverallt,
hela tiden. Hon hade det hett om 6ronen men desto kallare om fingrarna.
Att trina akteknik och ordna roliga lekar pa isen var néstan utsiktslost.
Sjélv hann jag sillan ta pd mig skridskorna. Fast vad det egentligen be-
rodde pa var en hemlighet.

Sakta men sikert forbittrades ekonomin for oss alla. Varje barn blevy
dgare till egen utrustning. Kéllarskrubbarna i min gamla skola hyser i dag
skolans teatergarderob.

Trdsta och tycka om

En grannare bild av hembygden 4n Stockholm, skadat frén Visterbron in
mot staden mellan broarna en solig augustimorgon har jag svart att tinka
mig.

g[‘éink, dér satt August Strindberg en gang i tiden, i andra dnden av S6-
dermalm, p4 Mosebacke, och tittade ut 6ver vattnen, fornam hur staden
vaknade upp ur vinterdvalan, gladdes 4t det sjudande livet, sig sparvarna
kivas och dammtussarna yra. Sedan gick han hem och skrev inledningen
till Roda rummet. Tror jag.

Inga tornklockor improviserade melodier mot varandra den hér séck-
niga veckodagen 1947, men kyrktorn hade jag som 6gonmirke, inte ett
utan tvd, Hogalids. Det ena med klocka. Klockan, ja! Det borjade pirra
under den rodvitrutiga. Snart skulle jag std dér i mitt klassrum, tinkte jag,
hilsa vinligt p& de sm4, tala om for deras mammor vad barnen skulle ha
med sig den forsta dagen, trosta dem som gréter och skriva upp mitt namn
med tydlig stil pa tavlan.

Ja, jag skulle trosta dem som grit, forsoka tycka om alla lika mycket
och helst skulle jag ocksa se ut som den ddr “kunniga, vidsynta och kr-
leksfulla fostraren” som min utbildning borde ha gjort mig till.

Man skulle inte aga barnen. Vi hade diskuterat det ndgon ging under
utbildningen, kom jag ihdg. Seminariet hade bestdmt avratt fran alla for-
mer av aga, 4ven om det inte var i lag forbjudet di. Nagon hade givit
radet att man skulle ha som princip att aldrig vidrora nagot barn; det
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skulle kunna tolkas som aga eller som otillbérligt ndrmande, beroende pa
omstdndigheterna. Ta i hand var alitsd det hjértligaste sitt man kunde
uttrycka vérme och tillgivenhet pa.

Nér jag bara ndgon timme efter cykelfirden métte barnen i mitt klass-
rum, tog alla fint i hand. Alla flickorna neg djupt, En del mammor knixade,
sjdlv var jag nira att niga for mammorna, som i alla fall var minst tio &r
dldre 4n jag.

Jag flog over hembygden

Och nér de inledande sociala kontakterna klarats av, tinkte jag, medan
Jag befann mig hogst uppe pa Visterbron, di skulle jag undervisa i lés-
ning och rdkning och hembygdskunskap.... Just det, hembygdskunskap!
Det var ett underbart 4mne. Det inneholl allt som fanns att ldra, nir man
idkat ldsning och rékning, kristendom, sl6jd och gymnastik. Hembygds-
kunskapen rymde allt mellan himmel och jord. Dir fanns geografiska
begrepp, ddr forklarades historiska skeenden. Dir kunde man méta det
levandes mysterier genom bekantskapen med vixter och djur och den
egna kroppen. Hembygdskunskapen gav kunskaper om hur virlden
omkring oss dr beskaffad och forde &ver var kultur till barnen att forvalta.
Detta var vad jag hade tinkt mig arbeta med. Jag lingtade efter att f3
borja. Nog har smaskolldrarinnor anvindning fér en ansenlig mingd
kunskaper, tyckte jag.

Just nu flog jag Sver hembygden. Mina ftter hade vingar. Vattnet i
Riddarfjérden, triden pa Langholmen, husen p4 Norr Milarstrand, trafi-
ken i innerstaden, det var stockholmsbarnens hembygd. Den skulle jag fa
undervisa om.

Men jag tinkte ocksd med en viss smirta: Livet har olika givor &t oss.
Miitte inget av mina barn hamna i ndgot av de gra och kompakta husen
som man sag pa Lingholmen till hoger om bron. Att skolan hade sin del i
ansvaret for barnens fostran till goda samhéllsmedborgare var for mig en
sjdlvklarhet.

En undervisningstimme i hembygdskunskap féljdes alltid av arbets-
ovningar, det vill séiga teckning, malning, modellering och diverse annat
praktiskt arbete. Det var nu som barnen fick sin teckningsundervisning.
Den var regelbunden och genomtinkt och den syntes tydligt pa tim-
planen. Vilken tillgdng for lagstadiets barn detta var, forstod jag inte for-
rdn senare, ndr &mnet — som nu heter bild — fér 13gstadiets vidkommande
nira nog raderats ut i de liroplaner som giller grundskolan. Amnet pre-
senteras ddr som ett moment i hembygdskunskapen (som sedan kom att
byta namn till orienteringsiimnen).

Mina elever skulle f4 ga ut pa studiebesdk, tinkte jag. Jag skulle berit-
ta intressanta saker for dem eller Idsa. Ibland skulle jag hdmta planscher
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fran skolans forrad, for att “askadliggora stoffet”. Barnen skulle fa si
blomsterfron och goéra sndlyktor och studera véiderleksforhéllandena. Ja,
jag hade en arsenal av verksamheter i beredskap. Den hade jag samlat pa
mig under metodiklektioner och praktiktimmar. Alla dessa uppslag prig-
lades emellertid oftast av att de géllde ldrarens val och avgéranden. Vad
ldraren kunde gora eller ldta barnen gora blev litt huvudfragan. Mer
sdllan dryftades fragor kring hur barn tilldgnar sig kunskap, hur deras drift
att sjdlva ta reda pd sammanhang tar sig uttryck, hur deras nyfikenhet kan
leda dem fram till egna forskningar och understkningar.

Var ldrjungarna mdnniskor?

Just nér jag limnat Lingholmsgatan och kom upp till Hornsplan, fick jag
hora en muntert klingande klocka fran Liljeholmsbron. Det skulle bli bro-
Oppning! Jag kiinde mig litet irriterad. Visserligen hade jag tid pA mig, men
en létt oro att komma for sent ville inte limna mig. Jag kom att tinka pa
Gud, kanske inte direkt pd hans medverkan i min fard men pé hans plats i
skolans undervisning. Han hade eget utrymme reserverat pa sméiskolans
timplan. Amnet hette kristendomskunskap. Det var ett vordat imne med
fortur, ty det ndimndes alltid forst i timplaner och betygsblanketter. I sma-
skolan bestod kristendomsundervisningen till stor del av bibliska berit-
telser”, ett tacksamt och engagerande stoff. P4 snart sagt varje smaskol-
ldrarinnas bord lag ett par fortriffliga bocker av kollegan Ester Salminen.
Man klarade mycket bra berittandet med hjidlp av dessa bocker, Den
underbara tradgarden och Den nye konungen.

Jag upptickte en dag, nér jag varit lirare nagot &r, att jag kanske inte
var virldens mest intressanta och tydliga berétterska, vilket jag ju gérna
ville tro. Jag hade livfullt och dramatiskt — tyckte jag — skildrat hindel-
serna ndr Jesus stillade stormen och lugnade sina lérjungar. Barnen
illustrerade med egna bilder detta spdnnande dventyr. De visade upp sina
malningar med gungande batar och skvittande vagor. Maj-Lis borjade se
missmodig ut. Hon smog sig forsiktigt bakom de andra. Nir det till sist
blev hennes tur, lade hon fram sin malning. Den forestillde en bét som var
full med glada sma valpar som sa vov vov i runda pratbubblor. S8 kom
Maj-Lis lite oroliga men forvanade friga: “Froken, ldrjungarna, var det
mdnniskor?”

Fortare &n man tror vénjer sig en ldrare vid att fungera som en — prat-
kvarn. Man mal ut ett innehdll Sver klassen, pratar och pratar och tror att
allt ar sagt, tydligt och pedagogiskt, och blir hogst férvanad nir det visar
sig att eleverna mojligen haft sina tankar p& annat hall medan liraren tror
sig ha spritt det intressantaste och mest fingslande budskap.
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Tron pd specialklasser

Klockan pa bron pinglade fortfarande. En mast stack upp ur den uppfall-
da brons gap. Hela korbanan med jérnstaket och sparvagnsspar och allt
hade statt som en végg framfor mig men lade sig nu till ritta. Pinglandet
upphorde. Firden kunde fortsitta, Jag lag forst i kén. Mina tankar gled
over till min forsta dag pa seminariet.

Detta var en alldeles nyinrattad institution. Det var tillfzlligt inhyst i en
av Stockholm folkskolor, Mariaskolan, som &r en priktig tegelborg vid
Ringvigen. Rektor informerade. Bland annat sade han: “Det hiir 4r en
vanlig folkskola. Hér finns ocksé hjilpklasser. S4 ni som har cyklar, bli
inte forvanade om lyktan dr borta eller ventilgummit bortplockat och
dicket tomt. Parkerar ni era cyklar pa skolgarden, s 4r det pa egen risk.”

Sé sméaningom blev jag bekant med specialundervisning i olika former.
Under fyrtiotalet tycks det ha funnits en stark tro pa specialklasser. Man
sorterade barnen utifrdn deras forutsittningar, framfor allt deras svarig-
heter. I Stockholm fanns séledes ett antal singklasser, hjilpklasser, obser-
vationsklasser for svaruppfostrade barn, lisklasser, friluftsklasser och
horselklasser. Alla hade egna timplaner. De barn som utifrén sina ofull-
komligheter sorterades in i dessa fallor betraktades och hanterades som
om de vore en sirskild sort. Tanken pa en gedigen pedagogisk satsning
var givetvis god, men skolan insdg nog tyvirr inte vad det kunde inne-
béra fOr ett barn att behdva bryta upp fran sin klass dérfor att man inte
var som alla andra, godkind och “normal”. Overtron p4 specialklasserna
ledde antagligen till att alltfor ménga elever placerades dir och jag vet att
ménga hela tiden, kanske livet ut, kdnde sig virdelosa, diliga och dumma.
Sédana stimningar skapar inte bra undervisningsklimat.

I borjan av sextiotalet anordades vid lararhogskolan i Stockholm fér
forsta géngen en ettdrig utbildning, 6ppen for grundskolans larare. Jag
gick igenom utbildningen, och nir jag kom tillbaka till skolan fick jag en
tjdnst i en observationsklass. Hir upplevde jag den svéraste men bista
tiden som ldrare. Nu borjade jag lira mig undervisa. Jag borjade lira mig
lyssna.

Framme

Nar jag denna soliga dag i augusti 1947 cyklade uppfér den ganska dry-
ga Nybodabacken visste jag forstds inte mycket om vad som vintade
mig. Jag kastade ett 5ga pA Midsommarkransens folkskola, som &n idag
ligger dér den ligger, insnérjd i trafikleder och insvept i ett obeskrivligt
trafikmuller. D& Idg den invid en gronskande dunge vid Sédertiljevigen.
Jag trampade ett par hundra meter till. Jag var framme. Jag hade kom-
mit till Vistberga Folkskola, ett &r gammal, rymmande mer én tusen barn
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och omgiven av blomstrande industrier och nybyggda bostider. Mellan
trevaningshusen fanns blommande ljung och berghillar och skyar av

grona tradkronor.
Jag bromsade och hoppade av. Jag ledde cykeln in péd skolgarden, fick

in den i ett cykelstiill och laste. Jag réttade till kjolen och lossade hand-
viskan frén pakethallaren. Jag andades djupt och Oppnade porten till
skolan.
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Erik Wallin:

Mitt pedagogiska femtiotal
— en (o)rattvis betraktelse

Det enda yrke vi kdnde till

I min hemort pa nérkesslitten var alla skomakare utom priisten och lins-
man men de halvsulade sina skor sjdlva. Dir fanns ndgra som kallade sig
skofabrikorer men majoriteten var skoarbetare; det var sikert mera ratio-
nellt &n att heta skofabriksarbetare. Den senare gruppen utgjorde genom
olika generationer och i skilda konstellationer min personliga bakgrund.
Liksom s& ménga av min egen generations ldrare i folkskolan tillhor jag
den grupp av klassresenérer, vilka skrivs om och skriver om sig idag och
for vilka skolan fungerat som firdbiljett. Eftersom jag dessutom fick en
betydande gratisskjuts i borjan av den resan efter folkskolan kom skolan
att bli ocksd upplevelsemissigt betydelsefull for mig. Jag var sdkert en
hygglig elev som fann mening i det skolan bjod och krivde. Jag trivdes,
som det kan heta, dven om protesterna under gymnasietiden tog sig en
del rabulistiska uttryck. Men med nigra goda kamrater, Pascal, Nordens
Poesi och orientering gick det vigen.

Nér jag sokte in pd seminariet i Goteborg 1952 hade jag provat ett par
kortare vikariat i folkskolan och lett nigra nybdrjarkurser i orientering
men det var den ovan kort tecknade bakgrunden som gjorde att jag om
inte var determinerad sa nést intill, att bli lirare. Bade tidigare och senare
tids forskning har med betydande klarhet visat att de som i en slumpmiis-
sigt dragen grupp viljer att utbilda sig till ldrare &r de som funnit sig vil
till rétta under sin egen skoltid och funnit den meningsfull. Detta #r ju inte
sdrskilt mérkligt men ibland kanske det skulle vara bra om #dven de med
motsatta erfarenheter av skolan blev lirare.

For oss klassresenirer bland ldrarna tror jag emellertid ocksa, att ett
viktigt skil till att vi sokte oss till ldrarbanan helt enkelt var att lirare var
det enda yrke utéver dem vi fann hemma som vi kiinde till eller i varje fall
trodde oss ha négon uppfattning om. Den tidens yrkesinformation var
outvecklad och jag har endast diffusa minnen av att ha drabbats av nigot
som skulle kunna visa pd andra yrkesmajligheter och framfér allt skapa en
tillrécklig motivation och sikerhet for att komma over troskeln till nigot
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mera okint. Och troskeln var ofta hog. Vi viskade inne pa banken, tog av
oss mossan pd postkontoret och hisnade av respekt infor stadsldkaren
#ven sedan han och hans hustru blivit ndgot av mentorer. Att bli folk-
skollidrare var lagom. Detta gillde kanske 4nnu mera for dem som gick
fyradrig linje pd seminariet; en begdvningsreserv som tillférde folkskolan
nigot av det bista den hade, ibland i en anda av positivt Chronschoug-
eri. Sjilv tog jag studenten och gick tva ar pA seminariet.

Fore seminariet provade jag ett ar vid universitetet for att ldsa engelska,
vilket ocksa var ett vilkint &mne att bli ldrare i. Engelskan blev emellertid
#nnu mera latin; jag ldste in studentkursen med nuvarande professorn i
humanekologi, Emin Tengstrom, som en utomordentligt stimulerande och
skicklig ldrare. Under detta ar kom jag genom min blivande hustru att mo-
ta och umgas med en grupp blivande socionomer. Detta nérde ett intresse
for psykologi som ocksa funnits slumrande och som gick vil ihop med
intresset for skolan och liraryrket. Aterigen var ldrarutbildning lagom;
den kunde ocksé vara en plattform for nya avstamp. Dessa blev av och i
en pedagogisk riktning som till dels inspirerades av seminarietiden.

Alltnog. Vad hinde? Syftet med den hér betraktelsen ar ju inte framst
att den skall bli en sjdvbiografisk skiss, &ven om jag har tyckt att nagra
inledande notiser varit nédvindiga som en bakgrund for fortsittningen.
Det dr mina erfarenheter av att vara ldrare under 50-talet som jag ska
skriva om — ett 50-tal som #r historia i dag. Men eftersom min tid som
undervisande folkskollirare blev ganska kort, s& viljer jag att férsoka
relatera den till den forberedelse som seminarietiden gav for arbetet i
stillet for till senare erfarenheter som jag inte har. Vad gav seminariet, dvs
vad dr min upplevelse av vad tiden dir gav som en férberedelse att mota

skolans verklighet?

En artificiell verklighet

P4 samma sitt som sker i dag genom den tidiga praktiken fick vi tidigt
mota denna verklighet dven om den for vér del utgjordes av den nagot
artificiella verklighet som den seminariet tillhdrande Gvningsskolan er-
bjod. Vi auskulterade, dvs vi deltog i lektioner och fick dessutom si smatt
prova véra krafter i undervisningen. Sméningom tog naturligtvis prak-
tiken ndgot mera realistiska former med perioder i olika skolformer, pa
landet och i staden och i specialundervisning. Vara egna uppgifter i
ovningsskolan 6kade i antal och blev till serier av lektioner med 6vnings-
skolldrarna som handledare. Visst kan jag erinra mig 6vningslektioner for
en Birger Wingvist, Charles Hultman eller Gosta Wahlberg och andra att
fortiga, som inte bara var praktisk 6vning och handledarens kommentarer
utan som dven blev utgéngspunkten for gemensamma funderingar i den
grupp av kandidater som foljde varandras lektioner. Men pa det hela
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taget tyckte jag da och tycker nu, att den gemensamma reflektionen —
eller det goda samtal om vad som férevarit och vad som skulle kunnat
vara — var forsummad. Det goda samtal i vilket argumenten och deras
bérkraft provas i insikten om att undervisning kan ske pa olika sitt och
uppstar ur ett samspel med méanga faktorer inblandade. Jag skulle vilja
uttrycka detta sé att det samtalet leder till en relativistisk uppfattning av
undervisning (och larande!) och insikter som gor det mojligt att 16sa nya
problem och méta nya krav i arbetet. Mot detta stér saledes en inriktning
pa utbildningen som ger instrumenten, l6sningarna pé undervisningen
och dess problem som absoluta sanningar.

Det ar naturligtvis inte fel att ge modeller och exempel pa mojliga sitt
att 16sa undervisningsproblem, men bade modeller och exempel skall lika
mycket ge utgdngpunkten for samtalet. Ovningslirare och praktikhand-
ledare gav forvisso ocksi ménga ganger goda exempel och modeller, men
forefoll inte alltid att sjilva ha en reflekterad motivering till varfor man
gjorde som man gjorde, som gick utdver den faktiska situationen. Det
forefaller att ddma av ocksa senare studier av lirarutbildning och av lirar-
kandidaternas uppfattningar om sin utbildning som om nigon storre for-
andring inte har skett i detta avseende.

Den framvéxande didaktikundervisningen i lirarutbildningen syftar
naturligtvis delvis till det jag efterlyste och efterlyser, men den har ocksé
en del andra inneborder som jag 4r mera tveksam till. Det reflekterande
forhallningssittet till undervisningens form, innehill och motiv fanns
emellertid ocksa i min utbildning som jag minns den. Men den represen-
terades mer dn av &vningsldrare och handledare av imnesféretridarna
som gav ocksa oss tva-aringar ytterligare hyfs i sina 4mnen och med en,
vad jag skulle vilja kalla, didaktisk touch. Flera kunde nimnas men 13t mig
stanna vid tre. Den ene var Stig Sjoholm som stod for engelska och
svenska pa ett f6r mig stimulerande och tankevickande sitt. Applet faller
inte s& 1angt frin parontrd’t: han var son till “gamle Sjoholm”, den legen-
dariske ldraren och ldrarutbildaren vars insatser &terstr att beskriva. Den
andre var Arvid Sjostrand, som pa sitt oefterhdrmliga sitt gjorde under-
visningen i kristendom till ett intellektuellt dventyr i exegetik utan dog-
matiska Gvertoner.

Framf6r allt skulle jag dock vilja ndmna Harry Gustafsson, av oss kallad
Papp-Olle. Den beteckningen ger en alltfér begriinsad kontur av honom.
Han hade varit slojdlirare vid seminariet sedan 1920 och var mest kind,
bade hemma och utomlands, for sina insatser tillsammans med davarande
rektorn vid seminariet, Hjalmar Nilsson, for att viicka intresset for fysik-
slojd som en kombination av fysikaliska principer och ett experimen-
tellt/aktivt arbetssitt. Han undervisade oss i pappslojd, ndrmast med ambi-
tionen att genom pappslojden, intligen, ldra oss tinka. Han kunde vara
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ironisk och med en von-oben attityd, som vi uppfattade honom, av
grovsta slag. Han framstod for oss som en kuf i hela sin person. Men ju
mera vi larde kidinna honom och ju mera vi forstod vad han ville, desto
mera uppskattade vi honom. I en artikel frn 1931 dér huan pladerar for
slojdldrarutbildning och diskuterar dess innehéll, sdger han: “For lararen
skall barnens utveckling och arbetsgliddje vara biade mal och medel”.
Detta drev han i umgiinget med oss; processen lika mycket, om inte mer,
som produkten, var det som betydde ndgot. Varje steg i en arbetssekvens
med papp och kniv, med penna och firgburk skulle vara genomtéinkt och
forankrad. Han tvingade oss att “tdnka” — och dessutom lidrde han oss
en del pappslojd pa relativt kort tid. Jag undervisade faktiskt senare ett
par ar i pappslojd ndgra timmar i veckan. Roligare undervisningsuppgift
har jag knappast haft!

Vilken skola var det vi utbildades for?

An en ging — varfor allt detta om reflektion och att tinka efter? Dels tror
jag att det dr pa en genomtinkt bas av kunskaper och virden som en
ldrarprofessionalism — om den finns — skall bygga. Det finns foga av lagar
for inldrning eller ndgot annat som kan ge den basen. Just den reflekte-
rade kombinationen av virden och kunskaper ricker langt och kanske
tillrdicklig 1ngt.

Dels utgor lararutbildningen den socialisation som skall gora kandidat-
erna till ldrare, att f4 dem att kiinna sig som ldrare och handla som lirare.
Detta kan ske & ena sidan genom att, som jag sagt ovan, tradera nigons
16sningar och i vérsta fall de forestillningar om hur undervisning gar till
och vad den #r, som man har fatt med sig frin den egna skoltiden. A
andra sidan kan det ske genom att ligga tonvikten vid den reflekterade
basen och férhéllningssittet. Ibland har det forefallit mig som att ett av de
storsta hindren for att utbilda ldrare dr kandidaternas egen lénga skoltid.
Om det dessutom #r de som funnit sig vél till ritta i skolan som soker sig
till yrket riskerar det hindret att bli &nnu starkare. Att bryta upp forestill-
ningar och bygga upp en bas for handlandet maste ha sin grund i egen
reflektion stimulerad av och genom andra.

Dels och inte minst viktigt i den situation som skola och dven lédrar-
utbildning befann sig i vid borjan av 50-talet: Vilken skola var det vi
utbildades for? Det var knappast den gamla skolan i det gamla samhillet.
Ar 1948 hade 1946 ars skolkommission limnat sitt betankande dér fram-
tidens demokratiska skola beskrevs. Ar 1950 hade riksdagen fattat sitt
beslut om den forsoksverksamhet som skulle leda fram till en enhetsskola.
Just dren -52 till -54 gick diskussionens vagor som hogst om vad beslutet
egentligen innebar. Samtidigt pagick arbetet med timplaner och huvud-
moment for forsoksverksamheten. Det var sdledes en tid av intensiv
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debatt om framtiden och framtidens skola bide bland politiker, allménhet
och larare. Naturligtvis var det en debatt mellan en konservativ syn och
en radikal och progressiv men den senare hade atminstone pé ett retoriskt
plan och i forsdksverksamheten ett Gvertag. Manga goteborgska ldrare
medverkade i olika kommittéer och Goteborg hade genom gruppen runt
Elsa Ko6hler under 30-talet visat hur en arbetsskolemetodik skulle kunna
se ut till innehall och form. Det var en arbetsskolemetodik som var tiankt
som den kommande skolans metodik.

Det var den skolan eller en ny skola vi skulle, om inte trida in i, s&
dndock vara med om att utforma. Det var detta vi skulle forberedas for.
D& méste, menar jag, det vara viktigt att bryta upp de invanda synsitten,
astadkomma en synvinda, for att tala med Elisabeth Hermodsson, och
gora vardagen exotisk for att kunna se det goda i bide det gamla och det
nya och fora in det gamla i det nya. Detta #r reflektionen och dess syfte.
Men den saknades. Till yttermera visso méste jag dessutom konstatera att
den péglende debatten hjilpte oss seminariet inte in i. Jag har under Iing
tid granskat mitt minne, och naturligtvis kan jag minnas fel, men jag kan
inte finna att vi vid ndgot enda tillfille fick veta ndgot om vad som pagick
av politisk strid om skolan och begynnande férsoksverksamhet. Man kan
ju tycka att det borde ha varit en sjilvklarhet, inte for att argumentera for
det ena eller det andra stillningstagandet men for att féra oss in i och
vidga vér bild av vad det egentligen var som holl pa att hiinda. Visst liste
vi Landquists Pedagogikens historia men det var ju synd att missa att vi
befann oss mitt i historien. Och visst var det 1919 4rs framsynta och for
sin tid radikala ldroplan som fortfarande gillde; den hade vi lektioner
omkring men endast f3 och utan anknytning till den debatt som pagick.

Bdittre i dag — men inte sd bra som det kunde vara

Sétillvida var vi déligt forberedda for att ge oss ut i skolan med en for de
flesta av oss 40- till 45-rig karriir framfor oss. Jag tror nog att situationen
i dagens ldrarutbildning &r bittre men jag tror inte den #r bra eller s&
bra som den kunde vara. Om jag genom vad jag sysslat med under min
pedagogiska karridr dr medskyldig hirtill eller ej 4r kanske formiitet att
spekulera dver men ibland kinns det s& och jag vill inte siga att det dr
“lararutbildarnas fel” att det 4r som det &r. Det kanske lika mycket dr
lararkandidaternas fel nir de stiller naiva krav och bir oreflekterade
férvintningar pa skolan och ldrarutbildningen med grund i sina 12 4r i
skolan. Ska man bérja nysta i orsaker forefaller det rimligast att fundera
Over skolan som institution i samhillet, inte som organisation, och den
tradition den bér upp pa gott och ont och som ibland kan synas leda till
att skolans uppgift, si som den fungerar, #r att aterskapa sig sjilv. Till
detta bidrar i sa fall lararutbildningen.

179



Men ir inte detta en nidbild som uteldmnar allt positivt? Nej, det dr
ingen nidbild men jag utelimnar mycket positivt. I min egen resa var
turen genom seminariet trots allt en ndjsam fird men den kunde ha varit
dnnu mera provocerande meningsfull. Jag har fortfarande kvar det tal jag
fick avgangsklassernas fortroende att halla frdn seminariets trappa nér vi
som noviser skulle ldmna den trygga hamnen och firdas vidare p egen
hand. Det speglar en realism inf6r vad som véntade men det ger ocksa ett
uttryck for att vi fatt del av de elementa som rektor for seminariet,
docenten Lindahl, s starkt tryckte pd, men dven nigonting som har med
reflektion att gora. Jag tillater mig citera mig sjilv for fyrtio ar sedan:

S4 har vi da nétt toppen av den pedagogiska ldrdomens berg och stir
dér och njuter utsikten. Kanske vi sjédlva skymmer en del av panoramat,
s& att vi inte ser de hogre och solbelysta topparna lingre bort. Men jag
fruktar att vi kommer att uppticka dem nir vi forsta gdngen med en
hisnande kinsla faller ner till normal nivd. Kanhinda &r detta en
svartmélning, pessimistiskt tal, denna glidjens dag, men det lar ju finnas
ménga och stora problem att brottas med i skolans vardag just nu. Ja,
Jag sdger ldr, for vad vet vi egentligen om barnarbetandets mdda? Om
det som behovs for att leda klassen termin efter termin? Vi har hallit
lektioner, ldst i U-planen, ldst pedagogik, men vi har, fa av oss, kommit
in till kiirnan i umgénget med barnen. Var multiplikationstabell och vart
ABC kan vi nog nu men den andra kunskapen, som ska géra oss till
ldrare i ordets bista mening, det dr den vi far striva mot, det dr den som
dr den riktningsgivande toppen lidngre bort. Den kunskapen dr svar-
definierad och svarfangad, men kanske ligger den i nigot si skenbart
enkelt som att forstka vara mianniska, ménniska med fel och brister —
och inte ldrare utan vank och brist. Som ménniskor blir vi aldrig firdiga
och vi ska hoppas att vi heller aldrig kommer att anse oss fardiga.
Barnen kommer vil f6r 6vrigt att se till att vi inte fastnar i en viss form
och det &r vil det som ger yrket dess karaktér av spénnande dventyr.

Ut i skolan

Och sa ut i skolan, dér jag blev kvar i fem &r innan andra uppgifter, men
forvisso icke andra intressen, tog &ver. Mitt liv som yrkesutvande folk-
skolldrare blev med andra ord ganska kort men den kom att betyda
mycket for mig och ge en praktisk grund for det teoretiskt orienterade
arbete jag senare bedrivit.

Under fyra av de fem aren tjinstgjorde jag i Kalltorpskolan. Kalltorp ir
en stadsdel i dstra Goteborg med en bebyggelse som da varierade fran
villor och radhus till de goteborgskt typiska landhévdingehusen och
Solgardarna i ndrheten av skolan. De senare inneholl ligenheter som
byggts for familjer med méanga barn, dvs de var med den tidens vokabuléir
barnrikehus. Sammansittningen av klasserna blev med andra ord avse-
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vrt heterogen eftersom den inte skedde efter inom vilken del av Kalltorp
barnen bodde. Heterogeniteten gillde framfor allt under de fyra forsta
dren. Frén och med femte klass hade en selektion och viss homogeni-
sering skett genom att framfor allt villabarnen gétt 6ver till realskola eller
laroverk.

Fortfarande var dock blandningen betydande i 4k 5 och s #ven i den
klass jag 6vertog i denna arskurs. Hur blev d4 métet med verkligheten?
Jag kan inte sdga att det pd ndgot sitt blev chockartat sven om jag lik-
som manga andra hamnade i det gissel som hindrade alltfér valdsamma
idéer att realiseras men som tvingade fram en egenartad samverkan med
dtminstone en kollega: duplicering. Denna innebar att tva klasser delade
pa ett klassrum och ddrmed ocksd pa binkarna. En elev frin vardera
klassen disponerade var sin halva av en bénk och det gillde att ha ord-
ning pa sina bocker, linjaler och annat. Rektor Nils Mossberg, alltfér tidigt
bortgéngen allmint uppskattad rektor, och tillsynslidraren John Ahlén fick
schemat att fungera genom att trickla med tid pd dagen d vi borjade,
med halvklasser med gymnastik, som jag sjélv svarade for, och med slgjd.
De fick utnyttja klassrum som kunde vara lediga och #ven ta aulan i
ansprdk som lektionssal. Det var naturligtvis inte 6vningsskolans lugna
miljo som motte, inte heller praktikskolornas. Det var en miljo med krigs-
drens stora barnkullar, som gjorde att skolorna bignade och néra nog
spriangdes.

Dupliceringen innebar ndgot av att dopa i eld men det fungerade bade
med den lérare jag “duplicerade” med och med en klass p& mellan 36 och
38 pojkar. I efterhand kan ju det senare synas overraskande bade med
hénsyn till senare tiders diskussioner om delningstal och gruppstorlekar.
Eftersom jag 6vertog en femma var det naturligtvis inte de allra mest
skolmotiverade som var kvar, men i bilden av klassen ingar forildrar som
gav ett fint stdd och forvintade sig att gossarna skulle forhélla sig hygg-
liga i skolan. Fordldrarna var kanske fostrade i den gamla skola dir
disciplin innebar “den kinsla av obehag som instiller sig d& t.ex. liraren
intréder i salen”. De hade inte den ifrigasittande instillning till skolan
och ldraren, som minga av dagens forildrar har i dag som en foljd av
erfarenheter frén en annan skola men ocksd genom en utbildning som
ofta varat lika ldnge som eller lingre &n lidrarens. Men de hade framfor allt
en ambition for sina barn. De skulle kunna std som exempel pa den
fordldrageneration vars utbildningsintresse fér sina barn jimnade viigen
for den grundskola som vixte fram under dessa &r. Realskolan holl ju pa
att spriangas inifrn.

Hur som helst s& bidrog detta till att duplikationen inte blev den mara
som den kunde ha blivit.
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Forildrarnas positiva attityd tyckte jag mig mf:irka redan vid det .tjti'ljsta
foraldramote jag inbjod till vid hostterminens bbr_pan: Ett stort ax‘ltal foralfi—
rar kom till motet och jag kan erinra mig att stimningen var fin. Jag .v1ll
inte pasta att det var ett s& originellt grepp men jag hade som en arpbxtlon,
foérutom att presentera mig sjalv pé lite olika sitt, 'c':ltt med hj?lp av tnmpolan-
er, huvudmoment och ldrobdcker tala om vad vi skulle gora }mder 'aret.
Deita hade jag gjort till en efterhéingsen idé, vars ursprung jag inte minns.
Idén gick i varje fall hem, som det heter pi modern svenska. ) )

Pojkarna d&? Det har redan framgait att de med dagens‘ ‘Sgon ndrmast
vore att betrakta som #nglar. Det 4r naturligtvis inte helt rétt. En del fuf-
fens forekom naturligtvis som det alltid gjort och s}<all gt’)ra.“Det var ett
giing “fina killar” och jag var ju pa ndgot siitt inte sd n'lycket aldr? an de.
Jag tror att vi hade ett par hyggliga ar tillsammz}ns innan df’ lamnadf
sexan. De madde troligen inte alltfor illa av vér tid ullsamman_s dven om sa
hir efterat jag kan forsta att min bristande rutin méste l'1a lyst igenom. Den
ersattes mojligen av en betydande entusiasm och, faktiskt, glddje i under-

isningen och med arbetet.
ws?on% framgatt hade jag endast ett mycket kort géteborgskt ft?x'flutet
och forsokte forstd det géteborgska. Ett av de starka§te minnena jag h:ar
av pojkarna gillde hur de redan var socialiserade in i en goteborgsk Stll:
Det var inte bara idiomet. Det var ocksa en vitsighet och en snabbhcit i
repliken som sérskilt hos en och annan av dem var fl:appe.rande. TyYar{‘
tillhor jag kategorin personer som inte minns qua hxstor}er (ann?t én i
undantagsfall), s jag kan inte aterge nigon men jag ka.n ddremot for mig
sjdlv le 4t situationer dér jag diffust erinrar mig svar jag fick och koum-
mentarer som gjordes. Kal, Stoppndlen och El-lysepalatset har en lang

tradition.

Konventionella monster _
Den undervisning jag erbjod mina elever, och som jzag uppfattade som
den giingse bland kollegorna, uppvisade det vanlig? monstret rr'%ed fra.gor
och svar och ldraren i centrum. Dir fanns, vad jag kunde forst.g, mt:a
négon i kollegiet som ifrdgasatte konventionella monster ocho fbrosokte {a
med oss andra for att prova nya vigar. Det fungerade dnda, s va:rfor
skulle man ta risker, kanske man resonerade. Dessutom betydde de tranga
lokalerna och dupliceringen som lokalméssig 10sning att miljon inte gav
nigra incitament att g vid sidan av allfarvéiger}. Det senare §k1'111e man
naturligtvis kunna vénda pa och séga att de minst sag.t besv.arhga yt?re
villkoren borde kunnat medfora att vi sokte nya 16sningar 1 unoder\?s-
ningen, for dess innehéll och form. Det &r en generell c?xfare.nhe.t fr.an béde
praktik och vetenskaplig forskning, att forédndringar i en institution och
organisation som skolan, uppstar nir den &r utsatt for ndgot slag av press.
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Detta géller savil spontana, ur verksamheten sprungna forandringar, som
planerade fordndringar som del av en reform.

Men som sagt, Kélltorpskolan fungerade uppenbarligen, och kanske
trots allt, vél och for egen del hade jag ett gott stéd som nyborjare i Nils
Mossberg som rektor. Vill man emellertid finna nigon punkt dér nyheten
fortfarande skélvde och dér vanligheten dnnu inte tagit befilet helt, s&
hamnar man, som jag ser det, i engelskan som dmne p& mellanstadiet. Jag
var road av dmnet och prévade olika metodiska grepp for att forsoka lig-
ga en hygglig grund, inte minst i friga om uttal. Vi sjong mycket, talade
med varandra och spelade teater.

Engelskan var en stor sak nir den kom in i folkskolan i slutet av 40-
talet. Skulle det gé att undervisa ogallrade klasser i ett frimmande sprak?
Var det inte att sprida obildning eller halvbildning? Frigor av detta slag
stélldes framfor allt frdn ldroverkshall och hos férsvararna av den gamla
skola som t ex jag sjilv gatt i och dér sannerligen realskolan inte hade
mycket att yvas &ver i friga om sprakundervisning. I dag kan man ha
svért att forstd det slag av diskussioner som fordes om detta speciella
dmne (for att inte tala om det som sedan blev grundskolan!). Vi vet i dag
att svenska elever nér de lamnar grundskolan har goda firdigheter i eng-
elska enligt bade internationella jimforelser och nationella studier — det
intressanta dr emellertid att vi ocksa kan konstatera att mycket av vad de
kan har de ldrt utanfor skolan genom resor, TV, rocktexter och en spraklig
miljo i Svrigt som &r i hog rad svengelsk. I varje fall dr detta forhallande
spannande att relatera till den situation som fanns pd mellanstadiet i Kall-
torp 1954. Miljon var knappast sddan att den konkurrerade med skolan.
Skolan hade fortfarande monopol p4, i varje fall, att lira ut engelska.

Liten i lyssnandets dagar

I kollegierummet géllde det i nigon mén att med Harry Martinsson hilla
sig liten i lyssnandets dagar. Stimningen i ldrarrummet och pi de fataliga
kollegierna var god men neutral. Raster pa tio minuter di man kanske
skall férbereda for byte av undervisningslokal och klara av andra praktis-
ka ting uppmuntrar inte till nigra djupare pedagogiska samtal men &ven i
andra sammanhang har jag en kiinsla av att samtalens innehall priglades
av praktiska ting och snabba losningar. Den gemensamma reflektion jag
tidigare berdrt fanns inte mycket av heller i den skola jag métte. Och dir-
med inte heller under den tid da skolan stod mitt uppe i forberedelserna
for den mest genomgripande reform vi haft. Férdes nigon diskussion si
var det i den fackliga organisationen.

Arskurs sex kom och dérmed stod vi infor det andra skiljestéllet. An en
gang skulle agnarna skiljas fran vetet infor realskolans port. Nagra kom in
pé de olika slag av realskolor som fanns. Detta ir pi sitt och vis inte

183



mycket att orda om; sa var det. Man kan naturligvis siga att urvale? sker
ocksa idag fast pa ett mera subtilt sitt genom tillval och olika meka_msmer
i hela valprocessen. Som Lillemor Kim pekat pa: dagens val ar fritt men
samhillet stiller villkoren. Med andra ord, &r det friga om att vilja eller att
viljas? Detta giller fortfarande och med resultat som vi (en del av oss)
talar om som att vi inte kan komma forbi den sociala bakgrunden. Allt
nog: det kindes fint nir ndgra av pojkarna med forutsittningar féx: att
fortsitta i realskolan kom in dven i fall d4 motivationen i hemmet forvisso
fanns men diir det intellektuella stodet darrade.

Bara pojkar

Nér mina forsta pojkar slunda gétt &t olika héll i skolsystemet fick jag
bérja om med en ny klass och fick fortroendet (sa vill jag uppfatta det) att
ta hand om en klass av arskurs tre. Den var intellektuellt och socialt myc-
ket heterogen och speglade sammansittningen av befolkningen i Kall-
torpskolans upptagningsomrade. Tva ars lararerfarenhet 4r inte r'nycket
men jag tyckte mig nu ha mera definitiva ambitioner for arbetet tillsam-
mans med de ca 35 pojkarna — ater en stor klass och forfarande bara
pojkar. Inte ens i Goteborg med Samskolan som pif)njé.ir var det sjalvklart
med pojkar och flickor blandade. Det dr ju for Svrigt intressant att ko'n's—
tatera att idag fors en diskussion och framfors forslag om att ater skilja
dem &t i olika klasser eller undervisningsgrupper — men idag med andra
motiv 4n de som en gang gillde.

Strax efter hostterminens borjan inbjod jag till fordldraméte med de nya
fordldrarna. Visst var det spannande men med ungdom och entusiasm sa
sig jag det inte som ndgot problem. Ett vil fungerande samarbete med
fordldrarna ansig jag som sjalvklart dnskviért och i det ingick att férald-
rarna skulle veta vad vi gjorde i skolan. Mera spdnnande 4n sjdlva motet
med forildrarna var kanske det budskap jag hade bestimt mig for att
forsoka formedla som ett uttryck for vad jag ville med i synnerhet det
forsta av pojkarnas ar pa mellanstadiet. Jag hélsade forildrarna med att
ange tvd ambitioner och sa ungefir sd hir: “Jag vill tvd saker med
undervisningen under det hir aret. Det ena &r att pojkarna skall lara sig
multiplikationstabellen. Det andra &r att de skall tycka det &r roligt att g i
skolan.” En del blev ndgot forvanade 6ver min ldttsinnighet men under
kvillens lopp tror jag vi blev 6verens om att det var en acceptabel ambi-
tion. Den inneholl naturligtvis nagot mera 4n vad den sa, t ex nir det
gillde grundlidggande kunskaper; snarast kunskaper utan grinser genom
nigon kursplan. “Roligheten” i skolan var och &r frimst en friga om
meningsfullhet: att f4 viixa och gora det som blir meningsfullt i uppgifter
som 4r tillrdckligt utmanande for att stimulera men som #nda gér att klara
av. Detta 4r en ambition som binder samman all undervisning fran sma-
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skolan/lagstadiet och till forskarutbildning pa universitetsniva. Jag har
alltid havdat, att liksom specialundervisning i gundliggande mening &r
vanlig undervisning fast i hogre grad, s dr undervisning pa lagstadiet en
god trining for att undervisa pa alla hogre nivier.

Ensamvargssyndromet

I mina ambitioner 14g ocksa att forsoka f3 till stind ett samarbete med de
andra ldrarna i drskurs tre, som alla var kvinnor. For mig fanns det inte
minst ett behov av att fa ta del av deras erfarenheter av lagstadieclever.
Att tala om ndgot som skulle kunna liknas vid lagundervisning vore fel,
men vi gjorde en del gemensam planering och framfor allt drev jag i
(ovist?) nit och fascination infor nya provformer att vi skulle ha fér hela
arskursen gemensamma prov. Det hade vi och jag tror att hela samarbetet
var stimulerande for oss. Tanken att i dnnu mera ordnade former samar-
beta i ndgot slags lagorganisation hade sikert varit for tidigt vickt. Den
maste mogna — frigan &r hur Iangt den har mognat idag. Det har ofta
forvanat mig att ensamvargssyndromet &r si bestindigt, nir si manga
ldrare med rétta klagar 6ver problem som skulle vara mycket littare att
hantera genom nira samverkan och-stdd av en eller flera andra ldrare.
Detta sagt i medvetande om att allt flera larare faktiskt soker nya orga-
nisationsformer som gor lagarbetet till en naturlig 16sning.

Den klass jag fatt var utomordentligt stimulerande. En samling pojkar
som var med och stéllde upp nir vi provade grupparbete, dramatiserade
texter, ldste for varandra och nér vi la manken till da vi skulle géra nagot
speciellt. Det dr kanske inte ritt att tala om att jag individualiserade
undervisningen, i varje fall inte sirskilt 1angt. Didremot drev jag det
sjdlvstiindiga arbetet dir det var mojligt, t ex i matematik. Det innebar att
eleverna befann sig pa olika stillen i kursen som i mycket angavs av
ldroboken. En av gossarna var ett snarast aritmetiskt snille som drog pa
med hog fart. Laroboken var stodet och, som de flesta dven idag, vigade
Jag mig inte pa att individualisera utanfér den. Jag kunde inte motivera
och formulera utgéngspunkter for ett arbete som var i god mening indivi-
dualiserande med mal och kurplaner som grund mera #n vad ldroboken
medgav. Arbetet blev spénnande men samtidigt energikrivande. Jag
méste halla ihop klassen samtidigt som eleverna befann sig pa olika
stillen — och de var faktiskt minst 35 till antalet. Med ungdomlig kraft
gick det och gdr det, men ett individualiserande arbetssiitt i linje med t ex
den kunskapssyn som de nyligen faststillda liroplanerna anger maste ges
ocksa hyggliga yttre villkor. Forvisso #r det min uppfattning att individu-
ella hinsynstaganden, som alltmera kommer att kriivas av skolan, inte i
forsta hand ar en teknisk eller organisatorisk friga utan en friga om syn
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pé eleven, kunskapen och skolans roll, men det &r ocksé en fraga om att
orka i de materiella villkor som ges av undervisningens ramar.

Hjdlpklass

Jag kom att undervisa denna klass under tva &r. Jag limnade den for att
f4 tillfdlle att arbeta med hjdlpklass. Pa examensdagen skildes vi 4t med
omsesidig saknad och hos en del av oss med tarar i 6gonen. Bland kolle-
gorna i Kalltorp fanns Astrid Ryman som dér undervisade i hjélpklass. Jag
tror hon var perfekt fér detta och jag tror ocksa att hennes sitt att mota
barnen paverkade mig en del. Hon berittade en ging att hennes elever
hade frigat om hon ocksa hade gétt i hjélpklass. Nej, svarade hon, det
fanns inte p& min tid. I det svaret finns, tycker jag, den virme och 6msint-
het som inte bara behvdes i hjdlpklassen. Den behtvde finnas da och
behodver finnas dven idag i alla mdten med barn och unga och kanske mer
idag 4n ndgonsin med de trasigheter som si ménga barn kommer med till
skolan. Att som i dag atminstone i viss politisk retorik, férstka renodla
skolans kunskapsformedlande roll och skira i omsorgsuppgiften &r inte
bara inhumant och ett uttryck for den blindhet som innebir att man inte
ser. Det ir ocksd, om man vill ligga det krassa perspektivet pa fragan,
oekonomiskt.

Det var med detta perspektiv som jag tog 6ver en hjilpklass i en annan
skola pa Hisingen i Goteborg. Uppgiften att kombinera undervisning som
kunskapsformedling och omsorg var dnnu tydligare déir 4n i vanlig klass.
Fadersrollen var mera framtridande i relationen till 10 a 12 elever i 10 till
12-arsdldern. Med 60- och 70-talens diskussion om integrering och
normalisering forsvann hjélpklasserna. Den sammanhallna klassen och
specialundervisning i olika former tog 6ver. Det var naturligtvis riktigt.
Ingen mdr vil av att stigmatiseras och stdtas ut. Att vara “hjélpklassare”
var lika litet uppmuntrande och hade lika fatala foljder for sjélvkénslan
som andra former av utstdtning.

Chronschoug visste

Efter fem &r limnade jag skolan om lérare. Det var inte for att jag inte fann
mig till rétta i eller upplevde meningsfullheten i att vara lirare. Jag trivdes
med arbetet och med att vara bland barn i utveckling och att fa delta i
deras utforskande av omvérlden och invéxt i en samhillelig gemenskap.
Den ltt tillgdngliga kunskapen och férméagan att hantera kunskapen var
en sida av saken, en viktig sida, men viktig var ocksa tryggheten i kun-
skapen, sjélvtilliten och sjdlvfortroendet, det som vi idag ofta talar om som
forutséttningar for det livslanga ldrandet. Skulle jag anknyta till min egen
klassresa skulle jag vilja betona Gvertonerna i det undervisningen bety-
der. Det ir strukturer av kunskap, forhallningssétt och att ha en trygghet i
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kunskapen som gor att man végar forsoka nya ting och ompréva sin
kunskap. Nagonstans handlar det om det sant ménskliga och om ménsk-
lig véirdighet. Jag tror det #r detta som behover driva skolan och som
behSver vara en del av den grund pa vilken en lérare bygger sin pedago-
giska grundsyn. Att undervisa ér att handla. Det 4r inte att vara tekniker.
Chronschough hade sina poénger — han visste vad han ville och gjorde.

Som att ta korkort

Lérarutbildningen da? Gav den forutsittningar &t det haillet? Som fram-
gatt tycker jag inte att den gjorde det i tillrickligt hog grad. Samtidigt
mdste naturligtvis sigas att det 4r svért att veta vad jag skulle ha gjort
och inte gjort om jag inte genomgatt lirarutbildning. Den péaverkade
naturligtvis pa ena eller andra sittet. Den gav vissa hantverksmissiga
regler att hélla sig till n#r det bléste.

Jag tror att vi mycket mera skulle behiva diskutera vad lararutbildning
skall ge och kan ge. Den kan inte ge l8sningarna for varje situation och
for allt vad som kommer att hiinda under en hel lirarkarridr. LUT 74 sa,
fast med andra ord, att ldrarutbildning 4r som att ta korkort: detta innebir
att man far fortroendet att utveckla sin férmaga och 6va sin korskicklig-
het pé egen hand. Om vi for 6ver detta till ldrarutbildningen si skulle det
betyda att lararutbildningens frimsta uppgift &r att fora in i yrket och pé
sadant sitt att det stimulerar nyfikenhet och en fortsatt utveckling och ett
kontinuerligt sdkande. I den meningen skulle lirarutbildningen ocksa
vara en modell for skolan sjilv. Dess uppgift ligger i ett samhille som
standigt forlndrar sig, i vilket medborgarna skall kunna delta i ett stindigt
rorligt samhéllsliv och yrkesliv. Det &r inte det statiska samhillet med fasta
roller och bestéindiga uppgifter. Det livslinga ldrandet i alla dess former dr
inget som kommer. Det 4r redan hér.
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Gosta Vestlund.:

Mote med
Brunnsvik

Viaren 1942 tog jag min fil. mag. i Uppsala med dmnena historia, geograi.“l,
statskunskap, psykologi och pedagogik. Det var en "matnyttig” kombi-
nation — en god forsdkring for framtiden. D4 var statens kaka fortfarande
siker och inte heller alltid knapp. Min forsta ldrartjinst med dmbetsexa-
men pa fickan blev ett vikariat vid Brunnsviks folkhdgskola vinterkursen
1942-43. Men berittelsen om detta forsta ldrarar kriaver en bakgrunds-

teckning.

Skilda kunskapsvdrldar

Hur kunskaperna i min examen skulle sta sig fick jag s& smaningom erfara.
Professorernas prioriteringar vickte inte alltid jubel hos erfarna fackfore-
ningsmén eller ungdomar pa vinsterkanten. Det ldrde jag mig pa B.runns-
viks folkhdgskola. Biittre togs min “ldrdom” emot i Sigtuna, bide i folk-
hdgskolan och i Humanistiska ldroverket. Visst fick man en vérdefull kun-
skapsgrund att std pa vid universitetet, men i folkhogskolorna fanns det
dagsaktuella med pa ett sirskilt siitt och krivde sitt. Da kom en del av det
man lirt sig att verka foraldrat. En del av det som var sant i Uppsala, var
inte daligt skdmt i Brunnsvik, men nést intill.

Det betydde ingalunda, att den akademiska undervisningen {ré’m kun-
skapssynpunkt var bristfillig. Den holl, s& vitt jag kan forstd, hogsta
akademiska klass. Men i vissa fragor fanns insikten pa annat héll &n i
universiteten, t. ex. om situationen pé arbetsmarknaden, parternas roll i
utvecklingen och mycket annat. Universiteten och skolorna har alltid
kunnat ge grundlig information om den verklighet som var och det &r
utomordentligt betydelsefullt. Men de har haft svérare att ge besked om
den verklighet som dr. Samtiden 4r — eller har ansetts vara — mer oatkom-
lig for forskningen dn det forgngna. Under de senaste decennie:m.a har
forskningen, t. ex i historia och samhéllskunskap, emellertid gett sig i kast
med nutiden med frejdigt mod. Men att pad 1940-talet mota ménniskor
frin mer rustika miljoer rustade med akademisk ldrdom var inte alltid litt.

Dessutom var beddmningen av olika fragor inte alltid densamma ute i
landet som den man motte vid ldrositena. Det skulle ha varit intressant att
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ha min professor i historia med pa en diskussion om marxistisk historie-
uppfattning p& Roda nistet, ett elevhem p& Brunnsvik. Dir liksom i
undervisningen granskades mina akademiskt forvirvade insikter med
nitisk skédrpa. Mer om detta senare.

Undervisningsmetoderna vid det drevordiga lirositet holl sikert ocksa
hog standard. Min respekt for universitetet och professorerna hindrade
mig dock linge frin en nigotsinir klar beddmning av de insatserna. I en
del fall dréjde det flera ar efter tiden vid Alma Mater.

Jag minns dn, hur forvirrad jag blev vid mitt férsta méte med den myn-
diga Carolina (universitetsbiblioteket). Vinterkursen 1934-35 gick jag pa
Sigtuna folkhogskola och deltog i ett studiebesdk vid universitetet och
biblioteket. Som ciceron hade vi en tidigare elev. Han studerade vid uni-
versitetet och blev senare professor dir. Vi stod i den stora forskarsalen
och jag lutade mig andiktigt mot honom och viskade: “Hir sitter vl ett
urval av de mest begdvade i landet ?” Han svarade: “Jag vet inte det.
Men de har sikert ndgra av de bista sittmusklerna.” Svaret gjorde mig
férvirrad och nistan mdlgnerad pé de forskande studenternas vignar.

Négra ar senare satt jag dar sjdlv och forstod, att han hade ritt. Goda
sittmuskler dr en betydelsefull del av begévningen for dem som vill kom-
ma ndgonstans pé den akademiska vidjobanan. Det har ménga intellek-
tuellt begdvade studenter fatt bittert erfara. Den sidan av begdvningen
har forskmngen gruvligen férsummat och nedvirderat. Visst fanns det i
vanlig mening hogt begdvade ménniskor pa Carolina d& som nu. Men de
fanns inte bara dér. En del av dem métte och méter vi pa Brunnsvik och
runt om i landet, dven om de aldrig fatt eller fir chansen att stirka sitt-
musklerna pa Carolina.

Det drojde alltsd, innan jag sig pa undervisningsmetoderna “med egna
6gon”. Men dir hérskade enviigskommunikation s& gott som oinskrinkt.
Och intet ont om foéreldsningen som informationsform! Kritiken mot den
bdrjade komma forst pd 1950-talet och i mer trendmedvetna miljder 4n
universiteten. Jag minns, hur vi dd i Personaladministrativa ridet — dir jag
ansvarade for verksamheten pa filtet nigra r — flingde med “ombuds-
mannarespirator” (arbetsprojektor) och flanellograf presenterande alla
nymodigheter frin USA: Dialogforeldsningar, samtalsforeldsningar, pane-
ler, bikupor och rollspel. Rollspel i form av fingerade kommunalstimmor
hade di forekommit i folkhdgskolorna sedan 1870-talet! Men for de
flesta av oss var det en stor nyhet. Och for sikerhets skull talade vi inte
om rollspel utan om role-playing”.

Nej, det existerade varken dialogféreldsningar eller rollspel vid Uppsala
universitet pA min tid och sikert inte vid ndgot annat svenskt akademiskt
forum heller. Men nog skulle det ha livat andarna att f uppleva en dialog
t. ex. mellan den myndige skytteanske professorn Axel Brusewitz — som
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jag aldrig horde foreldsa — och den livfulle docenten Gunnar Heckscher,
for Ovrigt den mest stimulerande forelisare Jjag fick lyssna till vid Fyris.
Eller kanske ett rollspel iscensatt av den sirlige professorn i litteratur-
historia Anton Blanck! (Jag foljde undervisningen i det imnet en tid, men
bytte kombination efter kamraternas varningar for nordiska sprak!)

Flera av mina akademiska lirare hade troligen pedagogik i sin examen.
En del hade kanske ocks& provar. Men #ven om de diir moétt andra idéer,
s& valde de monologen. Ofta av praktiska skil. Inom den ramen bjod dé
emellertid pa individuella variationer. Nagon satiriker har sagt om diri gen-
ter, att en del har partituret i huvudet, andra har huvudet partituret. S
forholl det sig ocksd med mina akademiska lirare. En “kryddade” dartill
sin framstéllning med lite oakademiska avvikelser som: “Professor X har
alltsd — om uttrycket tillates mig — hoppat i galen tunna!” Eller : “"Docen-
ten Y bar i den hir frigan s3 att sdga bifit sig sjalv i tummen !” Dessa
oskyldiga verbala arabesker fyllde universitetets “tolva” (en lédrosal)
foreldsning efter foreldsning med forvintansfulla studenter frin olika
fakulteter! Anspréken var alltsi inte orimliga. Det fanns annars ett allmént
talesitt bland oss framtidshopp. Vi “satt av” foreldsningarna. For en del
var anteckningen om nérvaro viktigast. Vi minns Jju Gluntens: “Ja, jag
somnade ...”. ,

S& smaningom vagade Jjag jimfora den akademiska informationsformen
.mec.i det jag upplevt pa den politiska ungdomsklubben och i NTO-templet
1 min hemsocken, innan den langa végen till universitetet antriddes. Dir
fam?s ett tigande, ett sprakligt stapplande ett monotont mumlande i infor-
mau?nen, Jjust s& som ndr ett folk haller pé att vakna. Men dér fanns
ocksé den spontana repliken, som piskade undan dimmorna. Dir restes
protesten, som sokte fastare mark och dir utvecklades dialogen, som gav
mer plats 4t det ménskliga i brottningen med verkligheten. Vi hade ingen
aning om dialogférelasningar eller paneldebatter, men vi tillimpade dem
pa vart vis,

Naturligtvis tinkte jag aldrig tanken, att man skulle g0ra pa samma sitt
som i hemsocknen, men jag kunde inte 14ta bli att Jjamfora. Jo, jag tinkte
nagon gang: “Maste akademiskt kunnande meddelas s3 opersonligt med
allvarliga konsekvenser for intresset?” Det skulle ju bli annat under den
s. k. studentrevolten i slutet av 1960-talet. Men det var inte precis si jag
menade.

Nu skall det siigas, att seminarierna gestaltade sig lite annorlunda. Dir
b'réts lirarens monologer av nigon student, som redogjorde for en upp-
gift och av ndgon i forvig utsedd opponent, som ofta pedantiskt grans-
kade resultatet, Vad Ovrigt var, var tystnad — i regel. Jag minns bara, hur
fieE hettade till en gang pa ett seminarium i historia. Jag dristade mi:g att
ifrigasitta professorns teorier om tidpunkten for flyttningen av Erik den
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heliges relikskrin frin Gamla till Nya Uppsala. Nu minns jag inte ldngre
vad han eller jag pastod. Erik den helige har inte intagit ndgon central
plats i min historieundervisning.

Men jag minns stimningen. Det var inte studentens uppgift att ifréga-
sdtta. Det var professorns privilegium. Den kénslan hade jag aldrig i ung-
domsklubben. Men kanske misstog jag mig.

Men akademildrarnas sitt att formedla kunskaper blev rittesniret s
gott som Sverallt i undervisningen. Ocks3 i folkhtgskolorna. Anda tills
industrisamhillets arbetare brot det gamla monstret, bondesambhillets
patriarkalism, och stillde andra krav pé informatdrerna. Man néjde sig
inte lingre med att vara objekt, man kriévde respekt som subjekt. Det
hade varit svart att mota det kravet i Brunnsvik, om jag bara haft Uppsala
i bagaget. Nu kunde jag lyckligivis ocksd stodja mig pé erfarenheterna
fran ungdomsklubben i Gagnef.

Tro och tolerans

Men ocksd fran vinterkursen pa Sigtuna folkhdgskola 1934-35, Det
méste ha varit bade péfrestande och spinnande, nir 15-20 arbetslésa
arbetare — jag var en av dem — borjade ldgga ut sina kommunistiska och
socialistiska teser infor undrande pojkar och flickor frin kyrkliga ung-
domsforeningar i Almunge och Maililla. Men ldrarna med rektorn, Man-
fred Bjorkquist, i spetsen, bestod provet! De lyckades férena tvd mot-
satser: En klar trosprofil med en lika klar tolerans. Den kombinationen
hade ménga av oss aldrig mott forut. Ja, jag maste beritta en episod, som
forklarar “’klimatet” pa skolan.

En av de unga rebellerna satt en dag i skolans dagrum och liste Svens-
ka Dagbladet. En lirare, som inte horde till de politiskt radikala precis,
kom in, sag det och frigade: “Liser Andersson den dér tidningen?” Sva-
ret kom blixtsnabbt: Ja, magistern, hatet maste ha niring !” Det hor till
historien, att ménga av “rebellerna” i decennier arbetade i elevférbundet
och genom &ren troget kom till skolans méten. Flera av dem som lever,
gor det dn.

Ifraga om konsten att informera och kommunicera hade jag tre “erfa-
renhetspaket” i rdnseln infor min ldrartjinst p& Brunnsviks folkhogskola,
ett frdn vardera Gagnef, Sigtuna och Uppsala. Det dr sant: Jag hade dnnu
en upplevelse — som stipendiat pa Sigtuna Humanistiska liroverk, dér jag
for forsta gdngen motte livslevande adelsmén. Ekar och adelsmén gar som
bekant inte dver Dalédlven! Det blev en spinnande och positiv upplevel-
se, som i hog grad reviderade min uppfattning om den av oss i ungdoms-
klubben foraktade dverklassen!

Annu en sak bor tilldggas frdn Uppsala-tiden. Studierna i pedagogik
gav inte vad jag hoppats. De blev mest komplement till mina studier i
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historia. Comenius, Pestalozzi och flera andra av de pedagogiska for-
grundsgestalterna gjorde intryck mest for sina historiska insatser. Lingt
senare kunde jag med en viss skamkinsla konstatera, att jag inte tagit
nagra djupare intryck av deras tankar. Erfarenheten betydde langt mer.
Inte heller satte den 6vriga undervisningen i &mnet nagra bestiende spar.
Lérarens langa redogorelser for konstruktionen av tester for barn, gav
inte mycket for samvaron med 30- och 40-ringar i Brunnsvik. Och hans
ingéende beskrivning av experiment med rattor, gav en viss insikt i fors-
kandets teori och praktik, men kastade knappast ndgot ljus &ver vuxna
arbetarungdomars beteende.

Likafullt l1dmnade jag lirdomsstaden vid Fyris med saknad. Dir hade
jag dnda mott gransoverskridande visioner som ingen hembygd kunnat
vicka, Visioner, kanske framst i studentlyorna under nattliga diskussion-
er, men trots allt med néring frin foreldsningssalar och seminarier. Kanske
inte sd som for Selanders Bondestudent:

Blott boken kom fram, nir det borjade kvillas

kring leriga vigar och hostvata filt,

sa stod dér ett marmorskimrande Hellas

och lyste kring landet av grasten och sviilt.
Men é4nda: Inte Hellas, men freden och framtidslandet — som kom att kal-
las folkhemmet — byggt pa forskning och upplysning. En higring, som
skulle bli verklighet och som redan gripit sinnena i Brunnsvik.

Folkhdgskolldrarens dilemma och frestelse

Lérartjdnsten pd Brunnsvik 1942-43 var inte min forsta pedagogiska
uppgift. Jag hade tidigare som nidmnts tjanstgjort en ménad pa Sigtuna
folkhogskola och ett par terminer pA Humanistiska lidroverket i staden.
Det var korta vikariat, men de gav en god inblick i tvd mycket olika peda-
gogiska miljoer. Den ena utan lidxor och examina, utan fasta ldroplaner
och med elever frin 18 &r och uppét. Den andra med lidxor, prov och
examina och med elever mellan 12 och 20 &r.

Uppgiften pa folkhdgskolan kom forst och var svérast. Under &tta
timmar (tva i veckan) skulle jag redogora for upplysningstiden, nationellt
och internationellt. Rektor och jag hade kommit 6verens om det. Inga
anvisningar i 6vrigt. Hela ansvaret vilade pa mig sjilv. Jag kunde dgna
storre delen av tiden at Montesquieu och maktfordelningstanken. Alltsa
lata statskunskapen fa Svertaget och hamna i den svenska representa-
tionsreformen 1809. Den ventilerades ingdende pa Skytteanum. Det hade
underléttat arbetet.

Men jag kunde lika gérna ge en grundligare presentation av Rousseau
och lata pedagogiken ta 6ver. Det dr folkhdgskolldrarens dilemma och
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frestelse. Nu blev det inte si. Jag hade p& kiinn, att ett akademiskt kodex
foreskrev allsidighet och balans i framstéllningen. Det rittesnéret f6ljde
jag i minga &r. Men Hans Larsson, professor i teoretisk filosofi i Lund,
visade mig samtidigt en annan vig; man kan klarligga helheten genom
att utgd fran delen.

Flera &r senare fragade jag en av eleverna, som jag ldrt kiinna, om min
presentation av upplysningen. ”Jag minns inte sd noga”, sa hon lite
forsiktigt. Jag kommer bara ihdg, att tavlan var full av &rtal.” Det hade
kanske varit battre med “kloke Hans” modell ?

Den ddr manaden pa Sigtuna folkhdgskola stéllde mig ocksa infor ett
annat principiellt problem: Skulle jag undervisa i samma historia, som jag
hade tenterat pd hos professorn i Uppsala? Eller skulle jag l4gga upp den
p& ndgot annat sitt, som jag forstod att ldrarna pd folkhgskola hade valt.
En betoning av idéernas och de sociala och kulturella forhallandenas
betydelse. Den frigan skulle dyka upp p& nytt i Brunnsvik.

P4 Humanistiska ldroverket blev arbetet mera inrutat och littare. Myc-
ket var bestdmt i forvig. Det gillde att behirska “rutorna”: Lixuppgift
och laxforhér dag for dag, formulering och rittning av prov ging for
géng, ldsanvisningar och studiebessk. Men ocksd manga kontakter pa
fritiden, eftersom ldroverket var internat. Arbetsamt nog men littare. Och i
en anda préglad av respekt mellan ldrare och elever, men samtidigt ocksa
av vérme och humor.

Folkhogskolan i Sigtuna kénde jag sdledes ganska vil och man lovade
mig en tjénst dér efter min examen. Att jag ville digna mig 4t folkhogskola
stod klart, men jag ansig, att jag borde préva en annan folkhdgskola,
innan jag kom tillbaka. Dirfor skrev jag ett brev till Alf Ahlberg, rektor pd
Brunnsvik, och till min stora glddje hilsade han mig vilkommen till ett
vikariat med undervisning frimst i historia och svenska. Nu skulle jag f&
komma som lérare till den folkhSgskola som jag dromt att f3 ldra kiinna
som elev! Hur ménga artiklar av Ahlberg hade jag inte st i Dala-Demo-
kraten! Arbetarnas egen folkhogskola vintade, det var en borjan som
hette duga!

S& kom den stora dagen, motet med Brunnsvik. Vi samlades i den
l6vade gymnastiksalen och jag mirkte snart, att flertalet elever sikert var
dldre dn jag. Nagra kunde ha varit mina foréldrar. En av dem, en grovar-
betare frdn Gévle, kom fram till mig, dunkade mig i ryggen och frigade:
”Vilken &rskurs ska du gé i ?” Svaret kom néstan skamset: “Jag ska vara
lérare.” Han drog snabbt tillbaka handen och tittade p4 ynglingen fram-
for sig. D4 sdg jag snabbt den pedagogiska verklighet som vintade mig.
En ung oerfaren akademiker som skulle vigleda garvade yrkesarbetare
och fackforeningsmén! Hade det inte varit bittre att vilja ett ldroverk i
stillet?
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Bernhard — du dr for dum

Men vilkomsthogtiden borjade. En glimt av den formedlar lite av det som
kallas Brunnsviksandan. Ordféranden i styrelsen, Bernhard Eriksson,
gruvarbetare frén trakten, tidigare socialminister nu ldnets hovding, steg
upp i talarstolen. Men utan uniform och “salladsmossa” som sin foretri-
dare. Uniformen skulle inte ha “suttit” riktigt bra dédr bland alla arbetare
fran olika ”blastillsmiljoer”. DA passade den morka kliddseln i snitt och
stil som en storre konfirmationskostym bittre — en san hade ju alla grab-
barna haft — och sa slokhatten, som emellertid inte foljde med upp i talar-
stolen. En politisk “sparldggare” med rallarsymbol, kunde man kanske
siga. Han stodde armbagen mot talarstolens kant, knot néven och sa pa
sin genuina Bergslags-dialekt, som inte ens statsridsdren i Stockholm
kunnat fordndra:

”Kéra Brunnsviksviinner ! Jag hélsar er alla vidlkomna till Brunnsvik!
Jag gratulerar er som nu fir ga pa denna fina skola! Och jag har sagt till
mej sjilv: "Du Bernhard, om du fick chansen att gé hiir, skulle du klara av
det?” Och jag svarar: *Nej, Bernhard, du &r for dum.’ Dérfor gratulerar jag
er!”

Dirpa foljde, om jag minns rétt, nagra synpunkter pa nyttan av studier
sdrskilt for arbetarungdom och pa folkhogskolans betydelse i det sam-
manhanget. Och sa mot slutet:

”Sa vill jag hélsa en ny ldrare, filosofie - - - filosofie Vestman, vilkom-
men till skolan.” Det var min introduktion. Den kiindes som en littnad.
Att skylta med utforliga akademiska titlar i den miljon, kiindes niistan som
ett helgeran.

Och jag undrade: Ténk om ndgon av mina professorer hade betett sig
som Bernhard: ”Nej, Botvid — 1at oss kalla honom s& — du &r fér dum!”
Det var naturligtvis uteslutet. Om inte annat sa for den akademiska soli-
ditetens skull. Men Bernhard Erikssons soliditet ifrdgasattes aldrig. S4
langt var avstandet mellan Uppsala och Brunnsvik.

Men var det egentligen s& ? Nej, det skulle jag senare fa erfara. Alf
Ahlberg mottes mitt i de avspidnda samtalen av respekt for sin lirdom,
Gosta Rehn for sina nationalekonomiska teorier och t o m jag, kanske
framst for diskussionerna om svensk grammatik. Det var inte kunskaper-
na, insikterna man fornekade, men utanverket, det hogtravande och for-
mella. I arbetarnas 6gon framstod allt detta som det aldersstigna hierark-
iska sambhillets kinnetecken. Skal utan virde.

"En verklig specialist pd kulturhistoria”

Det var alltsd i denna miljo jag skulle verka och beritta om korstigen, 30-
ariga kriget, freden vid Knired och slaget vid Poltava! En visentlig del av
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de kunskaper i historia, som jag insupit vid Fyris. Vid ett liroverk hade
det nog gatt utan gnissel. Dir hade det passat fint in i den traditionella
forestillningen om vad som &r grundidggande kunskap, men inte hér.

Min nervositet tilltog. Och det skulle bli virre. Nir vardagsarbetet
borjade, gick rektorn med mig till de olika arskurserna och presenterade
mig. Av ndgon oftrklarlig anledning skulle jag undervisa enbart i andra
arskursen bdde i historia och svenska. I gymnastik ddremot skulle jag ta
hand om alla de manliga eleverna. Infor de nyfikna andra &ringarna sade
Ahlberg med sin lite sivliga rost: “Jag har glddjen att for forsta gdngen i
Brunnsviks historia fa hilsa en verklig specialist pa kulturhistoria viilkom-
men hit!” Jag ville férsvinna genom ett av kvisthlen i golvet p& Sorviks
gamla Folkets hus, dir folkhtgskolan en ging borjade och dir vi holl till.
Vad skulle Torsten Fogelqvist ha sagt och vad skulle eleverna siga, dven
om jag uteslot merparten av alla de falttdg och fredsslut som jag tenterat
pa?

Historieundervisningen borjade ocksd som gummi elasticum. Eleverna
lyssnade forvanansvért uppmirksamt, jag var ju den verkliga specialisten.
Och specialister méste kanske vara sega. Men luften blev mérkbart tung
mot slutet av den andra lektionen. Skolledningen hade kommit pd en
pedagogisk finess. Schemat upptog enbart dubbeltimmar med undantag
av gymnastik och sdng. Den andra lektionens sista kvart var som en tim-
ma lang, for att citera en kénd folkvisa. Nir det forberedda stoffet sinade,
lyckades jag ibland repetera ndgot, som jag trodde var viktigt. Repetition
anses ju vara kunskapens moder. Men knappast vid vilken tidpunkt som
helst.

Begreppet kulturhistoria ldimnade mig ingen ro. Jag gick till bokstugan
— biblioteket hette sd pa Brunnsvik allt sedan Sandlers tid — och letade i
hyllorna. Dir fann jag en och annan pusselbit, men inget helt pussel. S&
fragade jag Joar Lindgren till rdds. Historiker som jag, men med modern
arbetarhistoria som intresseomrade. Det gav ytterligare en aspekt pa mitt
amne, men inte for den historia som #ndéa bevisligen fanns fére den frans-
ka revolutionen. Hur skulle jag kunna finna ndgon sorts syntes mellan det
som var sann historia i Uppsala och det som hade samma giltighet i
Brunnsvik?

S& kom 16sningan. En kvill knackade det pa dorren till vart hem i Bon-
nierska villan forsta hemmet for min fru och mig. Villan hade fatt namn
efter Eva Bonnier, som skéinkte en summa pengar, nidr de konservativa
krafterna i riksdagen avslog en framstillning om statsbidrag och dédrmed i
realiteten kom att dndra Brunnsviks folkhdgskola fran bygdeskola till
arbetarrorelsens kanske frimsta akademi. Det knackade och in steg rektor
med en bok under armen. Han brukade komma d& och d4. Ibland fér ett
stilla samtal. Det var alltid stillhet kring honom. Ibland for att friga om vi
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behtvde ndgot. P4 sa sitt fick vi t.ex. 14na den radio, som han hade i sin
skrivarstuga. Vi hade ingen.

Nu kom han alltsd med en bok, Kulturhistorisk 6versikt, utgiven av
Brunnsvikarnas forbund 1940. Dir kunde jag studera allt ifran primitiva
kulturer till den kulturella utvecklingen i Europa fran franska revolutio-
nen till forsta vérldskriget. En hel del kiinde jag igen, t. ex. kapitlen om
det romerska imperiets uppgang och fall eller om striden mellan kejsar-
makt och padvemakt. Det var universitetens bidrag. Det andra utgjorde
Ahlbergs insats. Uppsala och Brunnsvik hade ingétt en férening, om man
sa vill. Boken antydde egentligen genombrottet for en folkligare historie-
syn.

yDet dndrade min uppfattning om dmnet historia. Sa vitt jag kunde se
ocksa elevernas. Sirskilt nér vi kom till franska revolutionen och framat.
Vad jag uppnadde, vet jag inte sikert. Vi genomforde inga andra utviir-
deringar dn samtalen under lektionerna och efterat i kvillsdiskussionerna.
Men jag tror, att jag lyckades sétta in Marx, Lasalle och arbetarrorelsen i
ett vidare historiskt sammanhang.

Metodiken forindrades ocksd steg for steg. I borjan missade jag,
ungefir som de flesta akademiska ldrarna gjorde. Nér jag dndrade inne-
héllet, si att det ndrmade sig elevernas intressesfér, borjade lektionerna att
mer och mer likna en studiecirkel. En starkt bidragande orsak var givetvis
den gemenskap, som trots asiktsskillnader vixte fram i de intensiva debat-
terna over en kaffekopp i vért hem, i Roda Nistet eller Hogan loft. Den
pedagogiken — som blev méanga folkhogskolors signum — ir fortfarande
outforskad.

Svenska och gymnastik

Till det friska meningsutbytet bidrog ocksa arbetet i svenskgrupperna. De
var mindre, men med samma elever som i historia. Genomgangen av upp-
satserna blev livlig. De flesta hade mycket pa hjértat, men liten vana att
skriva. Nagra hade fatt artiklar och dikter publicerade i sin ortstidning. En
del av dem néirde hopp om tidningsmannabanan. Ett par lyckades ocksa
né den vigen. Manga, alltfor méanga skrev alltfor ldnga uppsatser. Felen
var ocksa talrika och efter en tid sade jag: "Ni far skriva hur langa krior
som helst, men jag rittar bara de forsta tjugo sidorna.” De fogade sig.
Sidantalet minskade. De borjade uppticka koncentrationens virde.
Svensktimmarna biev ndgot av en verkstad, dir vi byggde tillsammans
inte i trd men med ord och meningar.

Gymnastiken da? Det var en annan historia. Flera av ménnen, ménga
Over de trettio, tyckte, att kroppsrorelser av det slaget kunde ses nidrmast
som ett borgerligt pafund. De spelade girna fotboll eller dkte skidor. Men
gymnastik, neeej. Man kunde bara inte komma ifran. Den var obligato-
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risk. Forsoken att slippa dterkom lektion efter lektion. Forkylning, huvud-
vérk, ryggont tycktes pléga en del, i varje fall i borjan. Och jag, den fiirs-
kaste ldraren, blev tilldelad denna delikata uppgift. Det tillhorde traditio-
nen i folkhdgskolorna. De nya ldrarna fick marginalimnena. Gymnastiken
betraktades som ett sint. Men det fanns en drivfjider — uppvisningen
inf6r publik och framfér allt infor de kvinnliga kamraterna vid kursavslut-
ningen! Det ldkte efterhand ménga ryggar!

Gymnastik hade inte heller hort till mina specialgrenar i skolan. Fotboll,
handboll och friidrott, det var nigonting annat. Sa stod jag forsta géngen
framf6r min trupp i den nu allt annat an festklddda gymnastiksalen. Jag
forstod precis vad de kidnde. Vi skulle ha spelat handboll fran forsta till
sista minuten, om plikten inte hade hindrat mig! Jag hade 1inat en hand-
ledning i gymnastik i bokstugan, valt ut ndgra litta rorelser och trinat in
kommandoorden hemma i vardagsrummet. Cirka en timmes pedagogisk
amnesutbildning allts3!

Forsta rorelsens kommandoord uttalades klart och tydligt: ”Armar
uppét strick!” Men ingenting hénde. Jag upprepade orden, men hogre.
Tva ganger till. Fortfarande ingen rorelse i gruppen, utom vissa oroliga
ryckningar i ben och armar. Jag var beredd att ge upp, nir en vilvixt
yngling i forsta ledet i oklanderlig gymnastikdrikt gick fram till mig och
viskade i mitt 6ra, hur jag skulle gora!

D4 lossnade det. Armarna striktes! Och med min assistents hjilp nigra
lektioner framat ldrde jag mig hjalpligt att fra truppen fram till en riktigt
hyfsad uppvisning. Min hjéilpare var elitgymnast. Det hade ju varit bist,
om han fatt ta 6ver, men jag méste ju ha full tjinst. Tjanster kan fullgoras
pa manga olika sitt, utbildning likas3.

Uppsala och Brunnsvik — tva kulturer

Négon tid efter vinterkursens slut blev jag inkallad till beredskapstjinst.
Vikariatet p Brunnsvik var slut. Men det gav mig en god start. Jag hade
bl. a. lért mig att se skillnaden mellan akademisk och folklig historiesyn,
men ocksd hur de kunde befrukta varann. Nagot som blev en huvudlinje i
mitt arbete genom &ren i folkhdgskolan. Jag hade ocksa forstatt, att den
bista pedagogiken bygger pa enkelhet och personlig kontakt.

Enkelhet och personlig kontakt. Négra r senare atervinde jag till
Brunnsvik for att ansvara for ABF:s kurser i ledarfrigor. En solig sommar-
dag kom Alf Ahlberg och undrade, om jag vill folja till Halvars, en gird pa
berget mitt Gver sjon Vessman. Om jag ville! Alf och Gunnar Hirdman, en
annan av arbetarbildningens legendariska ledare, husmor och jag tog en
taxi och for upp till Halvars. Dér under ett trid dukades ett kaffebord med
nybakade bullar och medan vi njot av lickerheterna, utsikten och vidret,
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lyssnade jag till och deltog forsiktigt i samtalet. ”Sa stod dir ett marmor-
skimrande Hellas - - - !

Nir jag i mitten av 1950-talet blev folkhdgskoleinspektor, fick dessa
erfarenheter stor betydelse i mitt arbete. Mina medarbetare p& SO och jag
kunde efterhand anordna korta kurser i olika d&mnen, dir vi sokte finna
den betoning av innehallet, som bést svarade mot elevernas erfarenheter.
Mot slutet av decenniet kunde vi starta femveckors kurser pa Asa folk-
hogskola, som ockséd tog upp den pedagogik och metodik som passade
vara vuxna studerande och internatformen. Och 1970 borjade en sérskild
utbildningen for folkhdgskolldrare forst knuten till ldrarhdgskolan och
senare till universitetet i Linkoping. Folkhogskolans speciella betingelser
och uppgifter hade fatt en utbildning, som svarade bittre mot behoven.
Frén min utgdngspunkt kan det uttryckas sa, att Uppsala och Brunnsvik
ingétt en forening.

Men arbetsdret pd Brunnsvik betydde ocksd nagonting mer; en upp-
levelse av forhéllandet mellan elitkultur och folklig kultur. Det framgar
delvis av vad jag redan beskrivit, men &r inte létt att klarldgga. Det kan bli
enbart antydningar. Inte si att universitetsldrarna stod f6r ndgon avart av
elitkulturen, vare sig den hogfirdiga eller den insmickrande. Stoltheten
Over att vara akademiker fick med tiden rimliga proportioner hos de flesta,
men kunde drdja sig kvar mer utpriglat hos en och annan docent, t o m
ocksé hos nagon enstaka professor. Det 4r inte heller helt korrekt att sétta
likhetstecken mellan elit och akademisk kultur. Den forra hade ett mar-
kant exklusivt drag, som inte alls var lika framtridande i akademiska kret-
sar. Det gemensamma var diremot en viss opersonlig och formell hallning
till ménniskor utanfor de invigdas sfédr. Hjértligheten var ransonerad och
disciplinerad. Hos akademikern kunde det bero av forskarens grundin-
stdllning i arbetet — ett visst avstind till objektet, oavsett om det gillde en
person eller en sak. Till detta kom kravet pé allsidighet. I akademierna
hiirskade det kritiska intellektet — eller borde gora det. Darfér hade ocksa
det formella l4tt att ta Overhanden. I den folkliga kultursfaren dominerade
kiinslan. Det gick ut dver allsidigheten, men ocksa 6ver formalismen. Aka-
demikulturen befrimjade frimst “faktaverkligheten”, det observerade.
Den folkliga stod for “kansloverkligheten”, det upplevda. P4 ett siitt en
objektsvirld mot en subjekts virld.

Men det fanns rika variationer p& bada sidor. Mina erfarenheter av
Uppsala och Brunnsvik, liksom ménga andra intryck senare, understrok,
hur viktigt det var, att dessa bada verkligheter moéttes, ju oftare desto
bittre. Det var en av folkhogskolans mest angelégna uppgifter. Si dr det
4n i dag, 4ven om mycket i bdde Uppsala och Brunnsvik har frindrats
och nirmat dem till varandra.
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Eva Asbrink:

Fran pedagogisk novis
till pensionerad pedagog
— nagra reflexioner

“Forvantansfull och lycklig reste jag genom de smalindska skogarna till
min forsta larartjénst” skriver jag i mina memoarer. Aret var 1939 och
malet var en extralarartjinst i kristendom och svenska vid Hogre allménna
laroverket i Eksjd, hela hostterminen med hopp om forldngning varter-
minen. Det var tursamt, manga nya ldrare fick resa linga vigar for ett tva
a tre veckors vikariat.

Sedan dess har mer dn 50 &r gétt och véra skolformer har flera ganger
fordndrats genom snabba och genomgripande “reformer”. Som pensio-
nédr sedan slutet av 1970-talet kan jag sledes ur ett ganska langt pers-
pektiv se tillbaka pa decenniernas erfarenheter.

Vad hade jag for ldrarutbildning som utgéngslige den ging jag star-
tade i Eksj6? Var jag dverhuvud inskolad” f6r min uppgift? Bade ja och
ne;j.

Student 1931 pa helklassisk linje vid Gévle h a Hiroverk, inskriven i
Giistrike-Hiélsinge nation vid Uppsala universitet hosten 1931, teol.-fil.
examen 1933 — teologiska fakulteten upprittholl ensam fortfarande kra-
vet pa en forberedande examen (inom filosofiska fakulteten). Det betyd-
de tentamen i grekiska, hebreiska och filosofi, 1937 en teol kand, foljd av
en fil kand péféljande ar omfattande nordiska sprék, pedagogik och
religionshistoria, aret dirpa kompletterad med litteraturhistoria. Det f6r
ordinarie tjénst erforderliga provéret avverkades, efter tjanstgéring vid
Helsingborgs gossldroverk och Skara h a ldroverk, 1953 pa hostterminen
vid Hvitfeldtska ldaroverket. Det var en féga positiv upplevelse (bland
provarskandidaterna talades om siffrorna i sjidlvmordsstatistiken for resp
latin- och realldroverk!)

Efter att ha blivit ordinarie adjunkt i Skara fortsatte jag med licentiat-
studier i Lund inom teologiska fakulteten. Teol lic kridvde tva dmnen, for
min del 1953 med kyrkohistoria och etik. Slutligen, 1962, avhandling och
disputation i kyrkohistoria med dmnet “Kyrkans syn pa kvinnans still-
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ning i samhéllet ren 1809-1866". Som illustration till for4ndringar dven
pa det akademiska planet kan jag peka pa att mitt eget forslag till titel pa
avhandlingen var "Genom portar”. Portar, hért stingda, halvoppna eller
Oppnade karakteriserar denna period i kyrkan, samhillet och familjen.
Mitt forslag accepterades inte, titeln blev i stillet den stelbenta akademis-
ka formuleringen. Jag onskade ett omslag i vitt och blatt, som jag sjilv
skisserat forslag till, men nej. Men utver de obligatoriska exemplaren for
universitetet bir resten av upplagan titeln “Genom portar” — med bla
parm. Men det gér dnda framat, nu moter man mer “okonventionella”
titlar p4 avhandlingar — dven inom teologiska fakulteten.

For undervisning i modersmalet lades grunden av nordiska sprak (be-
traktat som ett tungt dmne, tentamen i bl a isldndska, norska, danska och
fornsvenska). Hirtill kom litteraturhistoria, svensk och europeisk. En rad
seminariedvningar didr en docent genomfdrde “sprakvard” genom
granskning av vért tal (han avsldjade snabbt mitt finléindska pabra och
jag fick genomga ett extra forhor).

Var jag att betrakta som vil skolad for ldraryrket, nir mina grundlig-
gande kunskaper skulle borja utnyttjas i praktisk tjanst? Nar jag ser till-
baka konstaterar jag att jag dr tacksam Over att jag fatt driva fria studier
Over ett brett filt pd akademisk niva. Det innebdr en virdefull metodisk
traning i kritiskt tinkande, det kdnns som att ha fatt fast mark att std pa.
De kunskaperna striicker sig vidare 4n den utbildning gor, som nu inriktas
pé lararbanan. Jag har en kinsla av att de yngre ldrargenerationerna fatt
lite for ménga mallar att g& efter. Med den metoden kan foljden bli att
man nojer sig med ett pedagogiskt minimum i sin tjanst. En ldrare kan
aldrig kunna for mycket. Dar géller inte nagra idéer om ldrarens plats i
niva med eleven”. En fader berittade for mig om sin vetgiriga lilla dotter i
en stockholmsskola for ett par ar sedan, att nér dottern, som var van att fa
friga, stillde en friga till en nykommen vikarie, fick hon den hurtiga
repliken: —"Ja, vet du det har jag ocksa undrat 6ver?” Punkt, slut! Det dr
ett falskt pedagogideal, inte alls det eleverna behdver, en opsykologisk
flummighet. Innerst inne dr det klara och kunniga svar eleverna vill ha -
och har ritt att fa?

Fantastiskt roligt var det att fi borja undervisa — och si forblev det
under hela mitt ldrarliv. Ofta far man repliker, nu i vara dagar: — ”Ja, men
det var ju en elitskola p& den tiden? Ténk pa alla, som nu skall g& igenom
gymnasiet!” Jag vet, jag vet men jag kan inte helhjértat tro pa det? Det &r
anda alltid barn och ungdomar jag far forméanen att arbeta med. Det ér en
fascinerande formén att f& vara med om att forsoka vicka intresse att f&
veta mera, spira sammanhang, véicka vad jag vill kalla en “intellektuell
nyfikenhet” hos dem. Dirtill har ocksd genom &ren kommit att kombina-
tionen av studier i religionskunskap och skonlitteratur ger ofantligt

200

ménga tillféllen till debatt, ger problemstillningar, som berér ungdomarna
s néra att diskussionsdmnen aldrig behover tryta.

For min del har jag aldrig upplevt katedern som ett hinder for kontakt
mellan elever och ldrare. Jag tror inte att ndgon kan lyckas bevisa att
“nirheten” och samférstindet 6kade, nir man tog bort den upphojda
katedern. Det blev bara lite besvirligare for de elever, som sitter ldngst
bort! Klassrum forresten en fast punkt dr bra, i synnerhet for de yngre
eleverna. De bokbirande elevkaravanerna, som strévade i korridorerna,
Okade méngas ryggbesvir och spred en mer eller mindre medveten kiinsla
av otrivsel. Ett eget rum behover inte bli det gamla stela klassrummet. Det
utgdr en fast och bra punkt. Ordna en rektangel, si att alla ser alla o s v.

I fraga om trivsel gar det framét i skolan, om jag jamfor miljon, nir jag -
borjade. Mer behover satsas i dag ocksé pa glada och varma firger.
“Kommunalgraa” gardiner gor varken elever eller lirare glada. Vilskotta
lokaler bidrar snabbt till bittre ordning, hévligare uppforande. Dir dr man
efter vad jag forstar, pa ritt vig och har gjort framsteg de senare aren.

Som lérare kommer man ocksé in i en ldrarkrets, ett kollegium — en inte
alltid s latt uppgift: Den forsta repliken frén en ldrare vid gosslidroverket i
Helsingborg gjorde mig knappast glad, dir jag kom som enda kvinnlig
lérare bland idel manliga elever: —"Rektor har férordnat mig for host-
terminen men talade om hela ldsdret.” —Jasa. Forra aret hade vi en lirin-
na hir, men den bar 15 ut i koridoren och se’n sig vi inte till henne mer.”

Under mina ldrardr har jag fatt uppleva att i takt med hela samhillets
utveckling den rangordning som radde nér jag borjade som lirare har
uppmjukats. Rangskalan borjade med lektorerna, ja 6verst stod d& dnnu
eforus, inspektor, och sé fanns ju rektor som ett sirskilt kapitel. Lektorer-
na kunde delas i tvd grupper: A = de disputerade och B = de som efter
tidens nymodiga péhitt kunnat bli lektor pa sin licentiatexamen. Dérefter
kom huvudparten av ldrarna, de mnga dmnenas adjunkter. Lingst ner i
rangordningen dterfanns extraldrarna, som ibland frankzindes alla rittig-
heter. Jag har varit med om att f4 en uppstrickning av en adjunkt —
givetvis kallad doktor! — for att forvildningen nu strickt sig dérhén att en
extralédrare satte sig pd en stol i kollegierummet! Lirarna inom 6vnings-
dmnena stod liksom i en grupp vid sidan om det dvriga kollegiet, tiller-
kinda ett visst vérde pa grund av sin specialbegivning. Icke sillan motte
man klyftorna sérskilt tydligt mellan ldrarfruarna: “Lektorskorna forst!”
For att inte tala om biskopinnan och rektorskan. Nu har tiderna éndrats
till det bittre i det avseendet. — Svérare var det under krigsaren, da frak-
tioner for eller emot stridande parter gjorde sig mirkbara. Den overallt
uppdykande tendens att mobba en individ som inte faller i smaken har jag
upprord bevittnat under drens lopp. Nu tror jag tiden — som vil 4r — blivit
en annan. Snarare tillspetsas i dagens skola relationerna mellan den ildre
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och den yngre generationen. Det kan ligga en virld av forakt i den yng-
res replik: —"Det var pa din tid, det.” "Ménniskan 4r summan av sina
perspektiv”, framhaller Kierkegaard. Man kan undra, hur det i lingden
géar for den som saknar sddana.

Lirare i alla tider — da som nu — behover dver sommarlov och jullov
den "lyckliga glomskan” visavi en elev. Det statiska tdnkandet kan vara
olycksaligt, ndr man aldrig betéinker att ungdomarna utvecklas och kan
fordndras, mogna till nigot som en ldrare inte forviintat sig. “Man skall
aldrig siga aldrig!” Den fula ankungen kan bli en svan, dven intellek-
tuellt! Dir finns en helt tidlos plikt for kollegiet och den enskilde liraren.

Sammanfattningsvis: Kvar star skolans, ldrarnas stora och tidlosa upp-
gifter:

— att tro pd ungdomen
— att tycka om den och siit arbete.

Fran pedagogisk novis till pensionerad pedagog — alltid samma lycka
att fa vara ldarare!
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Hans Erik Ostlund:

Nér vi var
mycket unga

Att lana en boktitel frén Nalle Puhs forfattare, A.A. Milne, som rubrik for
en skildring av de forsta ldrararen kanske forvanar, men handen pé hjir-
tat, pAminde inte den gamla lararutbildningen i mycket om livet i Nalle
Puhs vérld. Lirarkandidaten sokte precis som Tiger den ritta fodan. Han
kringvirvdes av vidlmenta rdd frin alla sina vinner i Puh-skogen. De
flesta visade sig vara tveksamma, felaktiga eller svarsmailta. Det var forst
efter manga forsok, triget letande och till slut efter den buttre men vise
Tors rdd, som en smiltbar foda uppenbarade sig.

Den som vandrar in i den svérorienterade Puh-skogen, dvs den som
véljer att utbilda sig till ldrare, vilka dr hans motiv och vilka forestillningar
har han om yrket? De styrs, tror jag, av de forebilder som visas upp och
som tilltalar honom.

I det samhdille dir jag vixte upp, fanns stréngt taget bara tv askadliga
exempel pa lirda yrken, pristens och lirarens. De kombinerade drommen
om lardom och social karridr, t o m makt. Pristyrket monstrades snabbt
bort. Den tro det forutsatte var inte min. Trots att mina unga ar omvérvts
av den forkunnelse som Herrens tjinare Rosenius stod for, hade den inte
lyckats att sitta djupare spar i mitt sinne. Aterstod lararyrket som drom-
forverkligare. Det var inte ett negativt val. Inspirerande forebilder fanns.

Att resultatet av valet blev vigen till &mneslirarens inte folkskolldra-
rens revir hade mer med slump 4n med reflexion att gora. En hastig om-
vélvning i familjeekonomin 6ppnade vigen till realskola och gymnasium.
Det skedde vid den tidpunkt d& den professnonallsenng av dmnesldrarna
som borjat omkring 1920 hade blommat ut i en hel generation. Am-
neslédraryrket var inte ldngre en fristad for havererade akademiker utan ett
yrke med professionella mal. Plugg blev undervisning. Metod diskutera-
des och sattes i fraga.

Helt omedveten om den processen métte jag, sirskilti gymnasiet, lirare
som #gde formaga att vicka nyfikenhet, utveckla talanger och inspirera
till eget kunskapssokande. De kunde balansera det heliga “imnets krav”
mot elevens forméga att mota det. Flera av dem kom jag senare i livet att
mota som metodiklektorer vid de nystartade lirarhdgskolorna.
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Jag hade plotsligt hittat forebilder, som kunde ge mig en forestéllning
om hur dmneslirare skulle bete sig, hur undervisningen kunde utformas,
vad den skulle innehélla.

Betydelsen — och ddrmed faran — av den egna skoltidens erfarenheter
tror jag kan generaliseras for yrkesvalet ldrare, for utformningen av den
egna rollens innehdll. Ofta innehéller ldrarens liv inga andra roller &n
elevens och ldrarens. Kunskap om andra sociala relationer, deras problem,
konflikter och lésningsmetoder dr ofta begrdnsade. Liraren utvecklar
medvetet eller omedvetet det monster, som géllde i hans egen skol- och
uppvixtgeneration i en senare, vars beteende styrs av helt andra vérder-
ingar och som lever i helt andra sociala och ekonomiska kraftfalt. Lirar-
yrkets huvudproblem &r helt enkelt att hitta en bro &ver generations-
klyftan. Det dr ddrfor foga mirkligt att vigen frdn ord i ldroplaner till
verklighet i klassrummet &r 1dng. Den ryktbara repliken om US55, ”’sa synd
nu nér U19 éntligen har borjat sl igenom”, bir en kiirna av sanning i sig.

Utfallet av ingredienserna i 40-och 50-talens ldrarutbildning, &mnesstu-
dier vid universitet, extraldrarren som ett slags ldrlingsutbildning och
gesillprovet, provéret, var i allra hogsta grad slumpartat. Enstaka univer-
sitetsldrares personliga intressen, kollegers slutenhet eller generositet,
provérsldroverkets dolda vérderingar, var lotter i en tombola, dér chansen
till hogsta vinsten eller en rejél nit var lika stor. Dessutom drogs den
avgorande lotten forst vid en tidpunkt, dd individen redan satt fast i en
social roll med tunga ekonomiska bindningar. Konsekvenser av ett klent
utfall i slutomddmet om ldrarskickligheten svaldes infor insikten att ett
yrkesbyte skulle bli socialt och ekonomiskt katastrofalt.

Amnesstudier i Uppsala. Det professionella kunnandet

Amnesstudierna gav intellektuell stimulans, vickte formégan att stilla
problem och att vilja metod for att 16sa dem. Erik Lonnroths introduktion
i den weibullska kiillkritiken vdlvde om traditionell kunskap och 6ppnade
nya vigar. Att foras in i det svenska regeringsproblemet av giganten Axel
Brusewitz var att sitta vid mistarens fotter. Dunkelt anat blev glasklart.
Snériga handlingsmonster reddes upp och uppenbarade en politisk logik.

Kopplingen mellan historia och statskunskap i dessa herrars tappning
och en framtida tillimpning i ett klassrum var emellertid obefintlig. Om de
dgnade nagon tanke at sina studenters framtidsplaner var det med den for
dem legitima avsikten att kunna rekrytera ndgra vilartade forskarstuder-
ande.

En nigot annan attityd motte pd den geografiska institutionen. Nér jag
borjade mina studier dér hade kulturgeografi just blivit ett sjdlvstédndigt
examensidmne. En missionarsinstinkt gjorde sig bred. Amnet skulle popu-
lariseras. Medvetenheten om dess existens och virden borde tringa in i
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alla delar och stadier av undervisningsapparaten. Den strivan vickte in-
sikten att studenterna var blivande ldrare, att deras specifika behov borde
tillgodoses. De skulle som biprodukt bli goda apostlar i skolvisendet.

Det fanns kanske en annan bevekelsegrund med i spelet. I avvaktan
pé det nya émnets realiserande, inklusive tjinsterna, hade ménga av lirar-
na, bland dem professorn, évervintrat som lektorer i liroverk och semina-
rier. De visste hur lararvardagen sdg ut och vad som behovdes for att ge
den stimulans. Med sérskild entusiasm kastade man sig &ver det som var
en viktig ingrediens i datidens metodiska anvisningar, den geografiska
exkursionen. Hur s&dana skulle laggas upp, hur de kunde utformas i olika
delar av landet, hur arstiderna kunde utnyttjas var ett stoff, som de blivan-
de ldrarna hade gliddje av langt in i framtiden.

Mest dverraskande var de pedagogiska ambitioner, som fanns vid den
nationalekonomiska institutionen. Tord Palander, denne egensinnige och
originelle professor, hade ett uttalat pedagogiskt intresse. Det tog sig ut-
tryck i att han skapade en sirskild variant av dmnet for fil.mag.-examen
med den bestimda ambitionen att organisera undervisning och vilja litte-
ratur, som var till nytta for blivande larare. Till lararvinligheten bidrog att
amanuensskaran, i den bl.a. Herbert Soderstrém, lika envis, fragvis och
dvertygande dd som nu, hade en strdvan att gora den deskriptiva ekono-
min konkret och verklighetsanknuten. Faktiskt hittade jag i den under-
visningen ménga uppslag for en metod-PM i samhillskunskap, som jag
arbetade med méanga &r senare.

Det som skulle knyta ihop dmnesstudiet med lirarrollen, den obliga-
toriska kursen i psykologi och pedagogik var, nir jag deltog i den, den
kanske minst realitetsanknutna delen av examensinnehdllet. Professor
Anderbergs psykologiforeldsningar rorde sig pa ett plan, som endast
nodtorftigt nuddade vid lararuppgiften. Att tilligna sig hans budskap
forsvarades av hans linga citat pd engelska. For att tolka dem krivdes
fortrogenhet med dialekten i trakten av Ystad. Enbart i ordet ”psycholo-
gy” tringdes tre diftonger, i inspirerade dgonblick, triftonger.

Wilhelm Sjostrands foreldsningar i pedagogik befann sig diremot mitt i
verkligheten, en verklighet som han gav sin egen hdgst personliga tolk-
ning. Fran katedern strommade en terminslang diatrib mot forsoksverk-
samheten och skolkommissionen.

Vad uppsaladren bjod av professionelit kunnande stod inte universite-
tet for utan en utlopare av LR, karortsorganisationen UppsalaSYL. Varje
termin organiserades foreldsningar av lararutbildare och erbjods auskulta-
tioner i stadens skolvésende. Foreningen gick ocksd in i den skolpolitiska
debatten. Den presenterade nyheter och problem. Den blev forum for de
yngre debattdrerna, som dér kunde lansera sin ideologi och sin erfaren-
het i badde lugna och mer upphetsade former. Gote Rudvall och Lennart
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Husén var nagra av de ofta sedda estradorerna. Deras bok “Enhetsskola
— méngfaldsskola” var en outsinlig kélla for meningsbrytningar.

Novistillvaro i en frammande kultur

Sa kom vagen ut i verkligheten i ett arbetsmarknadslédge, som var léngt
ifran gynnsamt och med den egenartade beloningsformen ldsarsdaglon,
som férutsatte att extraldraren forsorjde sig pa jakt och fiske under ferier-
na. Extraldrarformedlingen hade bara tva bud, Firgelanda och Mora. Det
blev Mora, som fick sta for verklighetskontakten. Den blev minst sagt
overraskande.

Realskolan i Mora befann sig vid den tidpunkten i en vagdal. Till det
bidrog tva omstindigheter. Den ena hade med den administrativa verklig-
heten att géra. Den andra med framtidsdrommar.

Mora var en av de sista kommunerna i landet, dér skolan l4g under den
kyrkliga kommunen. Den behidrskades av en “efter oss syndafloden”-
stimning. Man insdg att en administrativ foréindring skulle komma och
dgnade sig ddrfor bara forstrott 4t sin utbildande uppgift. Till forstrédd-
heten bidrog att ordfdranden, kyrkoherden, hade enbart ett virldsligt
intresse, Vasaloppet. Effekterna var patagliga. Byggnaden var skroplig.
Utrustning, ldromedel, bibliotek var nedgéngna.

De protester som idag skulle ha ljudit i falsett frn rektor och lirare
lyste med sin frinvaro. De var upptagna av framtidsdrommen och dess
materialisering i olika kommittéer, planeringen for ett gymnasium i Ovan-
siljanbygden.

Rektor, som samtidigt var kommunalfullméktiges och gymnasickommit-
téns ordforande, dgnade all sin tid &t att ldgga krokben f6r aktioner och
utfistelser frdn Orsa byamin och yrvakna ambitioner fran Malung.
Ldrarna var engagerade i allt frin lobbyverksamhet till enklare fortal och
ryktesspridning.

De tva extralirare, som hosten 1953 flyttade in i denna turbulens, blev
helt limnade at sig sjédlva. De fick forsoka stotta varandra, sdrskilt infor
undervisningen i de extraimnen de begivats med och som de saknade
bade kunskap och erfarenhet att beméstra.

Det som giller Dalarna som helhet, giller i allra hogsta grad Mora. Det
har sin egen jordglob. Jag var inte bara ny i mitt yrke. Novistillvaron
komplicerades av att den utspann sig i en frimmande kultur. Att tilldigna
sig den lokala tilltalsformen, dvs gards- och férnamn var den minsta
svarigheten. Trapp Barbro, Frost Anders, Hanspers Mats och Tungstréms
Karin f16t snart otvunget 6ver mina ldppar, dven om Kriks Birgit kiindes
en smula bisarrt och det 1ag nira till forvixlingar, ndr Lillpers, Storpers,
Hanspers, Matspers och Olpers tringdes i samma klass.
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Déremot tog det tid att tilldigna sig lokala verklighetsbilder och att
tringa igenom fordomar. De senare spelade en inte obetydlig roll for
undervisningen i mina dmnen, historia och geografi. Nir jag sokte rubba
den lokalt etablerade sanningen att Gustav Vasa var en bondson fran
Dalarna, gavs jag en plats i forradarfacket. Man skulle nog liksom for-
fdderna helst velat “bosta mig med yxhammaren”.

Med kédnnedom om férekomsten av intressanta dskadliga postglaciala
fenomen i Ovansiljanbygden trodde jag, att jag skulle kunna spela med
och utnyttja elevernas egna iakttagelser. Med dessa som bas for min geo-
grafiska lardom hoppades jag kunna stirka kinslan for bygdens unika
drag. Men dven pé detta omrade spelade mig de kulturella sirdragen ett
spratt.

Nér vi sysslade med s k eoliska bildningar, antog jag i min oskuld, att
det stora fossila sanddynsfiltet i Bonds fanns p4 allas néthinnor. Till min
forvaning reagerade ingen med minsta tecken till igenkdnnande p& mina
provokationer. Forklaringen kom, nér en forvirrad friga frin mig fick sitt
svar fran den trygge Kéndls Erik Andersson: ”Vad har vi i Bonis att
gora? Dar bor det inga riktiga masar!”

Lararjobbet sker inte i nagot kulturellt eller socialt tomrum. Elevernas
vérderingar liksom deras yttre villkor 4r lika viktiga att kinna som de
instrument dmneskunskap, metodik och pedagogik kan ge.

Jag fick aldrig tillfélle att grava djupare i kulturlagren. Den jag vikarie-
rade for terviinde. Jag fick flytta mina penater till andra boningar.

H al Uppsala — kollegium med sdllsamt skimmer

Att néista etapp i min extraldrartillvaro skulle bli ett provarsliroverk, var
négot jag aldrig kalkylerat med, inte ens drémt om, méjligen i mardrém-
mar. Dessa bade vordnads- och skrickinjagande institutioner var kinda
for att inte rekrytera andra &n dem vars ldrarutbildning var fullbordad.
Bakom den anstéllningspolitiken doldes inte bara prestige. Det fanns ett
annat hogst praktiskt—organisatoriskt skil. Noviser kunde inte girna ut-
nyttjas for lararkandidaternas auskultationer. Manévreringsutrymmet for
undervisningsserier inskrinktes ocksa. En annan broms fanns inom mig
sjélv. Aven om Jag inte satte tro till alla rykten som virvlade runt om arro-
gans, t o m cynism, gentemot de ovirdiga, var den bottensats av férment
sanning som fanns kvar tillricklig for att sticka den egna lusten till
initiativ.

Det blev lika fullt ett provarsliroverk, h a ldroverket i Uppsala, numera
omdopt till Katedralskolan, som blev min nista anhalt. En ovintad sjuk-
ledighet vid en svérhanterad tidpunkt &ppnade vigen for en snabb,
okonventionell rekrytering. Den, det fick jag klart for mig, var ett sitt att
hantera ett nodlidge. Varken jag eller de raka omdomenas rektor, Mats
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Redin, anade di att det som avsetts att bli ett flyktigt mo6te skulle bli fem
ars allt djupare bekantskap.

Att forbindelsen blev sa varaktig far forskyllas tva omstindigheter.
Den ena var den enastiende utvecklingsmiljo, som skolan visade sig vara
och som fick mig att viixa som person och som lirare. Den andra var den
sjilvstindiga ibland egensinniga ledning som Mats Redin utdvade. Nir
han stillde sitt eget omddme mot myndigheternas och kommunens regler
och pabud, fick de senare ofta vika. For mig innebar det arliga omférord-
nanden trots den formella brist som ofullstéindig lararutbildning utgjorde.
Rektor hade den for mig goda smaken att annonsera tjinsten de dagar
omkring midsommar, d& annat pockade pa eventuella konkurrenters
uppmérksamhet.

Oro dr ett stillsamt uttryck for de kénslor som tumlade om i mig infor
den forsta kontakten med skolans vardag. Det stod for en ung oerfaren
ldrare ett sillsamt skimmer dver kollegiet. Diar fanns ldrda mén, som erdv-
rat flera kompetensforklaringar till professur, historikern Hugo Valentin,
exegeten Gosta Lindeskog och paleontologen Birger Bohlin. Dér fanns
ocksa en 18ng rad namn som man kunde ldsa pa ldrobdckers parmar. Dir
fanns forfattaren till en néstan helgonforklarad ldrarhandledning, Martin
Biéicklin. Dir fanns upphovsman till ldroplanskommentarer och metodiska
anvisningar. Dér fanns ivriga debattorer i den sedan linge hiddangangna
tidskriften Pedagogisk Debatt. Dir fanns roster man kunde hoéra i skol-
radion.

Min forutfattade mening var, att de skulle se pd mig som nigot katten
sldpat in. Rystad i sjdlen var jag ocksd av rektors “erbjudande”. Han
deklarerade att jag naturligtvis inte hade nigon skyldighet att ta emot
ldrarkandidater som auskultanter, men att han inte hade nigot emot, att
jag sdg vilvilligt pa forfragningar fran dem.

Jag var beredd pa utanforskap och motte motsatsen, en levande och
meddelsam pedagogisk miljo, som fangade upp nya medarbetare och gav
dem legitimitet. De ldrda lektorerna var sannerligen inga férgramda have-
rerade akademiker. Med inlevelse och metodisk skicklighet kreerade de
sin roll som lérare. Ldroboks- och handledningsférfattarna var inga
patentbevarare utan strodde frikostigt sina uppslag kring sig. Kollegiet
jivade alla traditionella forestdllningar om dmnesfixerade liroverkslirare
utan kontakt med den verklighet som var elevernas.

Det betyder inte att skolan var nidgon brikande idyll med uniforma
pedagogiska ideal. Nog sa skarpa hugg kunde skiftas om metod, planer-
ing, bedomningar och prov. Tveksambhet till andras recept ledde emellertid
aldrig till skyttegravskrig. :

Redan den forsta dagen mottes jag av en generositet och omtanke,
som jag inte hade forutsatt mot bakgrund av mina erfarenheter frin Mora.
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En av de klasser som jag forsetts med var den dir problemklassen, som
ingen skola tycks kunna leva férskonad for. Den var fylld av fron i skilda
bemirkelser, bl a skulle framtiden visa fron till statssekreterare och gene-
raldirektorer. Klassforestdndaren, Erik Mattias Yrgérd, tog snabbt hand
om mig och gav pd ett skickligt sétt en kartliggning av problemen och
regianvisningar for mitt eget upptridande och uppléggningen av under-
visningen.

Han var inget unikum. Lirarrollen inbjuder ofta till ett falskt heroiskt
beteende, som utesluter varje erkidnnande av tillkortakommanden, kanske
av nederlag. Det dr mojligt att den ringa forekomsten av sidana “hjiltar”
hade att gora med att skolan var ett provarslidroverk. Den enskilde ldraren
var sdllan ensam med sin klass. Han delade dagliga erfarenheter med
andra, auskultanter, medbedomare. Det skapade utrymme fér en mer
nyanserad syn pi den egna fortraffligheten och en storre beredskap att
utbyta erfarenheter och att samarbeta med andra ldrare i samma klass.

Ett uttryck for detta var de arbetsamma men stimulerande forsoken till
den @mnessamverkan, som ldroplaner alltid propagerat med varierande
framgang. Det kriver en gemensam planeringsstrategi. Men det kriver
ocksd ndgot som inte bara dr svarare utan ocks3 betydligt kinsligare,
ndmligen att ldimna ut sig sjilv, att ge en kollega insyn i ens eget sitt att
fungera och vérdera. Det kréver en storre dvervinnelse &n att sldppa fram
en pingstpastor till hogaltaret i Peterskyrkan, som en av mina teologiska
kolleger tillspetsat uttryckte det. Likvil forverkligades — och lyckades —
det i ett par av mina klasser. Erik Mattias Yrgérd var som alltid generds
medarbetare och motor i dessa forsok. Att detta skiinkte eleverna nya
sammanhang och vidgat synsitt tvivlar jag inte ett dgonblick pa.

Pedagogisk rontgenundersokning

Auskultationerna som rektor hade nidmnt som oundvikliga hotade fran
den forsta dagen. Hotet blev verklighet pi ett sitt som jag inte hade for-
utsatt. Den veckoplanering som ldrarkandidaterna skulle prestera skrift-
ligen blev aldrig av. Deras intentioner kunde inte avldsas pa prydligt tex-
tade blanketter utan i forvéntningarna hos dem som oanmilda vintade
utanfor klassrumsdorren. Att de var uppblandade med forvintansfyllda
studenter frén Uppsala-SYL:s lirarkurser skapade en tvangssituation. Jag
hade nyligen blivit foreningens ordférande och kunde rimligen inte siga
nej till dem som hade mitt ordférandeord pé att detta var viktigt och
nyttigt. Inte heller kunde jag till de dkta ldrarkandidaterna ge budskapet
att de men inte studenterna var otilldtna &horare. Det var bara att med ett
viélvilligt leende bita i det épple, som inte alls skulle visa sig vara surt. Vad
som var kénsligt och till en borjan beméstrades med ett fortvivlans mod
var att tillgodose kandidaternas krav p&4 genomgéng och diskussion av
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lektionerna. Manga av dem hade en erfarenhet som i ar och intryck var
1angt rikare 4n min.

Visst var detta till en borjan en plaga. Varje lektion kiindes som en pe-
dagogisk rontgenundersokning. Jag kénde mig genomlyst intill minsta
bestdndsdel. Trots minutitsa lektionsforberedelser kinde jag mig osiker,
trevande och var snubblande nira att bega kardinalfelet att spela upp en
lektion for ahoramna i stillet for dem som med ritta kunde stilla krav pa
mig, eleverna.

Med goda kollegers rad och anvisningar hamnade jag s& sméningom
ritt. Jag kunde gora mitt och klassens arbete utan att se pd dem som
kladde viggarna som annat 4n en naturlig dekoration i klassrummet, dvs
jag sdg dem pa samma sitt som eleverna gjorde.

Ett sporrande resultat av den nya uppmirksamhet jag var utsatt for
stod dock kvar. Lektionerna maste vara vil forberedda och genomtiinkta,
Aven om vilputsad briljans inte alltid kunde vara mélet, gick det aldrig att
avfirda morgondagens uppgifter med vénstra handens lillfinger, att ge
bara en “lonegrad 21-lektion” som den slagfirdige mangsysslaren Lasse
Forsberg kallade det. Allra minst gick det att lita till “den lilla forberedel-
sen”, att forstrott se efter i vilken lokal nésta lektion skulle g av stapeln.

En typ av lektionsforberedelse var speciell och skulle kunna kallas
mental omstillningskonst. Till sddan inbjod en skola som omfattade bade
fem-arig realskola och gymnasium. Avstandet mellan undervisning i forsta
klassen och sista ringen kunde ibland vara bara en tiominutersrast. Att pa
den korta tiden stiilla om attityd och ambition var ett forvandlingsnum-
mer, som inte alla ganger var helt avslutat, ndr nésta lektion borjade.

Infor forsoksveksamheten — skepsis och politisk realism

Skolpolitiken levde i hogsta grad i en skola dir flera ldrare hade uppgifter
i riksforbundets styrelse och stadsfullmiktiges socialdemokratiske ord-
forande hade sin vardagsgirning som lektor i tyska. Forsoksverksamhe-
ten, principbeslutet om grundskolan, skolkommissionen och skolbered-
ningen alstrade lokala reaktioner, stundom av oro och skepsis i en miljo,
som virdesatte tradition och kontinuitet hogt. Samtidigt var den politiska
realismen stor i detta intellektuellt vitala kollegium. Det gick inte att siitta
sig p& bakhasorna infor den fordndring som man visste skulle komma.
Utslagen av direkt ogillande eller aktivt motstand var fa.

Rektorn horde sannerligen inte till enhetsskolans varmaste anhingare
for att anvéinda en underdrift, men han var tillréicklig realist for att inse, att
vi snart skulle komma att f& ta emot elever frén forsdksdistrikten ute i
Uppland. Vi méste forbereda oss for detta, skaffa oss konkret kunskap om
hur enhetsskolans verklighet sig ut, for att vi skulle kunna ta hand om
eleverna dirifran och ldgga upp undervisningen pé ett riktigt sitt. Han
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etablerade kontakt med det ndrmaste forsoksdistriktet, Oland. Vi gjorde
besok dér i mindre grupperingar, talade med ldrarna, foljde en del lek-
tioner. Motbesok fick vi ta emot i Uppsala.

De kontakterna, det beteendet, var ett utslag av den syn pd dmbets-
mannauppgiften som var rektor Redins. Att han ogillade forsksverksam-
heten fick han ge uttryck for i de kanaler som var limpade for sddana
reaktioner, de politiska. Som skolchef varken kunde eller ville han non-
chalera den. Vi maste vara forberedda pd vad som skulle mota oss. For-
soksskolans elever skulle kunna finna sig till ritta i vart gymnasium.

Risken att forsoksskolans elever som genomgéende kom frdn ren
bondbygd skulle kénna sig som sérlingar var inte stor. Skolan var inte s
socialt homogen som ménga, framfor allt l4rarkandidaterna, forestillde sig.
De trodde sig ibland ha hamnat i en skola fylld av kunskapslystna, kri-
tiska akademikerbarn. De hade inte gjort klart for sig, att Uppsala redan
dé var landets fjirde eller femte industristad. Staden 14g dessutom som en
0 i en jordbruks- och da #nnu bergslagsbygd. Elever med rtter i jord-
och skogsbruk, i verkstadsindustri, i jdrn- och stdlverk var vanligare dn
akademikerbarnen i denna "ldrda” skola.

Visst kunde det slumpvis finnas anhopningar av professorers séner och
dottrar i vissa klasser. Jag hade sjilv en realring med den karaktiren. Den
var néstan plagsamt duktig. Den som hade en sérstillning i den genom sin
envishet, logiska analysf¢rmdga och heta vilja var dock ingen av dem
med akademiska anor och vanor, utan en bondson frin Vendel. Att han
med tiden blev rektor for en teknisk hogskola férvanade ingen av hans
gamla ldrare.

Ar det en okritisk bild jag gett av &ren vid liroverket i Uppsala? Den &r
i varje fall subjektiv. Den 4r t o m medvetet subjektiv. Avsikten med
denna skildring &r att ge en bild av de forsta dren som ldrare. Att d4 stilla
sig utanfor det egna jaget som enbart betraktare och analytiker vore att
forfalska uppdraget. Jag var helt enkelt foridlskad i uppsalaskolan som
skolmiljo. Jag tog den till mig, ibland kanske okritiskt, och jag har bevarat
den i min hdgkomst. Minnet av den har fortfarande formagan att avge
vérme.

Foreningen Ldrare i Samhdllskunskap

Uppsalatiden gav ocksa impulser for fortsatt utveckling som 1ag helt
utanf6r min arbetsplats. Jag hade linge engagerat mig i striivandena att
gora samhillskunskap till ett sjilvstidndigt &mne. Det var med min folkro-
relseuppvixt och mitt politiska intresse ett naturligt stillningstagande.
Erfarenheterna frin egen skoltid av den elindiga rudimentira undervis-
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ningen i samhillsldra som illa behandlat bihang till historiedmnet spelade
ocksé en roll.

Jag skall inte ga in pd det intrikata spelet med lobbyverksamhet och
politisk filibuster i samhéllskunskapens tjanst. Den intresserade kan himta
detaljerna i min bok “Skolskjuts”. . i

Foreningen Lirare i Samhéllskunskap, som ursprungligen var ett “en-
mansforetag” i Lund, blommade ut och fick stadga i Uppsala under Olof
S6rndals ledning &ren parallella med mina vid ldroverket. Styrelsen dér jag
snabbt fingades upp, kanske burdust beredde mig tilltrdde, fungerade
som en skoléverstyrelse i miniatyr. Vi producerade allt som den stora
skoldverstyrelsen inte hann med eller betraktade som oviktigt. Félrsla.g till
forordningstexter, kursplaneutkast, metodiska anvisningar, fortbildnings-
kurser, liromedel fl6t i en aldrig sinande strom fran den lilla skaran. Vi
sparade upp, ldste och spred kénnedom om amerikansk metodisk och
didaktisk litteratur kring “Social studies”. Lisefrukterna sipprade ner
inte bara i var flédiga pappersproduktion. De trangde ocksa in i vardags-
undervisningen. En viktig bundsforvant i detta undermineringsarbeteo,
ledare av en gerillagrupp inom skolan, var Stina Nicklasson, som ocksa
senare i olika roller holl samhillskunskapens fana hogt. '

De personkontakter som skapades under arbetet gav virdefulla im-
pulser. De eftertinksamma radden fran Torsten Petré, som b_!ev landets
forste metodiklektor i samhallskunskap, ringer #nnu i 6rat. Annu storre
intryck gjorde kontakten med Ulrich Herz. Hans sprakande uppslags-
rikedom och hans erfarenheter fran folkhdgskolor och studieforbund,
fran radio och TV, frin fackforeningar och andra organisationer var en
killa att 6sa ur for varje upptinkligt behov. o

Jag jagade de aren efter varje uppdykande tillfalle att fA omsdtta idéer-
na i praktisk tillimpning. De fick sokas utanfor det traditionella skol-
visendet, som ju blev det sista att vilsignas med samhillskunskapens
goda. Kvillsgymnasiet, dvs Komvux’ foregangare, Forsvarets laroverk,
Forskoleseminariet erbjod tillfdllen eller réttare sagt erdvrades som tim-
tjdnster. En nisch i skolvisendet fanns dock. Uppsala enskilda ldroverk,
”Skrapan” kallat, hade fatt mojligheten till ett forsok med samhéllskun-
skap som sjélvstindigt amne. Denna mangfacetterade aktivitet forutsatte
stor geografisk rorlighet. Stindigt nya hastighetsrekord sattes pz.‘.’i Upp-
salas gator med en rostig Husqvarna vid forflyttningarna mellan institu-
tionerna pa tiominutersrasterna.

Provdr vid folkskoleseminarium

S& kom till slut provéret. Jag vill inte pasta att det var en transportstricka.
Det vore 6vermodigt och osant. Men jag hade fordelen att sitta inne med
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en del av nycklarna till denna egenartade verksamhet. Aren vid provérs-
laroverket hade gett mig insikt i och konkret erfarenhet av handledares
vérderingar och férdomar och av undervisningsseriers blindskir. Det
ddmpade eventuell dngslan och gjorde det majligt att koncentrera upp-
miérksamheten pa visentligheterna.

Jag hade valt ett folkskoleseminarium av det enkla skilet att det var
det enda sittet att f4 undervisningsskicklighet i samhéllskunskap doku-
menterad. Hade jag inte haft detta som huvudmal skulle valet ha blivit ett
annat. Provar vid ett folkskoleseminarium var tveksamt som utbildnings-
inslag for blivande dmneslirare. Referensramarna var si annorlunda.
Seminaristernas mélinriktning och studiemotivation, Ovningsskolans
karaktir av elitskola eliminerade ménga av de problem som 4r imnes-
ldrarens vardagsbekymmer.

Det betyder inte att provéret var forsumbart som led i min lrarutbild-
ning. Saknades vissa inslag som bittre hade tillgodosetts vid ett traditio-
nellt ldroverk, fogades andra till som inte kunde ha inhdmtats i Liroverks-
miljon. Dit hérde kontakten med &vningsskolldrarna. De var fyllda med
pedagogisk erfarenhet och visdom. Att fa folja deras lektioner, samtala
med dem, lyssna till deras rdd gav nya och infallsrika perspektiv p& den
egna uppgiften.

Det stimulerade mig att med en viss portion envishet och en smula
dodsforakt tjata mig till ett okonventionellt inslag i utbildningen, att f3°
forldgga en serie till en femteklass i dvningsskolan. Det visade sig vara
krdvande arbetsamt, men med 4tskilliga artiondens perspektiv lever de
veckorna som den mest upplevelserika perioden under provéret.

Av varaktig nytta blev ocksd min samhillskunskapsserie i en semi-
naristklass. Min uppgift blev att pa tio lektioner rasa igenom det natio-
nalekonomiska avsnittet i kursplanen. Motivet var antagligen det, att
handledaren, en mikta lird docent med fransk parlamentarism som
specialitet, kdnde sig frimmande for det kursavsnittet.

Egentligen var uppgiften nist intill oméjlig. Liroboken som anvindes
var forfattad av en ekonomiprofessor. Den var grundlird, teoretiskt bril-
Jant, men pedagogiskt en katastrof. Mitt grepp blev att med insats av
bide dagar och nitter och under familjens illa dolda gnyende omvandla
den till ett begripligt kompendium som stédde undervisning och inlér-
ning.

Ar det ndgot jag kinner berittigad stolthet dver frAn mina lararr 4r det
detta korta kompendium. Jag kramade visdom ur det, nir jag sjilv blev
ldrarutbildare. Det spreds med mina lirarkandidater. Det 6verlevde decen-
nier. For ett par &r sedan métte jag det i litt omvandlad form vid en av
véra hogskolor. Proveniensen 4r numera holjd i dunkel.
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Spdrvdxling

Jag sdg fram mot en fortsatt tillvaro som larare och som gerillakrigare i
samhillskunskapens tjdnst. Att den senare uppgiften skulle omvandla
mitt yrkesliv hade jag ingen forestillning om.

Tva &r efter provérets slut lockades jag av uppgiften att i arbeta med
en ny kursplan for samhéliskunskap. Det skulle bli en intensiv period av
arbete under en kort tjdnstledighet. Sidan var i varje fall min och upp-
dragsgivarens forutsittning. Det blev nagot helt annat, inledningen till
néstan trettio rs tillvaro i skoladministrationens och utbildningspoliti-
kens boningar.

Att jag sa tidigt véxlade in p& nya spér kan ha paverkat minnesbilden
och vérderingen av de forsta larardren. Hade jag stannat i ursprungsyrket
hade accenterna troligen varit andra 4n dem jag framhivt hir.

Langtan efter undervisning som personlig stimulans har dock alltid
levat kvar. Nistan girigt har jag kastat mig 6ver varje tillfille till korta
inhopp i ldrarrollen, pa universitet, folkhdgskolor, kursgardar och i studie-
cirklar. I ett avseende 4r jag Grundtvigs lirjunge. Jag har en stark tilitro
till det levande ordet.

Fil. mag.-examen — innovation och atavism

Att félla nigra generella omdomen utifrin “unic sample”, som en av mina
chefer kallade den personliga erfarenheten, &r givetvis omgjligt. Min egen
vandring till en fdrdig lararutbildning blev ritt lyckad, men det var slum-
pens mer &n systemets fortjdnst. Systemkritikerna inkluderande min egen
person var manga och det fanns fog for kritiken.

Nar denna utbildningsgdng foddes vid seklets borjan med fil.mag.-ex-
amen som innovation var det en betydande rationalisering och en be-
gynnelse till en professionalisering av dmneslidrarkiren. Men det som var
gangbart och framsynt, nér liroverket var en elit- och utslagningsskola
for den manliga halvan av ménskligheten, blev en atavism, nir obligato-
riet utstriacktes och gymnasial utbildning blev en massforeteelse. Den
tunga fokuseringen vid &mnesstudiet passade mindre vil for dmneslira-
rens starkt fordndrade uppgifter. Att systemet kunde #ga bestind ett
halvsekel dr mérkligt. Utvecklingstakten har ju skiirpts dérefter. En adek-
vat utbildning for grundskolan tog det bara tjugofem &r efter dess genom-
forande att fa fram.

Att eftersldpningen i grundutbildningen blev markant intill absurditet
fér forskyllas att den hade sina miktiga storsigillbevarare. Inte minst SO
uppritthdll myten om fil.mag.-examens unika anpassning till Amneslérar-
uppgiften. Ett illustrativt exempel pa den instillningen &r de upprepade
avslagen pa Ingemar Mundebos ansokningar om ritt att genomga prak-
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tisk ldrarutbildning. Han var visserligen licentiat i statskunskap, ett av
kompetenskraven for lektorstjinst i samhéllskunskap, men han hade, o ve,
fel grundexamen. Denna dom hindrade inte SO att engagera honom som
kursplaneexpert i samhills- och socialkunskap. Avstanden i vérderingar
mellan verkets administrativa och dess utbildningsavdelning kunde vara
ritt lnga. Sett i backspegeln 4r han inte att beklaga. Han kunde bli bade
budgetminister, landshovding och generaldirektor trots sina betiinkliga
brister.

En naturligare vakthund for det gamla var universiteten. De byggde
enligt min mening sitt stillningstagande pa falska grunder. Vad som aldrig
gick upp for universiteten och dess studieplaneforfattare var, att de som
befolkade de filosofiska fakulteterna nistan hundraprocentigt var blivan-
de ldrare. Hade den insikten infunnit sig, 4r det mojligt att det teoretiska
innehéllet varit mer ldrarvinligt. Den forhiirskande dogmen var att stu-
denterna hade andra mél och drevs av “4dlare” syften, kunskapstorst,
nyfikenhet, bildningsvilja.

Nir de grundlidggande hogskolestudierna organiserades om pa 70-talet
och fakulteter blev utbildningssektorer avslojades det ritta forhallandet.
Intresset fér &mnesstudier som fristdende kurser blev och har fortsatt att
vara lagt. Det tolkades vid universiteten i férstone som en odesdiger
attitydfordandring. Vad man inte sig med de gamla glasdgonen pa var att
“filosofi”-studenterna nu befolkade sektorn for undervisningsyrken, dvs
ndr en professionell utbildningsgdng Oppnades valde ungdomarna en
yrkesanknuten utbildning framfor fria studier. Det var kanske forst da
som det 1960 é&rs lararutbildningssakkunniga kallade kongruensprob-
Iemet blev uppenbarat.

Det gér naturligtvis inte att dra alltfor vittgiende slutsatser av denna
till synes &ndrade attityd hos studenterna bakét i tiden. En rimlig sddan
vagar jag mig dock pa, den som jag redan antytt. De gamla filosofiska
fakulteternas utbildning attraherade friimst blivande lirare. Andra intres-
sen var dven dd marginella, men systemets utformning dolde detta.

Ldrarutbildningen saknade helhet och yrkesorientering

Kritiken av den gamla ldrarutbildningen skot i allménhet inte in sig pa de
teoretiska forberedelserna. Dir den forekom var det ett stilla mummel
jamfort med det hogljudda skriandet mot den totala utbildningsgingens
of6rmiga att ge en realistisk forestillning om yrkets innehll, krav och
problem. Det saknades en helhet i utbildningen och yrkesorienteringen
var utlimnad &t privat sokande i labyrinter, dir minga flitigt trampade
végar slutade blint.

Kiritiken riktade sig inte s& mycket mot provaret som mot vigen dit, en
vig som med &kat lararbehov blev ldngre och lingre samtidigt som prov-
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aret blev kortare och kortare. Resultatet av denna utdragna process var,
att det slutgiltiga omdémet om lararskicklighet, det omddme som var helt
avgorande for dtkomsten av ordinarie tjinst eller atravirda orter och
skolor, kom sé sent i en redan paborjad karridr, att mojligheten att véxia
till annan verksamhet var helt forsumbar. Besvikelse intill misstrostan
foljde méngen intill pensionsdagen. o

Manga nidde i sin jakt pa den ritta fodan aldrig fram till nagon Ior och
hans visa rad. De limnade aldrig Puh-skogen, dir mycken rédsla, osdker-
het och dngslan bodde.
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Eva Asbrink, T 1912, teol kand 37, fil kand 38, teol lic 53, teol dr 62.
Larartjdnst Eksjo laroverk, Helsingborgs gossléiroverk, Skaraha laroverk
193043, ordin adj Skara 43-58, lektor Lidkoping 58-61, rektor Skara
laroverk 61-77. Ledamot av Skara stadsfullm, landstinget och riksdagen
1968-76.

Hans Erik Ostlund, f 1925, adj Mora, Uppsala 53-60, lektor LH Malmo
60-62, sakk eckl.dep 62-64, underv.rad SO 64-70, sakk utb.dep 70-74,
dep.rad 74-83, ch Umed hogskoleregion 83-88, journ Visterbottens
Folkblad sedan 88.
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