




















trollera betygsniva och betygsspridning. De skulle delge skolledning och
ldrare sina synpunkter vid den enskilda skolan och rapportera till SO, om
kursplaner och anvisningar behévde indras eller om det behdvdes nya
ldromedel eller ldrarfortbildning. Inom sina dmnesomriden skulle de ar-
beta for den pedagogiska utvecklingen, medverka vid utarbetandet av
centrala prov och delta i ldrarfortbildning och information. I en sdrskild
promemoria informerades linsskolndmnder, skolstyrelser och skolor om
gymnasieinspektSrernas verksamhet. 1 denna preciserades rutiner for
kontakter, konferenser och andra aktiviteter ute pé skolorna.

Gymnasieutredningens betinkande, regeringspropositionen, riksdags-
beslutet och SO:s anvisningar gav ramar for inspektionens érganisation
och verksamhet alltifrdn starten. Tiamligen snabbt etablerades dirutéver
en praxis, som emellertid tillit stora variationer mellan de olika inspekto-
rernas arbete och flexibilitet i organisationen &r frin ar. Den omedelbara
ledningen av gymnasieinspektionen 1g till att bdrja med hos ett under-
visningsrad pd SO:s undervisningsavdelning, efter omorganisationen pa
dess skolavdelning, forst Hans-Erik Ostlundh och sedan Bengt Jacobson.
De senare dren fungerade en av gymnasieinspektdrerna direkt under
skolridet pd skolavdelningen som samordnare och foredragande i #ren-
den gillande gymnasieinspektionen, fére mig sedermera ldnsskolinspek-
toren Stina Nicklasson.

Under gymnasieinspektionens férsta ar engagerades inspektdrerna

framfor allt i arbetet med att i praktiken omsiitta den stora gymnasierefor-
men. Flera av dem hade deltagit i kursplanearbete for den nya ldroplanen
och tillhért de expertgrupper av dmnessakkunniga som informerat landets
skolor om det nya gymnasium som beslutats. Inspektorerna fortsatte
denna information om ett nytt betygssystem, om nya arbetsformer som
lénglixa, beting och specialarbete, om de nya kursplanerna och om nya
laromedel. Tillsammans med studierektorerna, ocks de en ny tjinstekate-
gori, bidrog de i visentlig grad till att ett nytt gymnasium inte bara blev
en reform pa papperet utan ocks3 innebar en modernisering av undervis-
ningen. S& l&ngt mojligt uppmirksammades dirvid ocksa fackskolan.
. Det .ansﬁgs Onskvirt att gymnasieinspektdrerna foljde utvecklingen
Inom sina dmnen béde vid universitet och hdgskolor och internationelit.
Qenom att delta i konferenser och arbetsgrupper fick de i viss utstriick-
ning mdjlighet att tillgodose detta Snskemal.

Gymnasieinspektorerna i gymnasieskolan 19711982

I sambapc} med den integrerade gymnasieskolans tillkomst 1971 vidgades
gymnasieinspektorernas verksamhetsomride till att gélla hela ungdoms-
skolan. Dirfor forordnades inspektdrer med inriktning p de nya linjerna
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och dmnena, med viss uttunning av representationen inom det tidigare
gymnasiets traditionella &mnen som f6ljd. De nya inspektorerna kom att
fa samma centrala roll vid informationen om kursplaner, betygsittning
och utrustning ute pd skolorna under gymnasieskolans uppbyggnads-
skede som gymnasieinspektionen haft vid ”det nya gymnasiets” till-
komst. De rekryterades huvudsakligen inom den grupp studierektorer, li-
rare och andra experter p& yrkesundervisning som utarbetat kursplaner
for de nya dmnena. I en riksdagsmotion av Gunnar Richardson m fl
(motion 1972:695) noterades att gymnasieinspektionens verksamhet for-
skjutits frAn den kontrollerande till den radgivande funktionen. Motio-
nirerna ansag att det "utomordentliga instrument” som SO hade i “gym-
nasieinspektionen med dess hogt kvalificerade personal” inte hade ut-
nyttjats for att skaffa information om "undervisningens faktiska resultat”
fullt ut. Motionérerna ville att gymnasieinspektionen skulle byggas ut
och anpassas till den integrerade gymnasieskolan, s att den &ter skulle
kunna bli en fackinspektion med kontrollerande uppgifter”.

Utbildningsutskottet (UbU 1972:24) erinrade om att regeringen i ett
sdrskilt beslut 1966 understrukit att den inspekterande verksamheten
skulle vara en huvuduppgift och att gymnasieinspektorerna skulle verka
for enhetlighet i betygsittningen. Denna uppgift gillde i gymnasieskolan
pa samma sétt som i gymnasiet. Utskottet utgick frin att SO i samband
med anslagsframstillningar provade fragan om ytterligare gymnasiein-
spektorstjdnster. Motionen avstyrktes emellertid av utskottet, och riksda-
gen foljde utskottet. SO anség sig inte kunna féresld den utdkning av an-
talet tjénster som utbildningsutskottet rekommenderat, men begérde &rli-
gen 35 tjanster de foljande &ren. I samband med besparingar inom hela
skoladministrationen reducerades dessa dskanden de sista &ren till 32.

Med oftrindrad eller ndgot krympt tjinstevolym arbetade gymna-
sieinspektionen sitt sista decennium inom ett vésentligen stérre omrade
in det frdn borjan tinkta. I och med gymnasieskolans tillkomst kom det
att obligatoriskt omfatta inte bara de 3- och 4-driga gymnasielinjerna,
motsvarande det tidigare gymnasiet, utan ocksd de dvervigande teore-
tiska 2-&riga linjerna, motsvarande fackskolan, och de mera yrkesinriktade
2-ariga linjerna, motsvarande yrkesskolan. Gymnasieorterna blev flera,
inte minst genom jordbruks- och skogsbruksskolorna pa den rena lands-
bygden.

Behovet av inspektion inom den expanderande kommunala vuxen-
utbildningen foranledde ett medgivande som innebar att ocksd denna
skulle kunna inrymmas i gymnasieinspektionen. Onskemalet att s skulle
ske tillgodosdgs, huvudsakligen genom sirskilt forordnade experter pa
denna skolform, i mindre utstrickning genom att ocksa andra inspektorer
foljde vuxenundervisningen vid de gymnasieskolor de bestkte. Inom
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Nir det géller fysikinslag och fysiken kan 6nskemalen utvidgas: I en
tid med nyckfullt varierande bedomningar och virderingar har fysikstu-
dier en fostrande betydelse. Den studerande lir sig att bedéma storleks-
ordningar, lér sig att bortse fran ovésentligheter och kan forvintas att s
smaningom overféra denna uppdvade formaga att tdnka kritiskt till det
dagliga livet med det rika och ofta férvanskade informationsflode som
véller ut via massmedia. Fysikens “lagar” héller for upprepade kontroller
av olika experimentatorer jorden runt. Nagon omrostning med majoritets-
beslut kan ju aldrig paverka deras lydelse eller innebdrd”. De citerade
motiveringarna ledde ofta till ilskna debatter som var mycket givande!

Tréga fordndringar

Den forsta tiden var pafrestande, men vi kéinde oss som nagot slags mis-
siondrer och stod ut med det mesta for den goda sakens skull. T borjan be-
sokte vi ofta flera skolor samma dag for att ticka riket snabbast mojligt.

Maénga ldrare var inte sédrskilt fortjusta 6ver reformen. Vid ett visst till-
fille var fyra skolors ldrare och nagra elevrepresententer nirvarande vid
en och samma gemensamma konferens. Jag hade min bandspelare med
och talade ocksd om att jag imnade anvinda den for att i efterhand i de-
talj kunna erinra mig vad som sagts. Dessutom fordes protokoll av sekre-
terare fran var och en av skolorna. Protokollen skulle justeras och sindas
till SO.

Efter ndgra veckor var jag i Stockholm p& SO. S4 blev jag kallad till
Hans Erik Ostlundh, undervisningsrad och min nérmaste chef. Det var £ &
Hans Erik Ostlundh som mer 4n ngon annan medverkade till att gymna-
siereformen s& smaningom genomfordes. Han sig bekymrad ut och und-
rade vad jag egentligen haft for mig. Sa visade han mig en serie protokoll.
Jag laste snabbt igenom de framlagda protokollen och hdpnade 6ver alla
tillmélen. Endast ett av protokollen var korrekt, de Gvriga var ganska
illvilliga och 16gnaktiga dokument.

Sa papekade jag att samtliga fyra protokoll avsig ett och samma till-
fille. Sedan spelade jag upp mitt band. Hans Erik brast ut i gapskratt och
tyckte att samlingen protokoll borde vara lampligt materiel for en socio-
logisk undersokning rérande ménniskans of6rméga att uppfatta vad som
verkligen siigs!

Reformen var som ndmnts ibland impopulér. Jag minns speciellt tvd
gymnasieskolor dir skolledningen knappast vidtagit ngra atgirder alls.
Pa ena stillet var rektorn ytterligt konservativ och medveten. Han
forsvarade sig envist med att nir gymnasiereformen kapsejsat inom ett
eller hogst tva ar sa skulle hans skola dérefter, nir allt pa nytt stilldes till
ritta inta en titposition! P4 det andra stillet, en mycket stor skola, ver-
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kade rektorn helt omedveten om att en gymnasiereform holl pa att
genomfdras. Jag satt mitt emot honom nédr han langsamt gungade fram
och tillbaka med hénderna framfor bréstet och med fingertopparna mot
varandra. Nir jag d och d& himtade andan under min redogérelse for
den nya gymnasieskolans upplédggning sa’ han: S intressant, s& utom-
ordentligt intressant!” Vid en skola yttrade rektor som inledning till kon-
ferensen: ”"Du Tord Adolfsson, pdminner mycket om en kind litterdr
gestalt ndmligen Don Quijote. Du sldss sténdigt mot viderkvarnar...” Jag
avbrot snabbt med: Ja visst, och ni 4r viderkvarnarna, ni stir pd samma
stille ar efter &r och mal och mal...”

Ofta upptridde vi ensamma men ibland synkroniserades besoken, alltid
vél annonserade i forvig. Vid ett tillfalle nir jag reste tillsammans med min
kollega Yngve Lindberg lyste rektorsexpeditionens réda “Upptaget”-
lampa langt forbi den 6verenskomna métestiden. Yngve, som #r mera re-
spektlds &dn jag sjilv, trotsade rodljuset, dppnade dorren och vi gick in.
Dir satt rektor i godan ro tillsammans med sin sekreterare och drack kaffe.
Vi fick inget. Det hir var ngra negativa upplevelser.

Ménga génger hilsades vi med skolans flagga i topp och med skolled-
ningen prydligt uppstilld vid entrén och allt vil forberett i minsta detalj!

Speciella bekymmer

Jag hade arbetat intensivt inom ldroplansgrupperna i fysik och naturkun-
skap och det retade mig att s& ménga struntade i alla utarbetade anvis-
ningar och detaljerade beskrivningar av intressanta demonstrationer och
forsok.

Mitt blodtryck steg linjidrt med tiden frin starten ht 66, Nir det passe-
rat 200 uppsokte jag en erkint klok ldkare. Han tog god tid pa sig och
horde tdlmodigt pa nir jag berittade om mina vedermodor och gav sedan
radet: “Tord, ndr du vid ndgon skola ser att ndgon Atgird vidtagits som
kan tydas som ett forsok att till nigon liten del infora en fordndring av
gymnasieskolan &t rdtt” hall, notera det noga och tag det till ditt hjirta.
Folk vill inte bli stérda och de allra flesta tycker att det som fungerade bra
i fjol och forfjol det fungerar sikert bra i r ocksd.” Jag tog fasta pa radet
och blodtrycket sjonk.

SO:s verksledning fick ocksa bekymmer ht 66. Hans Lowbeer var ge-
neraldirektor da den stora ldrarkonflikten intriffade. Infér sin 70-&rsdag
berittade han i tidningsintervjuer hur plagsamt han upplevt denna kon-
flikt. Han somnade pa kvillarna med problemen i tankarna: Vi forsokte
driva skolorna utan ldrarnas medverkan. Jag tog elevernas parti eftersom
de drabbades som tredje man. Vi tillit ldrarlésa lektioner och lektioner i de
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klasser dér vissa ldrargrupper inte strejkade. Detta var en form av strejk-
bryteri och jag &drog mig en massa JO-anmilningar dock utan verkan...”

Sjdlv var jag i Kristinehamn pa skolinspektion nir en serie telegram
anlénde: "Jag skulle omedelbart avbryta min inspektion och snarast méj-
ligt infinna mig pa SO.” Jag tog nirmaste g till Stockholm. P& SO trif-
fade jag genast min hogste chef. Han hade tinkt ut en kreativ 16sning pa
akuta problem, han visste att jag spelat in manga program for bade radio
och TV. Nu forklarade han snabbt situationen som han upplevde som
djupt ordttvis mot gymnasieeleverna for vilka vi alla hade ett tungt an-
svar.

For att lindra verkningarna hade han lyckats ordna en speciell under-
visningskanal via TV. Nu hade han tinkt sig att jag och ett par kollegor
skulle f3 tillfalle att undervisa aktuella elever i samtliga strandsatta gym-
nasieskolor i hela riket. Jag bleknade ldtt och kontaktade fegt nog mitt
fackforbund. Man forklarade dér att grovre strejkbryteri kunde man svér-
ligen tédnka sig och aktiviteten avstyrdes. Ibland leker jag numera med
tanken pa vad som egentligen skulle ha intriffat om jag stillt upp.
Eleverna kom ordentligt i kldm vid konflikten. Vilken lojalitet vigde
egentligen tyngst??

TRUAS och gymnasiefysiken -

Generaldirektoren Jonas Orring var intresserad av naturvetenskaplig
kunskap och han ansdg, precis som jag sjilv, att “en nyckel till framtiden
maste smidas av ménga ingdende delar av naturvetenskap och teknik”.
Han var mycket intresserad av mojligheten att ge ldrarna tillfille att an-
vinda sig av forproducerade undervisningsprogram férmedlade via radio
eller TV. Han tog dérfor initiativet till bl a TRUAS-fysiken och 6vertalade
mig 1968 att ta hand om upplédggningen och den konkreta utformningen
av projektet. Som medarbetare fick jag bl a mina vdnner Ingemar
Bartholdson, Ragnar Grahn och Nils Norlind, duktiga fysiker och utom-
ordentliga lirare med stort intresse for handfast pedagogik.

TRUAS-fysiken blev inte mottagen med den gliddje vi hade hoppats.
Det berodde pa manga omstindigheter, nagra inbyggda och sjilvforval-
lade, méanga forklarliga och négra helt oviintade. Flera ldrare som deltog i
projektet var slumpvis utvalda, vilket var mycket dumt. Nigra betvivlade
att vissa delar av stoffet, i synnerhet relationerna fysik—sambhille, fysik—
teknik o s v var riktig fysik.

Elever som jaimférde TRUAS-fysikens innehdll och uppldggning med
den som anviéndes vid parallelia klasser undrade ofta osiikert om de verk-
ligen hade samma chans att klara det centrala provet som dvriga elever
etc etc. Det hjilpte inte mycket att vi forsidkrade att det centrala provet
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testade fysikforstielse. Forstaelse far man genom effektiv inldrning vilket
kan vara négot helt annat 4n traditionell undervisning i bundna klasser.
Jonas Orring tyckte det fardiga undervisningspaketet var utmirkt och
utvédrderingen och det halvljumma mottagandet gjorde honom forvanad
och bekymrad. Det réckte tydligen inte med TRUAS-fysiken for att akti-
vera intresset for fysik ordentligt. S& kom jag att tinka pa fysikersamfun-
det. Det skulle kanske vara intresserat. Skulle Jonas Orring vara intresse-
rad av att stilla upp som talare om det nu skulle visa sig mojligt att ordna
en ldmplig konferens om gymnasiets fysik? Utan betinketid svarade
Jonas Orring; “Ja visst, jo visst.”

Svenska Fysikersamfundet har bl a som uppgift att vara talesman for
fysiken i det hogre utbildningsvisendet och att pavisa fysikens centrala
roll inom naturvetenskapen att diskutera fysikimnets innehall och om-
fattning samt utbildningens dndamalsenliga bedrivande p4 olika nivier
inom gymnasieskolor, universitet och hégskolor samt att férmedla och
understryka “avnidmarnas” krav pa fysikkunskaper hos dem som efter
avslutad utbildning vid ldroanstalterna, gér ut i forvirvsarbete.

Jag kédnde samfundets ordférande, professor Lennart Minnhagen vil.
Han tdnde pd idén att ordna en konferens 6ver "Gymnasial utbildning i
fysik”. Den dgde rum den 18 oktober 1974 och blev en verklig fulltraff
med ménga deltagare fran skoloverstyrelsen, universitetskanslersimbetet,
lararhdgskolor, gymnasieskolor, universitet och hdgskolor samt nérings-
liv. Mer dn 200 personer deltog. Programmet var foljande:

PROGRAM fredagen den 18 oktober

09.00 Svenska Fysikersamfundets ordférande
Professor Lennart Minnhagen, hilsar vilkommen

GYMNASIAL UTBILDNING I FYSIK

Ordf6rande: Professor Lennart Minnhagen

SKOLAN INFOR 80-TALET

Generaldirektor Jonas Orring, SO, Stockholm
SKOLOVERSTYRELSENS SYN PA FYSIK-
UNDERVISNINGEN I GRUNDSKOLAN
Skolkonsulent Goran Lindahl, SO, Stockholm
BEGREPPSBILDNING OCH ELEVERNAS
MOGNAD

Metodiklektor Bjorn Andersson, Lirarhtgskolan
Goteborg

FUNGERAR FYSIKUNDERVISNINGEN I
GYMNASIESKOLAN? )
Gymnasieinspektor Tord Adolfsson, SO, Stockholm

12.00-13.30 Lunch’

09.15-12.00

31



Ordforande: Direktor Dick Lundqvist

BETYGSSYSTEMET OCH NATURVETEN-
SKAPLIGA LINJEN
Universitetslektor Ragnar Grahn, Goteborg

SAMSPELET MATEMATIK-FYSIK OCH
TILLAMPNINGSAMNEN
Rektor Eve Staffansson, Polhemsskolan, Géteborg

VIDTAGNA OCH PLANERADE ATGARDER
Gymnasieinspektor Tord Adolfsson, SO, Stockholm

HUR ANPASSAR UNIVERSITET OCH
HOGSKOLOR FYSIKUNDERVISNINGEN TILL
DEN RADANDE SITUATIONEN?

Universitetslektor Stig Avellén, Lund
Professor Arne Claesson, Umed
Metodiklektor Sven Glad, Malmo
Direktor Dick Lundgvist, Stockholm

13.30-16.15

Fysikersamfundet presenterade senare en sammanfattning i skriftlig form
av flertalet anféranden. Varje gymnasieskola fick minst ett exemplar. Kon-
ferensen satte pitagliga spér under l&ng tid. Fér SO:s och gymnasie-
inspektionens del dkade informationsutbytet med hégskolor och uni-
versitet mycket kraftigt.

Inom ramen for en pagéende forsoksverksamhet med yrkeslivsanknyt-
ning for universitetslidrare fick jag senare under tiden 1/9-30/11 1978
byta tjinst med universitetslektor Lars Silverberg vid institutionen for
teoretisk fysik med mekanik vid Lunds universitet. Det var ett utomor-
dentligt givande byte dir vi bada fick god inblick i den andres arbets-
uppgifter.

Skolor dr olika

Som redan nidmnts sammanfattades erfarenheterna fran ett l3sars arbete i
en rapport vid ldsarets slut. Mina rapporter omfattar dérfor tiden ht 1966
vt 1982 och har huvudsakligen skrivits i foljetongsform, d v s iakttagelser
och utredningar som behandlats ingdende i en viss rapport tas endast upp
i forbigdende i det foljande. Det var dock redan fran bérjan péfallande
vilka stora skillnader som fanns mellan skolorna. Och mélet: Alla elever i
riket skulle ha samma “chans” oberoende av bl a ekonomisk bakgrund
forefoll mycket avlidgset och orealistiskt. Kunde situationen forbittras
ndgot litet pd ndgot enkelt och billigt sitt? Vi var uttryckligen forbjudna
att foresld kommunerna penningslukande atgérder. De exempel pé olik-
heter jag gav fram till 1975 gillde huvudsakligen kommuners siitt att or-
ganisera gymnasieundervisningen, lokalernas utformning och éndamal-
senlighet och de naturvetenskapliga institutionernas utrustning. Jag om-
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bads ofta att delta i paneldebatter och i diskussioner i radio. Ofta pastod
nagon deltagare: "Den svenska gymnasieskolan #r numera en ’flum-
skola’. Vi befinner oss i en kulturskymning och &r p& vig mot nattsvart
morker. Nagot méste omedelbart goras etc etc.” "Den svenska gymnasie-
skolan” dr sannerligen inte ndgot entydigt begrepp. Jag forsokte darfor
invinda dels att vara bista elever dven internationellt sett 4r av toppklass
(vilket t ex visat sig vid deltagande i fysikolympiader och andra intellek-
tuella jamforelser) dels att skillnaden mellan olika skolor 4r hidpnads-
vickande stor. Invéindningarna avfirdades i raljant ton: “Det &r sjélvklart
att det finns skillnader, men s sérskilt stora dr de naturligtvis inte.” P4
ndgot sitt méste skillnaderna kvantifieras. Jag noterade dirfor systema-
tiskt vissa forhdllanden fran skola till skola och fick ocksa hjilp frin
ndgra kollegor. I min rapport fran ldsaret 1976-1977 kunde jag ange
foljande siamsta och bista "tillstdnd™;

Gymnasieskolans bibliotek dr 6ppet méndag, onsdag och fredag 12-13
for 6vrigt stingt

Biblioteket &r stéindigt oppet fran tidig morgon till sena kvillen varje lis-
dag.

Bokbestandet uppgar till nigra tusen volymer.

Bokbestindet uppgér till manga hundratusen volymer.

Forutom ett begrinsat antal rdknedosor av enklaste slag finns nigra fa av
funktionstyp.

Forutom ett tillréckligt antal rdknedosor av konventionellt slag finns pro-
grammerbara av skilda slag och dessutom mikro- och minidatorer samt ter-
minaler anslutna till en stor dator.

Ingen undervisning om datorer férekommer.
Undervisning sker i dataldra med vettiga tillimpningar i flera &mnen.

Klassmedelvirdet for centrala provet i fysik dk 3 4r 1,5.
Klassmedelvirdet for centrala provet i fysik 8k 3 ir 4,5.

Gi-rapporterna i bl a fysik och naturkunskap kan inte hittas och ingen har
sett dem.

For olika dmnen finns gi-rapporterna samlade i kronologisk foljd. Sam-
manfattningar och forslag till atgérder presenteras.

Eleverna kommer drillande till skolan litet hur som helst.

Rektor tar personligen emot eleverna varje morgon.

Skolan &r en hermetiskt sluten enhet,

Skolan &r 6ppen. Samarbete sker med kommunala institutioner och lokala
industrier.
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Klart hélsovadlig arbetsmil jo.

Bra arbetsmiljo med bl a béttre andningsluft inomhus &n utomhus.
S k inspirationspedagogik utan spar av langsiktig planering.
Langsiktig skriftlig planering med alternativa mojligheter.

Av 10 slumpvis framtagna instrument fungerar 2.

Allt man undersoker fungerar bra,

Av tre standardforsok kan inget utforas.
Alla forsok och experiment som kan hénforas till gymnasiestadiet kan ut-

foras snabbt och sikert. Allt fungerar.

Med nigon dverdrift kan man sammanfattningsvis séiga att vid gym-
nasieskolorna finns alla tillstand fran

“ingenting fungerar ordentligt” till

“allting fungerar oklanderligt”.

Maénga gymnasieskolor fungerar bra, men spridningen dr som ndmnts av-
seviird. Denna lista pa ytterligheter gjorde nytta genom att bottenniva-
erna hdjdes mirkbart. Vid varterminens slut 1982 hade vid kontroll bok-
bestandet vid nagra daligt utrustade skolor 6kat med ménga hundra pro-
cent (och det naturvetenskapliga inslaget dnnu mera) och biblioteket
holls Sppet halva dagen. Klassmedelvirdet pé centrala provet i fysik for
8k 3 hade hojts till 2,2 och det dvre virdet till 4,6. Av 10 slumpvis fram-
tagna instrument har minst 8 fungerat. Den hélsovadliga arbetsmiljon har

forbittrats o s v.

Stora skillnader kvarstod dock och jag skall ge ytterligare nigra exem-
1:

II)reltellektuellt arbete ("hemldxor m m”) utanfor schemabunden tid varie-
rade fran ett registrerat minimum av 3 timmar per elev och vecka for en
viss klass till ett maximum av néstan 20 timmar i genomsnitt per elev
och vecka (en N3-klass).

Vid betygsgranskning var det minsta antalet 5-or i en 4k 3-klass 13 styc-
ken och det storsta knappt 150.

Antalet “sdrskilda provningar” varierade fran nagra fa till mellan 200
300 per tusen elever och lasar.

Oskicket att alltfor ldttvindigt tillata sdrskilda prévningar hade analyse-
rats ingéende. Det s k Djursholmsfallet gav upphov till en omfattande
debatt i massmedia och resulterade i att antalet sddana provningar
sjonk patagligt.

Mitt korta slutomddme om dmnena fysik och naturkunskap vid lidsarets
slut vt 82 var:
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For fysik: Undervisningen i fysik 4r bra. Fysikens kursomfang har be-
grénsats. Flertalet elever behiirskar basbegrepp och grundliggande rela-
tioner ndgot bittre én tidigare men andelen ligpresterande elever har
Okat nagot.

Betygsgivningen fungerar mycket bra.

For naturkunskap: Naturkunskapens inslag av biologimoment har dkat
ytterligare pa fysikens bekostnad. Den integrerade modell som ofta an-
vindes tidigare har néstan 6vergivits. Om jag inte dd och di upplevde
utmérkta exempel pd verkligt god undervisning och inldrning skulle jag
vara bendgen att yrka pd att naturkunskapsimnet 16stes upp i sina be-
stindsdelar. Betygsgivningen &r ojimn.

Om betyg

Sé& ndgra ord om det relativa betygssystemet. Jag anser att systemet riitt
tillampat &r ett alldeles utmérkt system, klart dverléigset det s k absoluta
med A, a... etc. som anvéndes i det gamla gymnasiet. Som framgér av mina
rapporter har jag anvéint mycken tid och méda pé att ritta till missupp-
fattningar och ge exempel pa vettiga tillimpningar i mera svirbedomda
fall. Och dumheterna om att femmorna hade tagit slut och annat nonsens
forsvann for fysikens del ritt snart. Man skulle ju inte kunna f& betygs-
medelvérden pé 4,5 om man inte haft modet att utdela rittvisa betyg i en
extremt duktig klass!

Nu har det relativa betygssystemet avskaffats. Jag hérde nyligen i ra-
dio en s k expert uttala: “Nu slipper eleverna konkurrera. Nu far vi #ntli-
gen ett betygssystem ddr femmorna inte kan ta slut!” Det bor kanske
ndmnas att vi under Jonas Orrings ledning forsdkte att resonera oss fram
till ett kursrelaterat system. Vi misslyckades skindligen, men ldrde oss att
uppfattningen om “sjdlvklara krav” varierade valdsamt med individerna i
den arbetande gruppen. Med en femgradig skala kunde man enas nigor-
lunda om kraven for en trea. Dir upphdrde enigheten. Efter 1anga och
fruktlosa diskussioner spaltades kraven fér en fyra i flera alternativa
mdjligheter. Kraven for en femma gav upphov till ytterligare uppsplittring
och kravbatteriet kom att likna en solfjider mer eller mindre om&jlig som
modell. Jonas Orring forsokte radda situationen genom att foresla en tre-
gradig skala med utgangspunkt frin 3-an (=II) for vilken enighet i krav
funnits. Det hela slutade med att idén férkastades. Det dr dirfér med
spanning jag invéntar de preciserade krav for varje betyg som Skolverket
nu skall presentera. Jag betvivlar starkt att vi far ett bittre betygssystem.
Det man kan lyckas med &r att inbilla ldrare, elever och forildrar att pro-
blemet att ge en elev ett rittvist betyg har kunnat 16sas.
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Om stickprov

Dagsliiget ”pa filtet” formedlades snabbt via oss till SO. Genom stick-
prov kartlades en viss asikt utan drojsmal. Denna informationsmdojlighet
anvdndes manga ganger av Jonas Orring. Jag erinrar mig att han vid ett
visst tillfdlle ville veta hur elever och ldrare egentligen stillde sig nér det
gillde betygens “vara eller inte vara”. Det stickprov jag redovisade an-
gav 65% av eleverna for betyg, 20% tveksamma och 15 emot, f 6 siffror
som upprepats med stor stabilitet genom aren. Pastridiga betygsmotstan-
dare hdvdade att saklidget var helt annorlunda, men mycket stora opi-
nionsundersokningar visade senare att siffrorna var korrekta inom de
uppgivna felmarginalerna... Enkla stickprov, korrekt tagna, ger snabba
resultat. Stora, dyrbara undersdkningar ger oftast samma resultat, men
eftersom det kan ta &r innan publicering sker forloras tidsaspekten.
Undersokningen har métt nagot som &r overspelat, dr forbi. I var oroliga
tid kan tillstdnd forandras snabbt,

Var sorti

Regering och riksdag avskaffade gymnasieinspektionen i och med vt
1982. For att ge sken av ett rationellt forfarande grundades beslutet pa en
undermalig utredning av var verksamhet som RRV latit gbra. Sakunder-
laget fanns samlat i en skrift "Fem promemorier om gymnasieinspektio-
nen”. Jag har bemott skriften i en 17-sidig utredning som sindes till
davarande statsridet Britt Mogérd. Efter nagon tid fick jag ett lika
aningsldst som vinligt svar. Det gick ut pa att véra arbetsuppgifter skulle
Overtas av ldnsskolndmnderna som ju redan skétte inspektionen av
grundskolorna. Allt skulle bli sa bra sa bra!

Jag angav i mitt ovan nimnda bemdtande att “Fem promemorier om
gymnasieinspektionen” forefoll att vara ett rent bestillningsarbete. En
granskning av sittet att citera 1960 ars gymnasieutredning, att forsétligt
ta ut nigra 16sryckta meningar ur ett storre sammanhang, att stryka under
text didr understrykningar saknas i originaltexten, att ytligt granska och
att ndja sig med ofullstidndiga uppgifter &r avslojande.

Totalkostnaden for gymnasieinspektionen var 7 Mkr av SO:s totala
budget pé runt 120 Mkr. Kostnaden betecknas t o m i revisionsrapporten
som ldg trots att forfattarna missat flertalet av vara vil dokumenterade
aktiviteter och trots att dessa skett helt efter de riktlinjer eller principer
som angetts i gymnasieutredningen.

Utanfoér gruppen ordinarie inspektorer fanns ménga extra inspektorer
som arbetat helhjirtat och framgangsrikt med att forbittra undervis-
ningssituationen inom gymnasieskolan. Det ar méirkligt att alla dessa ak-
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tiviteter kunnat g RRV-konsulterna s& sparlost forbi. Friga: Vem grans-
kar granskarna? Jag antar att de ansvariga politikerna var helt besatta av
decentraliseringstanken och att de inte insdg vilken hdpnadsvdckande
Jorskingring av intellektuellt kapital de gjorde sig skyldiga till.

Decentraliseringstanken ligger formodligen ocksd bakom kommunali-
seringen av gymnasieskolorna. Numera saknas en kompetent &vergri-
pande insyn i undervisning och ldrartillséttningar.

Vart tog den vackra tanken vigen att alla rikets elever skall ha samma
utbildningschans oberoende av ekonomisk bakgrund och vistelseort?

Bitterhet over den skdndliga behandlingen av oss

Om man summerar alla erfarenheter frdn gymnasieinspektorstiden har den
gatt med plus. Jag har verkligen fatt se Sverige. Jag har ocksa fétt se ut-
léindska miljoer i samband med konferenser om utblldnmg och framtid Jag
har fatt samarbeta med kunniga och flitiga personer inom SO i mingder
av arbetsgrupper och jag har sillan mérkt av den pastddda byrakratin.
Jag har ocksa via tjdnsten triffat manga mycket intressanta ménniskor.
Storsta negativa posten har naturligtvis bortovaron fran den egna famil-
jen varit, bortovaron frdn hus och hem och en niraliggande fast punkt i
tillvaron. Jag har ofta saknat hustru Maggie mycket.

Trots allt fann jag jobbet allt intressantare och det kom som en chock
ndr vi avskedades f o m 1/7 1982. Jag hade svért att forestiilla mig att en
kar som arbetade s3 hart som gymnasieinspektdrerna skulle avskedas och
att det skulle vara ett samhillsintresse! Var fanns anstillningstryggheten
som det talats s& mycket om? Négra fallskdrmsavtal hade aldrig diskute-
rats. Den omedelbara bitterheten ddmpades av alla vinliga brev som kom
fran rektorer och ldrare. De beklagade att vi skulle férsvinna.

Jag fick ocksa snabbt mojligheter att fortsitta forska vid Lunds uni-
versitet. Just nu #r jag mitt uppe i ett mycket intressant projekt.
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Harry Aronson:

Religionskunskap
och filosofi

Jag verkade som ordinarie gymnasieinspektor fran 1 april 1969 till institu-
tionens avveckling 1 juli 1982 — 26 hela terminer, forst i religionskunskap,
men frin 1972 dven i filosofi, mitt andraimne.

Amnena l4g i sista arskursen. Religionskunskap fanns pa samtliga teo-
retiska linjer med tre veckotimmar pd humanistisk och samhillsveten-
skaplig linje och tva pé de 6vriga. Amnet kunde ocksa viiljas pa de yrkes-
forberedande linjerna, men det forekom praktiskt taget inte.

Filosofi férekom pd humanistisk, samhéllsvetenskaplig och naturveten-

skaplig linje med tvé veckotimmar.

Tretimmarskursen kunde ge 90 och tvatimmarskursen 60 undervis-
ningstimmar. Bortfall av undervisningstid genom skriftliga prov i andra
dmnen och genom andra, schemabrytande aktiviteter var ett stindigt nér-
varande bekymmer.

Eftersom dmnena 1ag i sista drskursen kom jag mest att mota elever som
var i relativt mogen alder, 18-19 &r gamla.

Samverkan med dmneskolleger och opinionsgrupper

Utover med personer, knutna till SO som tjanstemiin, etablerades samar-
bete i kursplanefrigor och fortbildning med en rad ldrare och d&mnesins-
titutioner; lirarh6gskolor, universitetsinstitutioner och sirskilt fortbild-
ningsavdelningen i Ume3, som enligt da gillande arbetsfordelning hade
dmnena pa sin lott. Fortbildningsavdelningen svarade bl a for planligg-

ning av feriekurser och produktion av material. Denna sidoverksamhet till-

inspektionsarbetet gav mojligheter att f6lja upp skolbestken genom delta-
gande i planlidggning av feriekurser och materialproduktion. I dessa verk-
samheter motte jag ocksd ett stort antal ldrare utanfor klassrummet i en
mera avspind atmosfir.

Opinionsgrupper inom respektive ldrarkdr och i samhillet var viktiga
samtalspartners nar det géllde att fa kursplaneforslag férankrade eller poli-
cyfrigor provade. Amnesforeningarna var hérvidlag sirskilt viktiga och
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fungerade ocksa formellt som remissorgan. I detta fall var det Foreningen
ldrare i religionskunskap och Filosofi- och psykologildrarnas férening.

For religionskunskapens del var Samkristna skolnimnden en mycket
betydelsefull samtalspartner. Ndmnden hade tillkommit som ett samar-
betsorgan i skolfrdgor mellan de stérsta kristna samfunden i samband med
namninsamlingen till forman for hogre timtal i religionskunskap 1964.
Den folkopinion som kom till uttryck dérigenom — vid en tidpunkt d3 di-
rekt demokrati och demonstrationer 4nnu inte var accepterade — var ett
starkt stod for att vidmakthélla ett rimligt utrymme for religionsfrigorna i
skolan.

Medan religion bedrivs i varje kommun, bedrivs filosofi pa ett fatal
platser i landet, huvudsakligen pa de gamla universitetsorterna. Det &r ett
amne med finkulturpréigel. Skoldmnet filosofi kunde dérfor inte rikna med
samma folkliga st6d som religionskunskapen. SO:s policy och utformning
av dmnet foljdes dock med vaksamma &gon av universitetsinstitutionerna i
fraga.

De hér kontaktnéten tycker jag bor redovisas. Gymnasieinspektoren
uppfattades ibland som den ensamme agenten, som slog till i skolan, sko-
ningslost besluten att driva igenom dmbetsverkets intentioner. I utférandet
av uppdraget var det nog mera dialog #n dekret.

I fortséittningen redovisar jag hur skolimnena utformades under denna
tidsperiod, da ideologierna just uppstatt frin de déda och frigorna om
livets mening artikulerades tydligare 4n pa linge.

Personlig bakgrund, tidsandan

Sjélv var jag forberedd att ga in i dessa nitverk och i den egentliga uppgif-
ten genom sporadisk lidrarverksamhet alltsedan 20-arsdldern, teologiska
och filosofiska studier, disputation for teologie doktorsgraden pé ett mate-
rial som ocksi hade en pedagogisk dimension — Grundtvig —, ca 8 ars do-
centtjénst i teologisk etik med religionsfilosofi och lirarutbildning i bdda
dmnena. Jag hade ocksa tilltritt en tjinst som lektor i dmnesteori och
dmnesmetodik (religionskunskap) vid lirarhtgskola.

Min ldrarutbildning och ldrarerfarenhet — friamst realskola och gymna-
sium — var emellertid frin 50-talets skola. Till skillnad fran flera gikolle-
ger som deltagit i beredningen av “det nya gymnasiet” hade jag inte denna
bakgrundserfarenhet. SO var emellertid inte oként for mi g. Jag hade delta-
git i framtagning av rapporten “Tondringen och livsfrigorna” (1969), ett
forarbete till Lgr 69, fraimst med tanke pa “visentliga livsfrigor”, ett mo-
ment inom religionskunskap, men med betydelse for uppliggningen av
hela Lgr 69. SO framstod vid denna tid som ett starkt imbetsverk som
fjarrstyrde landets skolor. Den diskussion om omdjligheten att styra och
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genomfdra som sedermera blev s livlig — och kanske forlamande — hade
dnnu inte fatt allmén spridning bland de statliga skoladministratdrerna.

Efter manga &rs forskningsarbete och undervisning vid universitetet
kéndes det riktigt att ge sig ut i riket och stimma av mojligheten att under-
visa pd gymnasienivd i de grundldggande frégorna om tros- och livs-
askadning, om kunskap, vérde och verklighet. Det framstod som en spéin-
nande flyttning fran teori till praktik.

Att vara i universitetsmiljon pa 60-talet, sedermera sd omskrivet, var att
leva med i uppvaknandet till en politisk medvetenhet av nytt slag, en so-
cial viickelse och en global solidaritet. Parallellt ddrmed gick en ideologi-
kritik som riktade sig mot det egna samhéllets maktsystem och kulisser.
Makt och intresse blev centrala begrepp. Teori fordndrades och knéts till
krav pa handling, ja revolutiondr praktik.

"Sdg nej”

Denna vag av ideologiskt engagemang och politisk kamp niddde gymnasi-
emiljon just da jag sjélv trddde in dér. Elever skrev specialarbete om Rosa
Luxemburg, trotskismen och ulandsfragor. Politiken hade blivit synlig och
gjorde sig gillande under skoldagen. Den inskrinktes inte lidngre till om-
ndmnande av politiska foreningar i katalogen. Konfrontation var en del av
den politiska taktiken. En och annan hade lért sig det parisiska ordet
“contestation”, bestridande, att séiga ne;j.

Konfrontation var det! Rektorsexpeditionen vid en Stockholmsskola
blev scenen for en tydlig konfrontation. Mitt samtal med rektor avbrots
abrupt av att ett halvdussin manliga elever stormade in och stillde krav.
Rektorn — i bla cheviotkostym, 1600-talshistoriker, en gang frivillig i fins-
ka vinterkriget — gick bokstavligen eleverna till motes, men tvangs retirera
och ta skydd bakom sitt skrivbord. Min person och mitt &mbete noncha-
lerades fullstindigt.

En annan scen: nigra gymnasieinspektorer sitter pa ett podium i ett
Lidingdgymnasium, med ett stort antal elever framfor sig pa golvet nedan-
for. Det dr “elevkonferens”. Jag far en fraga fran golvet och rikar siga att
detta inte hor till mitt kompetensomrade. Elev: "Ni séiger hir att ni inte &r
kompetent. Vad ir ni egentligen kompetent pa? Ar ni kompetent pA nigot
Sverhuvudtaget?”. Evert Ullstad, ndgot av grand old man i kiren och van
att med det administrativa sprakets hjilp — ett fornimligt maktmedel —
klara av tringda situationer, hdjde forbryllad dgonbrynen. Ett nytt och
ovant sprikspel och spel om makten hade borjat. Att “nia” en myndig-
hetsperson var dnnu vid denna tid en markering av ringaktning.
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Jomenvisst, sdg din mening!

Vi antog utmaningen och uppmuntrade till elevdemokrati. Somliga av oss
intresserade sig sirskilt for detta. Samtal med enskilda elever uppstod
spontant, i samband med lektionsbestk eller pa raster. Vi sokte kanalisera
elevers engagemang genom att uppmuntra institutionella former som re-
presentantskap vid dmneskonferenserna eller genom att frimja idéer kring
elevradsverksamheten,

Ibland kunde det leda till fortsatt kontakt. Vid en elevkonferens i
Norrland var en kvinnlig elev mycket upptagen av betygssystemet. Jag
sénde till skolan de utredningar i frigan som var aktuella i bérjan av 70-ta-
let. Nér jag ndgra ar senare dterkom var samma elev alltjimt i skolan —
men hade under mellantiden blivit kommunfullmiktig och dértill fott barn.
Inte s& f& av den tidens skolelever blev politiker pa riktigt.

”8dg du!”

Mitt i ungdomsupproret gick vardagsarbetet emellertid lugnt vidare. En
positiv upplevelse i skolan var den fortroliga anda som vanligtvis ridde
mellan olika kategorier som elever-larare, elever—skolledning. Tilltalet
kom efterhand och forvénande snabbt att bli det lediga ”du” och férnamn,
utan alla provocerande inslag. Det gillde ocksé SO:s representanter. Del-
tagande i samtal och grupparbete kiindes helt naturligt. Var och en, ocksé
gi, bidrog med sina erfarenheter och kunskaper.

Betyg och sortering

Denna avspindhet i det vardagliga arbetet kéindes bra. Samtidigt kunde
man nere i binkarna uppleva spanningar och besvikelser nér prov limna-
des tillbaka. Lirarens réttelser och betyg blev inte sillan ifrdgasatta. Lira-
ren och systemet hade ju makt Gver framtiden, vilket sirskilt starkt kiindes
i avgangsklasserna. Det var en borda, ocksa for ldraren, som inte sillan
véndades infor avgorandena. En humanistisk undervisning bygger pa sam-
spel mellan ménniskor, pa intuition och medkénsla, nigot som ofta ut-
vecklades pd ett finstdmt sétt. Fortrollningen kunde snabbt brytas i novem-
ber eller april nir det stod klart for bade lirare och elever att det gillde att
konstruera en objektiverande utvirdering for att skilja eleverna at.

Betygstvanget var vil samtidigt nigot positivt for skolverksamheten i
det att ldraren tvingades strukturera elevens och sin egen verksambhet.
Elevers egenintresse medforde ocksa intresse for studiets uppliggning, in-
nehdll och mojliga redovisningssitt. Vad dr “kunskap” i detta imne? Vad
ar centralt? Hur kan kvintessensen formuleras?

41



En viktig del av uppgiften for gymnasieinspektionen var betygsekviva-
lering. Vi skulle se till att betygen hade riksgiltighet. I rutinerna ingick
darfor genomgéng av betygskatalogerna. Kolleger med dmnen dir centrala
prov ingick hade ett mera omfattande och jimforbart material och lade ner
mycket arbete pa detta. Under de forsta aren fordes odndliga diskussioner
om tillimpningen av normalkurvan. Efterhand fungerade systemet vil.
Men det var ofta en drom att fa ett system dér eleven inte jimfordes med
andra utan kanske med sig sjélv eller uppstillda kursmal.

Rikskultur, folklig kultur eller ungdomskultur?

Allmint sett var vi anstillda och agenter for det framvidxande kunskaps-
samhillet. Avndmarnas behov hade spelat stor roll i utredningarna for det
nya gymnasiet. Tvanget att utbilda sig blev allt tydligare landet 6ver. SO
hade annonskampanjer att ungdomar med enbart grundskola forst blev ar-
betslosa. Vi sdg hur orter som Stromsund och Hagfors tog hand om ung-
domarna s langt man kunde, men hur utbildningstvinget témde orterna
pa ungdomar 6ver 20. Om flickorna i Hagfors sa man att de egentligen
ville g hemma i byn och skjuta en barnvagn. Men det gick ju egentligen
inte for sig...

Vi skulle se till att utbildningsstandarden var likvirdig. Samma kurs-
planer gillde for hela riket. Sa blev vi ocksd agenter for en allmingiltig
rikskultur. Vi som arbetade i humaniora ville vl dirtill séka férmedla na-
got av den europeiska eller visterldndska kulturtraditionen, verka for hori-
sontutvidgning.

Man reste upp och ner i Sverige. "Som en jo-jo”, sa en malmékollega
en fredagkvill da taget langsamt rullade ner mot hemorten. Vi kunde dér-
med ocksa se att Sverige var mangkulturellt, med ménga lokala tonfall och
dialekter. Hur upplevde och integrerade eleverna skolans dominanta kul-
tur?

I Malmberget trdffade jag bland andra Maria i arskurs 3, humanistisk
linje. Filosofiklass. Det handlar mycket om rationalitet. Argumentations-
analys, vetenskapsteori. Maria beréttar att hon som barn blev biten av en
hund i lapplédgret. Saret ville inte lika. Hon blev da ford in i ett tilt ddr en
gammal man (schaman?) bldste pd siret. — Om det blev bra? Visst! —
Kénde Maria kulturkrocken? Langt senare har jag hort att Maria blev
psykolog i Umea. En stadsresa — men ocksa vil en kulturresa?

Tempot i 6versta Norrland var lite langsamt, sdrskilt nir eleverna skulle
formulera sig abstrakt, t.ex. dra ut det visentliga i existentialismen eller
strukturalismen. Det blev begripligt ndr man forstod att svenska var andra-
sprak. Aven rektorn kunde vittna om hur han tvingsméssigt lirt svenska
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spraket en géng i folkskolan. Ortstidningen, Haparanda-Bladet, var tva-
sprakig!

Mot detta kontrasterade stadsmiljon i Stockholmstrakten. I Saltsjobaden
laste ndgra kvinnliga elever Sylvia Plath, med sjdlvklarhet, utvecklande en
suverdn spréklighet och psykologisk inlevelseférméga.

I Arvika var elevradsordféranden ocksa radiopratare, nere i Karlstad.
Men dé kunde hon inte anvénda sitt modersmal.

Det var ndgot dkta och Gvertygande dver dessa forankringar i en egen
kultur, en ro och vila i det egna modersmélet. Ndgon ging kunde man
kénna att “skolningen” storde det egna spontana sprket utan att fora till
en annan, dkta sprakvirld.

Samtidigt som provinsialismen var pétaglig, pd gott och ont, tringde
den kommersialiserade populdrkulturen pd ungdomsgenerationen.
Masskulturbruset var stindigt ndrvarande. Eleverna liste sina lixor mot
musikbakgrund. Som resande for de kulturbérande traditionerna ville jag
girna att eleverna skulle forstd inneborden av de storas insatser i idéviirl-
den. Att de skulle kunna placera Mohammed, Gandhi, Platon, Luther,
Kant pa nigorlunda ritt plats i skeendet. ”Finkultur”? Var det inte nira
nog hopplost? I en mansdominerad teknikerklass p& Dragonskolan i
Umea? Dir var bakgrundsbruset, just d&, rastamusiken. Man visste sjilv-
klart ndr Bob Marley avled. Det hade jag ingen aning om. Och #nd4 hade
jag en ambition att forstd elevernas livsvirld.

Att leva i den hermeneutiska cirkeln...

Varfor di denna nyfikenhet pa elevernas livsstil, pa deras privata sfar? —
Det horde samman med utvecklandet av en religionspedagogik som med-
vetet var inriktad pd 4 ena sidan de livsfrigor som elever kunde uppfatta
som sina egna — och som forhoppningsvis hade affinitet med de klassiska
och allméngiltiga — och & andra sidan de stora tros- och livsaskadningarnas
problemstillningar och svar. En sddan grundsyn biddade for en metodik
didr samspelet mellan samtidens livskinsla och traditionernas kom att
utgdra forstdelsehorisonten. Den traditionella, akademiska kunskapsstruk-
turen (i detta fall t ex kyrkohistoria, bibelkunskap, frimmande” religio-
ner) fick séledes bryta sig mot dagens existensfragor.

Att bedriva studiet pa detta sitt innebar att leva i en hermeneutisk cirkel.
Elevernas forforstielse fick vara en del av tolkningen av religionsstoffet,
“férdomarna” sldpptes fram. Under lang tid var populdrmusikens ”Jesus
Christ Superstar” inledning till kristendomsstudiet. Samtidigt skulle m&j-
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lighet skapas for att motet med dmnesstoffet skulle ge vidgade perspektiv
och distans till den egna livsvérlden.

Detta grepp forebadades av den tidigare nimnda rapporten "Tondringen
och livsfrdgorna” och utvecklades vidare fyra ar senare med "Gymnasie-
eleven och livsfrigorna” (1973). I samarbete mellan SO och Religions-
sociologiska Institutet provades hdr ungdomens livsstil i borjan av 70-talet
i form av enkiter, men ocksa i form av dagbdcker som elever skrev ett par
veckor 1971. Dagboksmaterialet stimulerade fantasin att forestilla sig
elevens livsvirld 24 timmar om dygnet. Det blev ett ofta anvint material i
ldrarfortbildningen men fungerade ocksé bra som diskussionsunderlag i
undervisningen. Elevens mote med den andre blev ocksi ett mote med
sjélvet.

Tva veckor med Mona — ett sensat scenario

Ungdomar ldmnade alltsd material till sitt eget scenario. Med hjilp av en
dagbok kunde man gora ett sociogram, en scen, dir huvudpersonen var
forfattare och regissor, men dir andra medverkande och statister ocksé
hade sin plats.

Pa ett bladderblock kunde spelet om envar ritas upp. Dagbok 121 hand-
lar om Mona och hennes medspelare (fingerade namn) i den mellansven-
ska staden, didr Mona gér i gymnasiets arskurs tre. Livet dr tomt som en
pése, siiger hon. Men hon fyller stindigt pd med aktiviteter och personer:
familj, langtidsvinnen som sover over, batik, keramik, somnad, harvard,
sport, disco, kaféliv. Och skolan, som Mona inte tycker illa om, dr en néd-
vindig genomgang, en del av bakgrundssurret. Med stor skicklighet haller
Mona isér berorda personer. De anar inte att de existerar bredvid varandra.
Hon tinker uppenbarligen inte tanken att erotiska och sexuella forhéllan-
den har karaktdr av exklusivitet. Svartsjuka? En uppvaktare blir faktiskt
svartsjuk och sprutar tandkrdm pa hennes bil, en fin vink. Men normalt s
klarar det sig. ”Det dédr med killar ska man ta lugnt.” Lite magont blir det.
Men hon forsvarar sig med att hon i alla fall fyller livet med innehall.

Det viktiga dr att storyn, en sannsaga, genererar eftertankar som gar ut-
over det triviala. Vi som arbetade med hennes virld och med andra scena-
rion klassade moralen som uttryck for en epikureisk livsstil med dragning
&t hedonism. I anslutning till sociologen Sorokin kallade vi fenomenet
”sensat livsstil”, ett rastlost forsok att plocka dagen pa dess mojligheter.
Men det finns faktiskt alternativa livsstilar, vil belagda och forkunnade i
historien! Det ville vi visa pa.

Jag kénner inte Monas identitet men kénner till staden. Nagon ging
promenerade jag hennes vig fran skolan till konditoriet, forbi discot,
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folkan och simhallen. Flygplatsen: det var hiir hon métte en av sina amou-
rer, den turnerande artisten...

En gymnasieinspektors Sverigebild? En jirnvigsresa tio 4r senare kan
ta formen av en minnesresa. Sverige blir ett pirlband av skolor, lektioner,
repliker. Overallt ndgot att minnas.

Religionskunskapen handlade om grundliggande existentiella livsfrigor
och deras framtridelseformer eller forkliddnader i historien och samtiden.

Filosofin vetter mot dessa fragestéllningar men har en annan tonart, en
egen identitet. Men ocksa hér har vi en méngfald, b&de i historien och i
nuet.

Filosofi, vad dr det — som skoldmne?

Vad filosofi r, 4r sdledes inte ndgon sjélvklarhet. Studiet av filosofin dr i
hog grad ett studium av dess motségelsefulla historia. Inget annat dmne
innehaller s& mycket sjdlvreflexion. Olika skolor har uppstétt i nutiden.
Det dr naturligt att de som svarat for utformningen av skolundervisningen
tagit intryck av den pagdende diskussionen av vad filosofi bor vara vid
universiteten. Inte séllan har tryck darifran utdvats pa skolmyndigheten:
man ska halla sig till den sanna filosofin!

I Sverige hade under 1&ng tid universitetsfilosofin programmatiskt varit
analytisk, antimetafysisk och vetenskaplig. Det medférde en inriktning pa
logik och sprakanalys som ocksa blev bestimmande fér 60-talets kursplan
for gymnasiet. Skoldmnet fick sin karaktir av en betydande delkurs i mo-
dern logik, av argumentationsanalys och av vetenskapsteori. Somliga ele-
ver klarade det bra och fann det intressant, sérskilt naturvetarna. Men
ménga elever hade forvéntningar pa att dmnet skulle vara mindre tekniskt
och mera inriktat mot grubbelfrégor.

Den kursplanedversyn som foljde efter nagra ars erfarenhet av “nya”
gymnasiets kurs sokte tillgodose detta, samtidigt som den da arbetande
kursplanegruppen noga foljde den interna filosofidebatten inom universi-
tetsvirlden hemma och ute. Arbetet redovisades, forutom i slutgiltig kurs-
planeform 1979, successivt i publikationer frdn ddvarande fortbildnings-
avdelningen i Umea: “Fornyelse i filosofi”, ”Att undervisa i filosofi” samt
fortlopande i tidskriften “Filosofi-Aktuellt” — alltsammans stencilerat ma-
terial som utséndes till alla skolor med filosofiundervisning.

Detta material blev naturlig utgdngspunkt vid skolbesoken. Klassiska
filosofiska problem, andra skolbildningar &n de anglosachsiskt-skandina-
viska, normativ etik och politisk filosofi sldpptes fram. Dessa omraden
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hade fatt fornyad uppmérksamhet i den internationella debatten. De sva-
rade ocksd mot en problemkiinsla i samtiden. En speciell nyskapelse var
ekologisk filosofi. Denna ansats kunde sedan vidareforas i 80-talets gym-
nasieforsok med specialdmnet ekosofi.

Gymnasieskolan — ett kunskapssystem!

Skolan som socialt system och skolan som ideologiskt system, t ex under
mottot “gymnasieskola for alla” och “kamp for en demokratisk skola”,
radde det stor medvetenhet om. Att fa berérda aktdrer — ledning, ldrare,
elever — att reflektera 6ver skolan som kunskapssystem var svarare.

Det visade sig redan pa ett vardagligt plan i svarigheten att f4 till stdnd
dmnes- och linjesamverkan. Kanske var det just bristen pa reflexion 6ver
“kunskapslivet” (Hans Larsson), som medférde att man inte sig det natur-
liga och spinnande i att tydliggora bade det gemensamma och det speci-
fika i olika dmnesverksamheter? Det var ju faktiskt “kunskap” man syss-
lade med i varje vra, pa olika sitt och mycket engagerat inom sitt specifika
omrade. Men oftast helt ofilosofiskt. Det faktum att filosofin var fore-
tridd, pa schemat och darfor bland personalen, hade kunnat vara en resurs
for att framkalla samband mellan verksamheterna, kiinsla for det egenar-
tade i t. ex. humanistisk kunskapstillignelse jimford med naturvetenskap-
lig, teknisk och ekonomisk, men ocksa for att tydliggéra de grundlidggande
forutsittningarna for kunskap overhuvudtaget. Idéhistoria var i borjan
tdnkt som en integrationsmdjlighet, men inte kunskapsteori, vetenskapste-
ori och virdeldra. Idéhistorian forsvann efterhand (den hade inga egna
timmar) och de hédr nimnda infallsvinklarna, som kunnat ge fascinerande
preciseringar och perspektiv pa vardagsarbetet, tillvaratogs aldrig. Det
hade varit ett sitt att verkligen gora skolan till skola.

Specialarbetet — elevernas “examensarbete” — som l6pte parallellt med
filosofikursen — inbjod till 6vervidganden om olika sitt att samla och redo-
visa kunskap, till funderingar om virden och vérderingar, om olika verk-
lighetsuppfattningar. Jag tog for vana att under en lektionstimme diskutera
de olika dmnesvalen i en klass och sortera upp dem efter enkla veten-
skapsmetodiska regler. Det var ett sitt att forstka forma eleven att se sin
plats i kunskapslivet.

Att det var mojligt och fruktbart att diskutera med en klass pa detta sitt
visar ocksa de erfarenheter jag hade av &rskurs 2 pa social linje, en linje
utan filosofi. D4 jag f6ljde en sddan klass hela skoldagar avslutade vi med
en genomgang av dagens schema och samtal om vad karaktir olika aktivi-
teter haft. Det gav en lyftning och genomlysning av dagens méngahanda,
det gav dagen karaktir.
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?Fanns det ballonger pd den tiden?”

Praktisk pedagogik 4r ett risktagande. Forenkling, forgrovning, populism
lurar. De mest framgéngsrika ldrarna — bide sakligt och ménskligt — var
trots detta de som vagade ta risker, bjuda pa sig.

Det religiosa livet ér fargstarkt, fullt av alla slags bilder, dess karakteris-
tikum kan ju till och med ségas vara bildlighet. Filosofins historia ir bro-
kig, men inte sa bildrik. Ténkandet &r inte i firg, iven om tinkarna 4r
fargstarka. En &ldre undervisning var interfolierad med anekdoter. Sok-
rates’ Xantippa, Kants tjdnare herr Lampe levde kanske i minnet 1dngt
efter att minnet av Sokrates’ och Kants filosofiska betydelse forsvunnit.
Det anekdotiska var nu borta. Nu gillde sanningstabellernas firglsa stap-
lar pé svarta tavlan.

I Falkoping fanns emellertid en lektor som talade med bygdens barn pa
bygdens sprék, levande och framgéngsrikt. Men det var forstis inte risk-
fritt. En lektion startade med aterblick pa Sokrates: I minns la det att vi
tala um Sokrates, att han geck umkring dér i Atén och diskutera och stack
hul pa folks ballonger...” Ivrig elev fran Tidaholm: “Fanns det ballonger
pa den tiden?”

Se det var en riktig vistg6tahistoria!

”Det dr en inspektor i klassen...”

Det hette att det var skolan som inspekterades. Det administrativa ansvaret
ocksa for @mnesverksamheten 1ag naturligtvis pa skolledningsniva. I
praktiken var det @nda sa att amnesforetrddarna fokuserades nér gi kom.

For gi var ldraren ocksé en dmneskollega. Gemensamma dmnesintres-
sen forenade och inte sillan gemensamma livsintressen. Det gemensamma
fackintresset, hur undervisningsambitionerna skulle kunna férverkligas
under rddande omstindigheter, var en férenande link. Ibland var det ocksé
sa att jag triffade pd ldrare som jag haft som studenter vid universitetet.
Jag motte dven ldrare som var ett par drtionden #ldre, med stor erfarenhet
och imponerande encyklopediskt vetande efter att ha koért kurserna i
manga ar. Dessa omstindigheter biaddade for en kinsla av kollegialitet.
Den radgivande verksamheten betonades ocksa i befattningsbeskrivningen
som en viktig del av verksamheten.

Den andra sidan var den inspekterande, t ex granskning av betygsétt-
ning, av prov och undervisningsmaterial, lokaler och avstimning av “an-
dan”. Lektionsbestken, som flertalet av oss dgnade den mesta tiden &t, var
en nirgingen form av deltagande observation. Sjilv forde jag alltid an-
teckningar under lektionens gang. For egen del kiindes det naturligt att
delta i verksamheten. Nir det gatt rutin i detta fér egen del, fick man da
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och d& padminna sig att man 4dnda var en frimmande person i klassen, och
ddrtill en myndighetsperson. Nagon gang kunde man vara del i en hotbild
tillsammans med skolledning, skolstyrelse, ldnsskolndmnd och det 6vriga
amnesetablissemanget.

En och annan konfliktunge uppstod. Skolpolitiken var inte okontrover-
siell. SO:s tjinsteman kunde uppfattas som agent fér en progressivism
som var fraimmande for laroverkstraditionen. Om dmnesmal och pedago-
giska mal kan man ha olika mening. Ibland avvaktade skolledningen med
att reda upp problem med lérare eller ldrare och elever tills dmnesexperten
kom. S&dana problem ir ju emellertid oftast flerdimensionella och kan
inte klaras upp genom en fackgranskning eller samrad under ett par dagar,
som var den tid ett besok vanligen varade. I svéra fall var det skolstyrelse
eller ldnsskolndmnd som fick tréda in. Det krdvdes mod och takt att gd in i
sadana situationer. Liksom nér elever kom fram med klagomal utanfor
dmnes- och elevkonferensernas officiella ram.

Det hinde att man limnade en gymnasieort med kinslan av att mycket
var oldst. Att man sjélv inte hade rickt till, varit otydlig eller slapp eller
kanske tviartom onodigt pastridig. Att vara gi omtalades mycket riktigt
som ett kénsligt jobb. Vi var sa nira verkligheten som en inspektion rim-
ligtvis kunde komma. Det var en av gi-institutionens fordelar. Andra in-
spekterande instanser i skoladministrationen uppehdll kontakt huvudsakli-
gen konferensvigen och det blir aldrig sa verklighetsniira.

Att tdmja bjornar...

Det fanns i skoladministrationen en skepsis mot “laroverkslararen”. Oat-
komlig i sin expertroll, forskansad i institution och klassrum, pé vakt fér
traditionella ferie- och tjdnstgdringsvillkor framstod ldraren som mot-
stdndsman till “fordndring”, skoladministrationens 16senord. — Vi som vis-
tades i skolans vardagsvérld upplevde andra kvaliteter. Mod och uthallig-
het var sddana vésentliga egenskaper. Att uppritthélla arbetsdisciplin och
tankedisciplin. Att kunna motivera.

I en kultur, ddr gemene man anser, att man kan leva ett gott liv utan att
ha en aning om Kant, krivs ett tilmodigt initialarbete f6r att eleverna ska
g2 med pé att han dr betydelsefull, det didaktikerna brukar benimna legi-
timering. I vért sekulariserade samhille, dér religionen har marginalise-
rats, krdvs det stindig eftertanke att motivera att den finns mitt i skolan.
Legitimeringsuppgiften var stindigt ndrvarande for ldrarna i filosofi och
religionskunskap. Det bakgrundsarbete som jag ovan hénvisat till gick i
hog grad ut pa att visa meningsfullheten och ddrmed vara ett stéd for lira-
ren.
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Till slut var det ldraren sjilv som i motet med klassen fick visa upp
meningsfullheten. Nya gymnasiet fick religionskunskap pé teknisk och
ekonomisk linje, liksom pa motsvarande utbildningar inom fackskolan.
Det var nya inslag pa dessa tidigare starkt yrkesinriktade studievigar.
Situationen kunde vara den att eleverna kom direkt frin maskintekniska
dmnen till religionstimmen, Hur legitimera att tid ska liggas ocksa pa hin-
duism, existentialism och dylikt?

Jag gir in i en teknikerklass tillsammans med den kvinnliga ldraren, ca
35 ar och 160 cm, in till 25 storvuxna mén och dom ska képa buddhismen.
Skolvéskorna &r prydda med sport- och rockmusikdekaler, en och annan
politisk symbol och péstaendet “Tekniker gor det smartare”. Men pa en
troja stér: “Humanister, behdvs dom?”. En bra friga. En anknytnings-
punkt! For nu giller det anattaproblemet, frigan om minniskan har en
sjil, som buddhismen fornekar. Behovs en sjil? Behdver vi prata om det?
— Det gjorde vi. Jag tycker mig minnas att vi klarade det bra, tillsammans.
“Dom ér snélla”, séger hon efterat, “men det finns dagar d4 jag tycker att
dom ér stora bjdrnar, som jag miste timja.”

Original — fanns dom?

I vért pluralistiska och liberala samhélle med flerpartisystem krivdes all-
sidighet, objektivitet och saklighet i undervisningen. Eleven skulle f&
stoffet presenterat pa ett sidant sitt att han skulle kunna vilja stindpunkt.
Det var den allméint accepterade samhills- och kultursynen.

Enstaka foretrddare for kognitiva minoriteter triffade jag emellertid pa i
ldararkdren. Marxisten i Norrland inpassade religionsstoffet i en historisk
materialism s att det framstod som ett Sverbyggnadsfenomen och inget
annat. Religion var ideologi och falskt medvetande. I en Smélandsskola
docerades en medeltida thomism av en ldrare som gétt sju 4r i ett katolskt
préstseminarium. Bas—6verbyggnad, natur—6vernatur! Det var genom-
tdnkta och starkt systematiserade varldsforklaringar, fascinerande utsnitt
ur idéhistorien. Men de hade lagts 6ver hela tillvaron och gjorts allena-
radande, praktiskt taget odiskutabla. Mot sdana helhetssyner kunde ldro-
planens pluralism framstd som sekulariserat sonderfall eller postkapitalis-
tiskt kaos. Likafullt mste da inspektbren genmila att man inte fick lov att
pressa sddana system over eleverna. De méaste i kunskap ocksi om andra
verklighetstolkningar for att f& mojlighet att viilja.

Resurser och kompetens

Till inkSrningen av “nya gymnasiet” och frn 1970 gymnasieskolan satsa-
des stora resurser for uppbyggnad av bibliotek och institutioner och for
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utbildningskomplettering. Gymnasieldrarens grundutbildning var ofta god.
Lektorsinstitutionen garanterade att ett visst antal ldrare hade ldngre ut-
bildning och forskningserfarenhet. Fortbildningen var omfattande. Lirar-
nas resor i frimmande lander tillférde undervisningen &skadligt bild- och
textmaterial.

Men det var inte helt ovanligt att ldrare utan grundutbildning i &mnena
fick undervisa. Ibland fick inspektoren ta ett par timmar och ga igenom
kursplan, ldromedel och fortbildningsmaterial med en obehorig och oerfa-
ren ldrare. Och sluta med att nska lycka till.

Det intriffade att tjinstgorande ldrare hade ringa kunskap om kurs-

planen och den kringlitteratur som man rimligen borde vara orienterad i. -

Kunskapen om gymnasiets organisation var ibland ringa. I eklatanta fall
fick man papeka siddant direkt med vederbdrande och dven diskutera det
med skolledningen. I allménna ordalag redovisades dessa och andra erfa-
renheter i den arliga rapporten till SO.

Exit gymnasieinspekitoren

Vid motet med utlidndska skolansvariga som undrade over gymnasieun-
dervisningens kvalitet utan studentexamen brukade generaldirektoren
Jonas Orring hénvisa till gymnasieinspektionen. En institution fanns ju for
kvalitetsdvervakning och likvirdighet landet 6ver! )

Att implementera “nya gymnasiet”, dess organisation och speciella ar-
betsformer, var inspektorernas uppgift. Fran 1970 tillkom ocksd den ut-
vidgade ”Gymnasieskolan”, Med utgdngspunkt i det centrala skolimbets-
verket och med den auktoritet som expertstatus gav, och - vad de ordina-
rie betriffar — utnamning av K Mjt eller departementschefen, fullgjordes
uppgiften 1966-1982.

Redan 1971 borjade utredningar om SO:s organisation mot bakgrund av
tankar om decentralisering, ett politiskt tinkande som vixte sig allt star-
kare under 70-talet. Dessa rorelser i tiden kom snart att berdra ocksa gym-
nasieinspektionen — SO var ju i alla fall dess matrix. Systemet med viss-
tidsforordnanden gjorde kéren sarbar. Det var befattningshavare som van-
ligen hade bastjinster och som kunde atervisas till dessa. Gymnasiestadiet

forlorade ocksa efterhand karaktiren av urvalsskola med nistan akade- = - =

miska forvintningar p& kunskapsprestationer: Inspektionsbehov kunde,
menade man, tillgodoses av ldnsskolndmnderna. Dessa fick viss forstirk-
ning personalmissigt for att kunna betjina dven gymnasiestadiet. Gym-
nasieinspektorerna lamnade dmbetshuset vid Karlavigen 1 juli 1982.
Somliga kolleger atergick till bastjdnst, andra gick in i den férdndrade
ndmndorganisationen. Sjdlv kom jag, efter ett mellanér som lararutbildare,
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att arbeta vid ldnsskolndmnden i Malmohus lidn, huvudsakligen med for-
soksverksamheten pa grundval av proposition 1984:116 Gymnasieskola i
utveckling”. De sista tjanstgoringsaren 1985-1990 var jag samordnare av
utvirderingsarbetet i de sex sydligaste lanen. P4 riksplanet kom jag ocksa
att verka som SO:s projektledare for specialimnesférsdken pa humanistisk
och samhéllsvetenskaplig linje. Jag kom dirigenom att dterse ménga av
skolorna fran gi-tiden, men mera som inspirator #n inspektor .
Men det &r en annan historia.
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Britt Behrman:

Det basta arbete
jag haft

Introduktion

Drom blev verklighet, f6rhoppningar infriades i november 1973, d& un-
dervisningsradet Bengt Jacobson, byra S 2, ringde mig och frigade om
jag kunde/ville &ta mig att vara férordnad gymnasieinspektor i vardkun-
skap under varterminen 1974. Undervisningsradet Alice Lindstrém, byr
S 5, hade rekommenderat mig till detta férordnande.

Drom och férhoppning att f4 tjinstgora som gymnasieinspektor i vard-
kunskap fick jag 1968 nir jag for Svenska sjukskoterskeforenings (SSF)
rdkning gick genom forslaget till liroplan for den nya gymnasieskolan
och forslaget till liroplanssupplement for vérdlinjen. Jag gjorde ett forslag
till remissvar.

I forslaget till en integrerad gymnasieskola (sammanslagning av det te-
oretiska gymnasiet med fackskolan och yrkesskolan) beskrevs att dven
yrkesdmnena i yrkeslinjerna skulle ha fackexpertis och dirfér skulle
gymnasieinspektrer forordnas under begridnsade perioder. Tink att fa
resa runt i Sverige, gora skolbesok och mota elever, ldrare, skolpersonal
och skolledare i olika delar av Sverige!

Jag kiinde mig mycket privilegierad och tackade dirfor ja till Bengt
Jacobsons erbjudande och infann mig 2/1 1974 kI 8.00 i kontorslandskap
KL 42, Skoloverstyrelsen, Karlavéigen 100. For tjugo ar sen!

Bakgrund

Det var med stor tillfredsstillelse vi, som arbetade inom vérdutbildning,
konstaterade att tvadrig vardlinje blev en del av den integrerade gymna-
sieskolan. Under nagra ér fore 1970, di gymnasieskolan startade, hade en
variant av utbildning inom vard for 16-dringar funnits, ndmligen grund-
laggande kurs for vardyrken, ett 14sar (40 veckor), inom yrkesskolan.
Diremot hade vardutbildning for vuxna funnits av varierande lingd
och pa olika nivaer sedan hosten 1958, d& den f6rsta reguljira sjuk-
vardsbitriddesutbildningen (42 veckor) startade vid Stockholms ldns
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landstings yrkesskola i Sodertilje. Fore 1958 gavs kortare utbildning i

SKAF:s (Svenska kommunalarbetarférbundet) regi.

Sjukvérden var denna tid under stark utveckling. Det var stor brist pA
utbildad sjukvardspersonal pi alla nivder och ddrfor angeldget att finga
intresserade s6kanden till varden, innan de férsvann ur sikte och till andra
utbildningar och yrken.

Visst fanns det mycket diskussion om inte eleverna var for unga — 16 ar
— for praktik/arbete inom sjukvarden vid motet med svart sjuka ménnis-
kor. Och visst fanns det elever som inte orkade med motet med sjuka
ménniskor och hoppade av utbildningen. Men forvanansvirt manga
stannade och slutférde utbildningen med goda resultat. Eleverna pépe-
kade “att ungdom gir 6ver” och “att vara gammal behover ej nodvin-
digtvis att vara mogen”.

Ett problem var dock att ytterst fa elever valde den psykiatriska gre-
nen i a8k 2. Ménga férdomar flédade bland elever och forildrar och for
den delen ocksa bland vardpersonal. Psykiskt sjuka ménniskor var farliga,
personal blev hotad och till och med ihjilslagen. Ett mycket uppmirk-
sammat tillbud hade intréffat pa en psykiatrisk klinik — en underskoterska
som arbetade nattskift blev ihjilslagen med ett strykjdrn av en patient.
Diskussion fordes pa olika nivder om 8 veckors praktik p4 avdelning for
psykiskt sjuka ménniskor i &k 2 skulle flyttas till 8k 1 i stillet for att ge er-
farenhet av sddan praktik och piverka attityderna si att eleverna skulle
véga vilja psykiatrisk gren i 4k 2. Négon forindring skedde ej under 70-
talet.

Diskussionen om elevernas ungdom medforde att arbetarskyddsstyrel-
sens tillsynsavdelning blev inkopplad for att ge information om “Min-
derdrig i arbete inom vérdsektorn”. Minderdrig 4r den som ej fyllt 18 &r.
Detta innebar foljande da eleven hade praktisk undervisning pa vard-
avdelning.

1 Elever skulle skyddas mot 6veranstringning, ohélsa och olycksfall eller
“annan menlig inverkan pd den minderdriges hilsa eller kroppsut-
veckling”. Vid samtal med tjdnstemin pé styrelsen for fortydligande
ansag dessa att eleven e¢j skulle lyfta patienter, vara med att skota svart
sjuka eller déende patienter. Eleven skulle ej fi se déda ménniskor.—
Eftersom eleven placerades pd ldngvéardsavdelning som foérsta prak-
tikplacering blev dessa krav i regel absurda. Det var just pa dessa av-
delningar som patienterna var svart sjuka och dog. Meningen med att
placera eleven pé langvardsavdelning var att hon/han skulle sirskilt
trina daglig skotsel och omsorg av svart sjuka patient. De flesta 16-
dringar tyckte det var “urtrdkigt” att gi pd dessa avdelningar. De
langtade till kirurgisk avdelning som hade fart och fldkt 6ver sig.

2 Eleven fick endast praktisera dagtid och méste ha minst 11 timmars
nattvila. Hon/han fick ej heller praktisera 16rdag—séndag.
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P4 resp. skola hade skolledningen manga diskussioner med sjukhusper-
sonalen om hur elevernas schema skulle se ut. Nir inspektoren kom hop-
pades man att denna skulle 16sa de “gordiska” knutarna. Men som alltid
gillde det att l6sa problemen genom att anvdnda sunt fornuft och gora
kompromisser och ha elevens bista i dtanke. Det hade hint ett par svéra
olycksfall i samband med minderarigs praktik pa vardavdelning. En elev
hade varit med om att lyfta en tung patient pa ett oldmpligt sitt och ska-
dat sin rygg si svart att hon blev rullstolsbunden for resten av sitt liv.

Amnet vardkunskap

Vardkunskap fanns som sjdlvstindigt &mne p& vérdlinjen, hilso- och
sjukvardsgrenen forkortat VdHv- och i barn- och ungdomsvérdsgren —~
forkortat VdBu — samt i konsumtionslinje ak 2.

I VdHv var dmnet ett huvudimne, di grunden till elevens kunskaper
om patientens omvardnad och det kommande yrkets krav befistes dir.

Vi hade ménga langa diskussioner med elever och lirare om vad som
var viktigt att lira sig och vad som var svért. Och vi hade skilda meningar
— ldrarna och jag var overens om att det var patientens omsorg och om-
vardnad som var det svara. Eleverna ansdg att de skulle trina mycket
mera pa tekniska uppgifter som omldggning, injektionsgivning, provtag-
ning m m. Jag forstar elevernas instéllning — det var/ér status i de tekniska
arbetsuppgifterna. Det dr “hardvara”. Att ta hand om minniskor — barn,
sjuka, gamla — det &r “mjukvara”. Det speglar sig bl a i lIonesittningen. P
VdBu och konsumtionslinje var virdkunskap ett biimne.

Eleverna pa VdBu uppfattade att dmnet tog alldeles for stor plats jim-
fort med huvudidmnet barn- och ungdomskunskap (Buk). Lirarna stillde
for hoga krav pa kunskaper i &mnet. Det fanns ett allmént krav pa revide-
ring av liroplanssupplementet och forslag att vardimnena (vardkunskap,
anatomi och fysiologi, sjukdoms l4ra m.fl.) skulle sammanslés till ett &mne i
ak 2. Vardkunskap pa konsumtionslinjen &k 2 skulle ge eleven grundlig-
gande kunskaper om vérd av sjuka i hemmet. Eleverna var som regel
mycket intresserade bl a dérfor att manga hade velat g pa vardlinjen men
inte kommit in pa grund av for laga betyg frén grundskolans ik 9.

Eleverna

Till var stora glidje var vardlinjen en mycket populir linje under 70-talet.
Sokande till sa vil VdHv som VdBu hade hoga genomsnittsbetyg fran
grundskolan. Det var ménga fler sokande till varje plats in som kunde an-
tas. 98-100 % av de sdkande var flickor. Pojkarna stkte till linjer som
bygg- och anldggning, el-teleteknik, fordonsteknisk m.fl. ”pojk”-linjer.
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Intagningspoéngen 14g juli 1974 p 3,23 i VdHv och 3,551 VdBu. I juli
1975 sjonk intagningspotngen till 3,07 resp. 3,38. 10 &r senare togs alla
in som sokte utbildningarna. Vad hade hiint mellan 1974 och 1984? Visst
vore det intressant om ndgon forskare undersokte orsakerna till denna
fordndring.

De hoga intagningspoéngen innebar att eleverna var hogt motiverade
och foljsamma. Det var da ingen konst att undervisa 30 elever i klass-
rummet. Dock medférde den hoga motivationen ett problem, som jag sag
det, ndmligen att nivdn pa undervisningen drevs alltfér hogt. Jag vet att i
vissa dmnen t.ex anatomi och fysiologi hamnade undervisningsinnehéllet
pa samma niva som undervisningen fér medicine kandidater — helt felak-
tigt. I vilket yrke skulle dessa elever anviinda kunskaperna, nir de avslu-
tat utbildningen?

Grupparbete var inte sirskilt populért. Varje elev ville visa, vad hon
sjdlv kunde. De flesta elever hade ringa erfarenhet av grupparbete och
muntligt framférande fran grundskolan.

Ibland fanns i klassen elever med “asteriskbetyg” — elever som fatt
sdrskild undervisning i grundskolan. For dessa elever blev vardlinjens
utbildning en enda plaga, d& de for det mesta aldrig fick ett enda godknt
prov. De forstod helt enkelt inte vad som sades i klassrummet. Enligt min
mening var det alldeles fel att ta in dessa elever pa vardlinjen. Som regel
orkade dessa elever ej ga pa linjen mer 4n hdgst en termin.

P4 vérdskolorna fanns det nistan alltid ett vil fungerande elevvard-
steam bestdende av skolskoterska, kurator, syo-konsulent, klassforestan-
dare och skolledare. Detta team utévade sivil forebyggande som be-
handlande vérd och omsorg av samt rddgivning till elev med problem
(sociala, fysiska, psykiska och intellektuella). — Jag vill hiir inflika att per-
sonalen pd vardskolorna ofta fick berdm, t ex i rapporter fran linsskol-
nidmnderna, for det sitt pd vilket eleverna fick hjilp och stéd.

Om eleverna pé vardlinjen var intresserade och ambitidsa, si var i regel
eleverna pd konsumtionslinjen (100 % flickor) det motsatta. Intagnings-
poédngen var minst 1,0 ldgre &n till vrdlinjen. I bland verkade det som
“samhiillets olycksbarn” samlats i dessa klasser. Hér var det en utmaning
att vara ldrare och fidnga elevernas intresse. Annars lgnade de sig &t
andra aktiviteter som att spela luffarschack, skriva brev, ldsa spinnande
serier, kamma varandras hir. Manga av eleverna tyckte det var pest och
pina att ga till skolan: “det &r pyton”. , ‘

Det gick ju inte att locka eleverna i Ko-linjen med frestande och rikligt
betalda arbeten, dven om de avslutade utbildningen med bra betyg. Det
var ytterst tveksamt vad denna utbildning kunde anvdndas som grund
for. En del elever sokte igen till skolan och da till vardlinjen om betygen
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rickte eller till htgskolan och hushallsldrarlinjen. Men visst var det f6r-
varing?

Yrke och vidareutbildning

Aven eleverna pa vardlinjen undrade till att borja med vad de blev” nir
de slutat vardlinjen. Efter diverse diskussioner och konfrontation med ar-
betsgivare, fack och skola kunde vi for eleverna tala om att de efter avslu-
tad tvadrig utbildning med godkidnda betyg hade uppnétt kompetens
som underskoterska men att det var arbetsgivaren (vanligtvis ett lands-
tingssjukhus) som bestimde vad som krdvdes for olika arbeten och vem
som fick arbetet. Det var gott om arbete och ont om utbildad arbetskraft.
Det var tider, det!

Vidare kunde de fardigutbildade soka vidare till avkortad sjuksko-
teskeutbildning — tre terminer — vilket manga gjorde. Men detta innebar
ocksé problem. Méanga ldrare sneglade pa den avkortade sjukskéter-
skeutbildningen och anpassade undervisningen i vardimnena direfter,
vilket var fel, dé inte alla &mnade fortsitta utbildningen pa hégskoleniva.

Nu ser jag SO-budskapet framfor mig. “Overliggande utbildning skall
anpassas till underliggande.” Detta gillde savil mellan. sjukskéterskeut-
bildningen och gymnasieskolan som mellan gymnasieskolan och grund-
skolan. Det var en svér balansgang att ge en undervisning som underlit-
tade for eleven att gd vidare till hogre utbildning som samtidigt gav kor-
rekta kunskaper i underskoterskeyrket.

Ldroplanssupplementet och undervisningsmetoderna

Laroplanssupplementet var ett mastodontiskt verk pa 223 A4-sidor. Dir
fanns inte bara dmnet vardkunskap utan alla andra dmnen som hade an-
knytning till vardkunskap, t ex anatomi och fysiologi, mikrobiologi och
hygien, social medicin, sjukdomsldra m fl &mnen och inte att forglomma
innehallet i vardpraktik i bade &k 1 och 2.

Vid mina bestk pa skolorna klagade elever och lirare att det blev
“korvstoppning” pa lektionerna. Jag undrar om jag inte fick smek- eller
Sk-namnet “smérgasbordet”, di jag vid varje skolkonferens predika-
de” att supplementet inneholl forslag till vad som kunde tas upp inom
olika @mnen. Det var ldrarna och eleverna som tillsammans skulle planera
innehéllet i undervisningen, vilka kunskapskontroller som skulle utféras
t ex muntlig och skriftlig examination, grupparbete, gruppskrivning, hem-
skrivning. Ménga elever protesterade vilt tillsammans med ldrarna att
"dom (eleverna) kunde ju ingenting, det var ldrarnas jobb att tala om vad
eleverna skulle kunna”. Och visst var det lidrarens ansvar att planera si
att eleven fick med sig de viktigaste kunskaperna for att kunna fungera
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som sjukvardsbitride och/eller underskoterska. Men eleven behovde
stdrkas i sin sjdlvkénsla och sitt sjalvfortroende genom att fa vara med
och planera sin egen utbildning. Det finns fortfarande ett underbart
videoband som handlar om kommunicerande kirl gjort p& hogskolan for
lararutbildning i Stockholm omkring 1974. I detta band visas bl a ett kiirl
(= elev) med vidoppen hals dér ldraren vriker ner kunskap som rinner ut
genom hal i botten pa kirlet. Kunskaperna blir ej befista. Detta video-
band kan med fordel visas dn idag.

For att bevisa att “kunskap rinner ut” gjorde vi pa en skola féljande
forsok. Eleverna fick samma skrivning i mikrobiologi och hygien pa var-
terminen som de haft pa hostterminen aret fore. Ingen elev blev godkind
pa varterminens skrivning. Eleverna sade ofta att “vi ldser bara till pro-
vet”.

P4 konferenserna diskuterade vi ofta vilka metoder som var bist att
anvénda for att befista kunskaperna. Aterigen kom det fram att liraren
for sikerhets skull méste ha med sd mycket pé varje lektion att det var
sdllan som eleverna hade en chans att fa stilla frigor och 6va pa lektio-
nerna utom vid de praktiska 6vningarna i metodévningsrummet.

Allmdnna dmnen

Vérdlinjens timplan innehdll som alla andra yrkeslinjer allminna smnen,
bl.a. svenska. Jag vet att jag reagerade negativt forsta géngen jag sig tim-
plansforslaget. Men jag besinnade mig snart. Svenskan var/ir ett mycket
viktigt &mne i denna utbildning. Ett av de viktigaste medlen att fi kon-
takt med patienter &r ju att kommunicera genom tal och skrift. Vidare
skulle eleven léra sig att rapportera savil skriftligen som muntligen om
patientens tillstand till arbetsledaren och arbetskamrater. Dessutom var/ar
det viktigt for jaimlikheten mellan olika yrkesgrupper att vara allménbil-
dad och kunna tala vardat.

Manga ganger arbetade liraren i svenska bra med ldraren i vardkun-
skap. Det finns ju s& mycket litteratur som beskriver ménniskors villkor.
Det fanns s& smaningom en litteraturforteckning samlad av en vardlirare,
dér eleverna och ldrarna kunde fa tips om ldmpliga bdcker for olika av-
snitt i vardkunskap, sjukdomsléra. Ibland blev det fér mycket anknytning
och eleverna bad att fa ldsa “nét annorlunda”.

Ett annat allmént 4mne som var mer eller mindre stindigt bekymmer-
samt var arbetslivsorientering, forkortat Ao. Detta dmne saknade betyg,
hade en 1 vt per termin och vilken lidrare som skulle undervisa i d4mnet var
ej utsagt. Jag tror det var tinkt att den som undervisade i huvudimnet —
vardkunskap — dven skulle undervisa i Ao. Det blev nistan alltid diskus-
sion om det. De flesta ldrarna ville ej undervisa i imnet och saknade dess-
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utom kunskaper i dmnet. Det inneholl samhillisorientering, arbetsritt, ar-
betsmiljo, skyddsfragor, facklig information m m och for en blivande ar-
betstagare var detta viktiga kunskaper.

Jag ansdg att den fackliga informationen skulle ges av en ombudsman
fran SKAF pa platsen och inte av en vardldrare som tilthor ett annat fack-
forbund. Det fick jag mycket kritik for pa vissa skolor. Det uppfattades
som att sldppa in “’katter bland hermeliner”.

Ibland organiserades markliga sammanstittningar av elever i imnet Ao
for att spara tid och pengar. Eftersom dmnet kridvde 30 elever i klassen
blandades t ex 16 elever pa vardlinjen med 14 elever pa el- teletekniska

linjen med en ldrare fran den sistndmnda linjen. Undervisningens enda

fordel var att flickor och pojkar fick kontakt med varandra.

Ett stort problem i undervisningen var manga elevers bristande grund-
kunskaper i matematik. Som vérdarbetare maste du kunna de fyra rikne-
sdtten och multiplikationstabellen, sirskilt fyrans. P4 70-talet gavs insulin
och varje 0,1 ml innehdll 4 IE (internationella enheter). Manga undervis-
ningstimmar gick &t att trédna elever att se om utridkningen och svaret var
rimligt. Alla anstridngningar gjordes for att fr.a. skydda patienten mot fel-
doseringar. Alltfor manga olyckor har hént genom felridkningar.

Huvudmannaskap

Vardlinjen skiljde sig frdn andra linjer genom att landstingen som regel var
huvudman for linjen. Endast i Visterbottens och Norrbottens lin var
kommuner huvudman och utbildningen bedrevs pa resp kommuns gym-
nasieskola.

I Stockholm l4n genomférdes en annan variant. Dér var vardlinjen 8k 1
primdrkommunal och dk 2 landstingskommunal. Tyvérr minns jag ej
lingre varfor uppdelningen gjordes. Detta medférde flera nackdelar sir-
skilt for eleverna. Under ett ar hade de att byta skola tvd génger, forst
fran grundskolan till gymnasieskolan och sedan till landstingets vérd-
skola. De hann aldrig kéinna sig "hemma”. Det fanns dock elever som
upplevde bytet positivt. Mellan skolorna och ldrarna uppstod emellertid
litt konflikt om vad som skulle ldras ut i 8k 1 resp 8k 2.

I lanet fanns manga primédrkommunala gymnasieskolor men fem lands-
tingskommunala vardskolor. P4 dessa skolor samlades i &k 2 elever frin
flera skolor, dir undervisningen hade varierat. Det géllde for lirarna att
hitta en niva som passade alla elever. Det var inte Litt! Vardskolorna hade
dock bittre undervisning och en bitire omsorg om varje individ. En an-
nan skillnad frdn andra linjer var att till vardlinjen intogs elever varje
termin, vilket innebar att schemaldggning aldrig kunde goras for ett helt
ldsar.
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Efter genomgéngen utbildning anstilldes personer som regel pa sjuk-
hus. Under 70-talet var det som tidigare ndmnts gott om arbete men ont
om utbildad personal av alla kategorier.

Landstingens skolor blev vardskolor med utbildning av alla kategorier
vardpersonal utom lakare. Dir fanns utbildning for sjukskoterskor, arbets-
terapeuter, underskoterskor, barnskoterskor, mentalskoterskor, sjukvérds-
bitrdden m fl yrkesgrupper. Huvudsakligen innebar det 95 % flickor/kvin-
nor m a o en flickskola och icke integrerad gymnasieskola.

Om vardlinjen ej hade tillréickligt minga paralleller kunde det vara svart
att anstilla larare i allménna dmnen. Det gillde att ha gott samarbete med
ortens gymnasieskola. Fordelarna med att ha landstinget som huvudman
var att det fanns betydligt bittre ekonomiska resurser som avsattes till
undervisning och utbildning 4n i primirkommunen.

Manga nya skolbyggnader uppfordes under denna tid. P4 flera skolor
var utrustningen mer modern 4n den som fanns pi sjukhusen. Ofta lik-
nade dessa skolor €] en “vanlig” skola. De priglades av att det var kvin-
nor som deltog i utformnmgen genom valet av mobler, farger, textilier m
m. Nir jag fragade pa konferenserna om eleverna saknade nagot fick jag
svaret “Killar”.

Huvudmannen var generds med bocker. P4 de flesta skolor fick ele-
verna ldrobdckerna som géva. Nir det vil kom nagra!

Litteratur, ldrobdcker och bibliotek

Under flera dr var det ont om ldrobdcker i sjukvardsimnena. Liraren
skrev pa “svarta” tavlan och eleverna antecknade sida upp och sida ner.
Ett sloseri med undervisningstiden! Det gick ocksa &t massor med stenci-
ler. S smaningom kom emellertid lirobdckerna och d& med rasande fart
och frén flera forlag. Svérigheten var att hitta riitt niva och ett lagom an-
passat sprék. Det hinde tyvirr ej s3 sillan att elevernas ordforrdd inte
rickte till. P4 konferenserna hade vi langa diskussioner om anvindningen
av ldrobdcker i undervisningen. Vi var ju inte vana! Biblioteken fick som
regel tillrdckliga ekonomiska resurser bide for att anstilla bibliotekarie
och anskaffa bocker. Det kunde hinda att mindre skolfilialer ej var sir-
skilt vilutrustade. Gymnas1emspektorer i svenska papekade att det fanns
brister betriffande tlllgangen pé skonlitteratur. Detta atgirdades da rela-
tivt snabbt,

Uwdirdering, betyg

Nir jag borjade resa hade det relativa betygsystemet (1-5) varit i bruk i
tre ar. Det fanns flera felaktiga uppfattningar om systemet bland elever,
forédldrar, ldrare, skolledare och vardpersonal. Den vanligaste missupp-
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fattningen var att Gausskurvans procentsatser skulle anvdndas om klass
pa 16 eller 30 elever i stillet for en population pa 1000. Eleverna fick ofta
svaret nir de ej fatt 4 eller 5, som de anségs sig fortjinta av, att “fyrorna
tagit slut”. Det fanns bara si eller si manga betyg i varje klass. En annan
missuppfattning var att betyget 1 motsvarade betyget underkint i det
gamla systemet (A—C). Jag vet inte hur manga ganger jag forklarade att
betyget 1 var ligsta betyget for godként. Aven den praktiska utbild-
ningen bedomdes efter samma betygsystem.

Praktisk utbildning

P4 vardlinjen hade eleverna 50% praktisk utbildning savil i 8k 1 som i 8k
2. Hur den férlades var varje skolas ensak att utforma i samarbete med
praktikplatsens personal. De flesta landstingskolor tillimpade inte in-
byggd utbildning, dvs att arbetsplatsen tillhandaholl handledare och att
vardldrare undervisade endast i den teoretiska utbildningen. Vardlirarna
pa landstingsskolorna var anstillda av skolan och gick ut och in i teori
och praktik vilka vidvdes samman pa ett for elevernas utbildning gynn-
samt sitt,

Det var inte ldraren som avgav elevens betyg i vardpraktik, det var
vardpersonalen genom avdelningsskoterskan. Liraren var konsult. Det
hinde att eleven blev godkénd trots att ldraren tyckte annorlunda. Da
gillde det for skolledaren att snabbt ta reda pa vad som Iag till grund for
dessa olika synpunkter. S& sméningom och efter manga klagomal togs
den graderade skalan bort och betyget blev antingen godkind eller un-
derkénd.

Ldrarna och fortbildningen

For att uppfylla de krav pa kunskaper som vardlinjens elever stillde ut-
vecklades ett brett utbud av fortbildningskurser, t ex i anatomi och fysio-
logi, mikrobiologi och hygien, socialmedicin etc. Dessa bedrevs vid uni-
versitet, hogskolor, ldrarutbildningsanstalter och i linskolndmndernas
regi. Det kom manga rapporter till skoléverstyrelsen om behovet av
fortbildning men ocksd om utdkad vardlararutbildning. P4 ménga skolor i
landet var det brist pd utbildade vardlarare. Ménga sjukskéterskor er-
bjéds vikariat. Dessa upplevde ofta att det var roligt att undervisa och
sokte och genomgick lararutbildning.

Pa en del primdrkommunala skolor som hade konsumtionslinjen an-
stilldes i desperation helt inkompetenta personer i vardkunskap i &k 2,
bara for att det skulle finnas en person i klassrummet. Jag motte en manlig
jurist som véntade pa tingsmeritering. Han undervisade i vérdkunskap,
barnkunskap och Ao! Eleverna hade manga beska kommentarer och er-
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bjod sig att sjdlva skaffa kompetent lirare, t ex en sjukskoterska, vilket
jag stddde.

Sdrskilda upplevelser

Jag borjade resa i oljekrisens tecken 1974. Da fann jag att smaldnningarna
var specialister pd att spara. Det var svért att veta var tdgen stannade da
stationsskylterna var sldckta! P4 hotellet var korridorljuset slidckt och det
var inte Idtt att hitta till rétt hotellrum. Men det blev ljusare fram mot
varen nér krisen avtog.

Jag hade formanen att resa och besdka skolor i niéistan hela landet.
Endast i K-, P-, U-, AC-, och BD-ldn besokte jag ej skolor. Att Sverige dr
avlangt och har mdnga dialekter fick jag nogsamt erfara. Vissa dialekter t
ex pd Gotland och i Skane blev obegripliga for en “08”.

Efter att ha gjort ett antal skolbesok fann jag att jag kunde kdnna pa
mig nédr jag oppnade porten till skolan om atmosfiren var bra eller délig.
For det mesta kénde jag ritt. P4 en skolledarexpedition blev jag testad om
jag hade nagra kunskaper i klassisk musik. Som tur var hade jag trinats i
mitt fordldrahem att kénna igen Romans “Drottningholmsmusik”. Jag
fick berdm och klassades som en allménbildad gi.

Att resa som kvinnlig tjidnsteman hade ocksa sina poinger. Att det var
ovanligt att se kvinnor resa i forsta klass pd vardagarna vittnar foljande
episoder om. Jag steg p forstaklassvagnen och dppnade dérren till ku-
pen. Mannen vid fonstret upplyste mig om att “detta &r forsta klass!”.
Den andra varianten dr som foljer. En man kom pa forstaklassvagnen och
oppnade kupédorren och frigade: “Ar inte detta forsta klass?”.

P4 hotellen blev jag ofta uttittad av ménnen nir jag kom ner for att ita
frukost — alla samtal avstannade. Ménnen glodde. Men jag vande mig.

Avslutning

Att resa runt och tréffa ménniskor och fa nya kontakter, dterknyta gamla
har varit mycket givande. Visst ar det tréttsamt att byta miljo med en eller
tva dagars mellanrum och det gér inte alltid att vara i toppform varje dag.
Men jag upplevde att trottheten forsvann och inspirationen infann sig,
ndr jag steg in i skolans entré. Den positiva instillningen till kontaktbe-
sOket var s stimulerande och rolig. Jag har funderat mycket p4 vem som
haft mest glddje och nytta av mitt resande. Fragan &r vil om det inte 4r jag
sjdlv? Och det kan vil knappast vara nagot fel!

Det var ldrorikt och spinnande att vara forordnad som gymnasiein-
spektor och jag trivdes varje sekund. Det ér det bista arbete jag haft un-
der hela mitt yrkesliv,
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Gunnar Eidevall:

Resor 1 gymnasie-
skolornas varld

Under aren 1976-1982, fram till dess den riksomfattande gymnasiein-
spektionen vid Skoldverstyrelsen lades ned, tjdnstgjorde jag i sammanlagt
5 1/2 &r som gymnasieinspektor i dmnet svenska. Under dessa &r besokte
jag mestparten, ca 280, av Sveriges alla gymnasieskolor. Amnet svenska
lastes ju, i motsats till flertalet skoldmnen, av alla elever i alla Sveriges
gymnasieskolor, stora som smd, kommunala, landstingskommunala och
privata. Aren som gymnasieinspektdr upplevde jag som synnerligen inspi-
rerande, omvéxlande och inte minst utmanande. Annu idag ser jag pa
denna tid som den kanske intressantaste och meningsfullaste under min
40-ariga tillvaro som gymnasielérare, ldrarutbildare och hogskolelektor.

Gymnasieinspektorernas fasta forankring var ett Sppet kontorsland-
skap i davarande SO:s lokaler pa Karlavigen i Stockholm. Sillan vistades
jag dir, mest vid allménna konferenser och vid arbetsmoten i t ex central-
provsgruppen och ldroplansgruppen for dmnet svenska. Min egen fasta
punkt hade jag i bostaden i Lund, dér jag under delar av drets “resfria”
veckor kunde arbeta i hemmet och forbereda mig for nya 2-eller 3-veck-
orspass med langa resor i alla upptinkliga vrar av landet och med dagliga
skolbestk och nya ménniskor, miljéer och problem i 3 eller 4 skolor varje
vecka.

Vid alla skolbesok hade jag i forvig, med scheman, kataloger och annat
material jag fatt mig tillsint, planlagt besok p4 sd ménga lektioner hos s&
manga svenskldrare och i s ménga olika slag av klassavdelningar som
mojligt. Dirtill skulle jag studera dmnesprotokoll och betygsjournaler, ga
igenom behandlingen av centrala prov och med huvudldrarens bistand
bekanta mig med svenskinstitutionens resurser, med skolbiblioteket, per-
sonalrummen, skolmatsal och elevutrymmen. Och naturligtvis bekanta
mig med rektor, studierektorer, SY O-konsulenter, yrkesldrare och andra
begattningshavare for att sdka fa en bild av hela skolans féretriden och
eventuella problem. Varje skolbesok avslutades med en vilbesokt dmnes-
konferens, dir jag framforde intryck och synpunkter pi svenskiimnet,
undervisningen och skolan, och dir elever och ldrare diskuterade allt
mojligt som for dem kéndes angeldget och dnskvirt. Och direfter vidtog
resan till en annan skola.

62

= e s

Kanske méste en gymnasieinspektor dlska att resa. Sjilva resandet
upptog néstan hélften av min tid, som jag nu minns det si hir i efterhand.
Mestadels i bra snabbtig dir det gick att arbeta tidiga morgnar och sena
kvéllar, ofta i sovvagn under ldnga nattresor, men ocks4 i rilsbussar, lins-
bussar och postbussar. Nagon enstaka gang med flyg, om jag t ex skulle
direkt frén Lund till Kiruna. Fast den gdngen blev det en vil hastig om-
stédllning. P4 sdndagsformiddagen hade jag badat i havet pa Osterlen men
nér jag samma kvéll landade i Kiruna l1ag snén kall och djup och jag fick
héra att nu skulle det drdja till framét maj innan vintern var Sver déruppe.

Turligt nog tillhdr jag den generation som var sviltfédd pa resor alla li-
roverksaren pd Norra Latin i Stockholm under 2:a virldskrigets tid.
Resandet fick jag i blodet nir Europa gradvis &ppnades i slutet av 40-ta-
let, och under 50-talet blev resandet en livsform. Under ett halvar pi 60-
talet fick jag dessutom via ett Fulbright stipendium méjlighet att resa runt
i stora delar av USA. Fran ar 1964 kom jag att bli stéindigt bilburen rese-
nér, ndmligen som s.k. metodiklektor — under fem &r vid Lérarhogskolan i
Stockholm och frdn 1969 vid Lararhégskolan i Malmo. De ménga bilre-
sorna var dock begrinsade till Stockholms ldn och de sydligaste landska-
pen.

Som gymnasieinspektor fick jag fran &r 1976 mojlighet att i néra sex ar
se och ldra kénna tillvaron i skolor och samhillen ocksa i avligsna horn
av Sverige. Eftersom mitt &mne var svenska begriinsades inte mina resor
till stider och centralorter med 3- och 2-8riga gymnasieskolor,utan iven
alla smé och ibland isolerade jord- och skogsbruks- och vardskolor skulle
bestkas. I en del av dessa avligsna landstingskommunala skolor kunde
det finnas en enda svensklarare som stod for undervisningen i 4mnet. P&
sddana skolor kidndes mitt besdk extra angeliget, eftersom jag kunde
lamna konkreta forslag till behdvlig upprustning av svenskéimnets be-
grénsade resurser. Den obligatoriska dgmneskonferensen med skolledning,
svensklarare och elevrepresentanter skilde sig dock pa sidana skolor av-
sevirt frin motsvarande konferenser i tétorternas stora gymnasieskolor.
Dér kunde upp till ett 30-tal svensklérare samt elever frén vitt skilda linjer
och arskurser sitta fart pa samtalen och diskussionerna kring det under
aren 1976-1982 sa briannande aktuella svenskiimnet.

Under 70-talets forsta hélft hade ménga féreteelser och begrepp kom-
mit att radikalt omvéarderas i det svenska samhillet. Aven svenskimnet
kom under 70-talet att debatteras hett och intensivt, och titeln pi en de-
battbok fran aret 1976, “Svenskidmnets kris”, kan ses som for tiden sym-
tomatisk. Fast egentligen var det nog snarare en friga om skolans kris
under 70-talet. Ménga elever kom vid denna tid frén grundskolan till
gymnasieskolan med bristande tal-, l4s- och skrivférmaga, vilket bl a klar-
gjordes av H. Grundin i “Lés-och skrivférmagans utveckling genom skol-
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aren”, 1975, och senare utreddes av Margareta Grogarn i en avhandling
om Fo-och Ve-linjernas elever: ”Dalig ldsning”, 1979. Och fackskolornas
och yrkesskolornas inlemmande i den gamla gymnasieskolan stilide fort-
farande till problem for ovana ldrare och undrande elever.

Nistan alla dmneskonferenser, liksom mina samtal pa raster och i lidrar-
rum, kom under 70-talets slut och 80-talets borjan att domineras av frigan
hur svenskdmnet skulle kunna leva upp till kravet att ge alla elever pa alla
linjer bade en spraklig fardighetsutveckling och en litterdr och spraklig
kunskapsutveckling. Helst i samverkan med andra &mnen och ldrare, och
med elever. Forst i borjan av 80-talet borjade allt kinnas littare pa flerta-
let skolor. Men énnu ar 1982, nér var ldroplansgrupp i svenska fick tryckt
“Supplement 807, som ersatte tidigare Lgy 70 och olika supplement om
svenskimnet, tvingades vi laborera med tre skilda begrepp: 1-arig, 2-arig
och 3-4rig studiegdng i gymnasieskolans svenskundervisning. Annu drj-
de den obligatoriska 2-&rs svenskan pa alla tvaariga linjer.

Mina minnesbilder fran 70-talets svenskdimnesdebatter pa olika gym-
nasieskolor har manga skiftande schatteringar. Samtidigt som det dnnu pa
nagra skolor fanns enstaka lidrare som efterstravade en katederstyrd och
stelt kunskapsinriktad svenskundervisning, s& fanns det andra som hiiv-
dade att eleverna sjdlva skulle f4 bestimma 6ver innehéll och utformning
av lektioner och kunskapsstoff och som ibland ville f6lja den tidens post-
verksslogan: “’Skriv som du talar”. Mellan dessa ytterligheter fanns det
stora antalet svensklirare, som pa ett personligt och elevinriktat stt for-
sokte utforma gymnasieskolans svenskundervisning med hinsyn till olika
linjers, &rsklassers och individers behov och mdjligheter. I helklass eller
gruppvis provade de med sina elever pa att diskutera, samtala och skriva
om intressanta och utvecklande sprakliga och litterira vésentligheter.

Men ibland var svérigheterna stora att f alla elever med i arbetet, sir-
skilt pa en del 2-driga yrkesinriktade linjer och framférallt pa linjer dér
svenskdmnet endast var obligatoriskt i &rskurs 1. Mdjlighet fanns dock
att ldsa svenska som tillval i drskurs 2. S4 ofta jag kunde uppmanade jag
elever pa dessa linjer att for sin egen framtids skull géra detta, och déirmed
ocksa fa allmén behorighet till senare eventuella hogskolestudier,

En del av problemen p& gymnasieskolorna var egentligen av organisa-
torisk och ekonomisk art. Den obligatoriska svenskundervisning som
hade inforts dven pa alla yrkesinriktade linjer forsvarades pé vissa orter
av brist pa lampliga undervisningslokaler, brist pa bibliotek och klassupp-

sdttningar av bocker, brist pa kontakt med andra teoretiska dmnen och l4- -

rare.

Jag minns stora skolor pa manga stillen i landet dér svenskldrarna fick
undervisa sina yrkeselever i obekvidma utrymmen med bullrande verk-
stadslokaler som ndrmaste granne. Skolor med olika byggnader 1&ngt
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ifrn varandra, dér svenskldrarna méste sldpa med sig bocker och annat
nodvindigt frdn den byggnad dir de teoretiska linjerna holl till. Men
dven skolor med separata byggnader for teoretiska och yrkesinriktade
linjer, dér yrkeseleverna ett par timmar i veckan fick komma till svenskun-
dervisning i vélutrustade klassrum i den byggnad som ocksi hade biblio-
tek och reproduktioner av konstverk i korridorer och uppehallsrum —
men dar de forblev giister och frimlingar dessa 4 timmar. Och jag minns
sma skolor dér svenskinstitutionen var inrymd i en skrubb eller i ett skip.
Skolor dér det fanns bibliotek med enbart facklitteratur och dir skonlitte-
ratur ansigs onodig. Jag minns enstaka ldrare pa t ex fordons- och verk-
stadslinjer dven pa storre orter, som dok p& mig och framhéll hur fel det
var att deras pojkars yrkestimmar hade minskats for att ett onddigt pa-
fund som svensktimmar inforts pa schemat. Och jag minns jord- och
skogsbruksskolor med elevbostiider och méltidslokaler i bista internatstil,
men dér svenskdmnets resurser var ytterst begridnsade och dir elever som
valde svenska dven i arskurs 2 fick ha sina timmar efter skoldagens slut.

Skolan och svenskdmnet paverkades dven av att 70-talet kom att
bli solidaritetens och grona végens tid, “med folket mot kultureliten”.
Maénga ungdomar ifrdgasatte alla auktoriteter. I skolans svenskidmnesde-
batter avfiardades ibland begrepp som klassiker och kulturarv, och betyg,
prov, ldxor och kursplaner vinde man sig gérna emot. Men endast nigon
enstaka gang motte jag elever och ldrare som forsokt sabotera central-
proven i svenska. Ofta togs daremot diskussioner upp om vad som styrde
betygen, hur de relativa betygen skulle fordelas och varfor betyg skulle
finnas. Jag hade ju ocksa till uppgift att granska centrala prov ute pa
skolorna och betygens overensstimmelse med de bdda slutbetygen i
svenskdmnet, men endast ett par ganger behdvde jag ta upp diskussion
hérvidlag med berord ldrare och skolans rektor. Som gymnasieinspektor
var jag ju ocksd med om att konstruera centralproven och att delta i
gruppen som bedomde de centralt inséinda proven. Mina erfarenheter av
problem och synpunkter ute pd skolorna gjorde att jag i arbetsgruppen
kunde diskutera mojliga fordndringar av proven. Men om dessa prov
skriver min svenskkollega Evald Palmlund pa annan plats.

Mellan 1976 och 1982 upplevde jag en allt tydligare omsvingning av
klimatet ute pa skolorna, i riktning mot en allt storre forstielse mellan li-
rare och elever vad gillde arbetsformer, innehdll och mélsittning i
svenskdmnet. Inte minst géllde detta litteraturldsning och litteratursamtal.
Redan 1976 fann jag att ungdomsbdcker borjat inkdpas till minga skol-
bibliotek for att locka ldsovana elever, framst pd 2-ariga linjer. For manga
elever blev detta en inkorsport till litteraturens virld — en virld som nu-
mera flertalet elever fir mota redan i grundskolan, sedan kursplan och tim-
tal for svenskdmnet i grundskolan pd 80-talet dndrats till det bittre.
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Under 70-talet blev det ocksd mojligt for gymnasieskolorna, tack vare
manga och billiga pocketbocker som d& Gversvimmade marknaden, att
skaffa bra och lockande litteratur dven av nya forfattare i gruppuppsétt-
ningar till svenskinstitutionen. Detta blev ett vilbehovligt komplement till
gamla klassuppsittningar av ibland svarldsta forfattare, och eleverna vi-
sade sig girna ldsa bocker som 14g néra deras egen tid och som Litt forde
till samtal och diskussioner.

En f6r mig angeldgen uppgift blev att vid skolbestken runtom i landet
informera svenskldrare om bocker och forfattare som jag vid andra skolor
insett ldmpade sig bra for ldsning och litteratursamtal. Alltmer insdg jag att
en gymnasieinspektors kanske viktigaste insats bestod just i detta — att
till olika gymnasieskolors ldrare formedla information om positiva erfaren-
heter som gjorts i andra liknande skolor.

Forandringarna i tidsandan vid borjan av 80-talet, och ett 6kat intresse
hos svensklidrarna att prova pa nya arbetsformer, liromedel och litteratur
och att ta till sig nya forskarrén kring litteratur och sprak, kom att avspe-
gla sig i dndrade forhéllanden ute pa skolorna. En klar trend var att man
de forsta dren pd 80-talet liste och arbetade med mycket mer skonlittera-
tur 4n tidigare. Fran 80-talets borjan minns jag manga lektioner pd manga
gymnasieskolor som var rena glidjestunder for en litteraturvetare som jag
sjélv. Ibland gillde det klassrumssamtal, i grupp eller i helklass, dir man
med lust och engagemang diskuterade romaner och dikter av yngre
1900-talsforfattare eller éldre klassiker, svenska och utlindska. Ibland var
det elever som infor en klass eller en grupp presenterade nigot de lédst sa
levande och intresseviickande att man sjilv ville bekanta sig med verket.
Formagan att uttrycka sig muntligt hade ocksa blivit bittre, inte minst pa
manga 2-driga linjer, ddr ocksa flertalet svenskldrare borjat kdnna sig
hemmastadda och béttre kunde vigleda eleverna.

Skrivféormégan ddremot var hos manga elever fortfarande bristfillig,
vilket jag kunde notera bdde i klassrummen och i uppsatser som jag tit-
tade pd. Vid dmneskonferenserna pa en del skolor framkom det att man
borjat prova att ge eleverna fler och omvixlande Svningstilifillen att
skriva. Detta, menade jag, var en riktig vig att sl in pd. Men — att skriva
tar tid, om det skall bli ett bra resultat, och viktigt ar att det skrivna blir f6-
remal for bearbetning och ibland for diskussion. Datidens centrala prov,
liksom de s k aulaskrivningarna négra ganger om é&ret, férsatte eleverna i
en situation dér arbetet med att samla stoff och att strukturera framstill-
ningen av det dmne de forelagts tog sddan tid, att sjilva skrivandet ofta
blev slarvigt och ofullganget.

P4 nagra skolor hade man bérjat ge eleverna behdvligt material for ge-
nomlésning, eller en dmnesrubrik att fundera 6ver och samla stoff till, en
vecka i forvdg. Nar sd skrivtillfillet infann sig i skolan, kunde eleverna
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béttre koncentrera sig pé den sprakliga utformningen. De centrala proven
i svenska var dock fortfarande utformade si, att manga elever méste dgna
s stor tid at inldsning, sovring och strukturering av stoff, att sjilva skri-
vandet blev ett hastverk. Utformningen av dessa prov styrde ocks4 i allt-
for hog grad skrivsituationen pa skolorna, Det skulle droja dnnu en bra
bit in pa 80-talet innan de centrala provens textmaterial delades ut till alla
elever en vecka i forvig. '

Och om det som nufortiden alla skolelever, frdn grundskolan och ge-
nom hela gymnasieskolan trdnas i, namligen den s k “skrivprocessen”,
som just bygger pé insikten att skrivandet 4r en lang arbetsprocess som
till stor del inkluderar stoffsamling, sovring av materialet och en kontinu-
erlig bearbetning av det skrivna — om det var det dnnu inte tal &ren 1976
1982. Och inte heller om datorstid vid skrivandet...

Avslutningsvis vill jag gdrna dterkomma till sjilva resandet under gym-
nasieinspektorsiren, och de méjligheter som jag dérigenom fick att se och
bekanta mig med okénda och avligsna trakter av Sverige som jag annars
aldrig skulle fatt tilifalle att besoka. Visst kommer jag alltid att minnas, ef-
ter langa diskussioner om dialekt och rikssprdk under en intensiv dmnes-
konferens, en skogspromenad med birplockning i ett hav av lingon och
bestk vid en bebodd biverhydda i Malungstrakten. Utméirkta teaterfore-
stillningar av gymnasieelever pa raster, hdltimmar eller vid gemensam
samling i gamla Stockholmsgymnasier och i moderna gymnasieskolor i
anrika landsortsstidder. Temadagar om t ex det avligsna 40-talet, dir alla
dmnen, Klasser och elever deltog och dir forildrar och ldrare bidragit med
tidstypiska foremal, kldder, musik, bicker och tidningar for att ge auten-
ticitet 4t studierna. Och aldrig kan jag glémma hur jag efter ett besok i
Arvidsjaur med inlandsbanan passerade Polcirkeln och efter en natt i
Gillivare vid 5-tiden p4 morgonen steg pa en gul postbuss med destina-
tion Pajala. Det var i september och hostfdrgerna slog klara och starka
emot mig dér jag satt ensam bredvid foraren. Landskapet var bedévande
vackert och det enda liv som ibland gav sig tillkinna var flockar av renar
och ndgon uppflygande figel. Tystnaden, ensamheten och den stor-
slagna skonheten kan jag aldrig glomma. Forst ett par mil utanfér Pajala
borjade enstaka elever stiga pd postbussen. Sedan fylldes dagarna av
spannande skolintryck och intressanta &mneskonferenser i gymnasiesko-
lorna i Pajala, Haparanda och Kalix. Men, det jag allra helst vill minnas
fran dessa ar 4r de vinliga svensklirare eller skolledare i olika delar av
Sverige som spontant bjod pa mat och trevlig samvaro en kvill i sitt hem
— en angendm omvéxling mot tillvaron pa det obligatoriska hotellrummet
alla veckor pa alla orter under alla dessa &r.
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Goran R Eriksson:

Glimtari

backspegeln

Det var i borjan av december 1967 som jag blev uppringd av undervis-
ningsradet Hans-Erik Ostlundh och tillfrigad om jag under kommande
vértermin ville tjinstgdra som gymnasieinspektor i engelska. Jag hade
visserligen medverkat i den stora studiedagskampanjen infér det nya
gymnasiet 1965 och var sedan ett par ar tillbaka metodiklektor i engelska
vid Lirarhdgskolan i Goteborg, men jag var énda Sverraskad. Kunde jag
klara en sadan uppgift, och hur skulle det kéinnas att stindigt vara pa re-
sande fot? Jag bad om ett dygns betiinketid, men efter att ha pratat ige-
nom erbjudandet med min fru bestéimde jag mig for att tacka ja.

[ januari 1968 reste jag alltsa upp till SkolSverstyrelsen, som da dnnu
huserade i de gamla lokalerna pd Hantverkargatan, for att delta i termi-
nens forsta sammantrdde och nirmare sitta mig in i vad arbetet skulle
komma att innebira. Nér terminen var slut, kunde jag konstatera att jag
trivts bra med arbetsuppgifterna, och jag sokte och fick under de foljande
aren ytterligare ndgra férordnanden som eo gymnasieinspektor tills jag
1976 blev ordinarie. Ndr gymnasieinspektionen upphorde 1982, hade jag
tjanstgjort i sammanlagt ungefir tio ar. Det var en tid som var rik pa upp-
levelser och gav en utomordentlig inblick i skolans arbete. Den samman-
foll ju ocksa till stor del med det nydaningsarbete som var pa géng under
ett av de mest dynamiska skedena i skolans historia.

Situationen

Den snabba samhillsutvecklingen frén mitten av 50-talet hade skapat en
ny situation som krdvde nya skolformer. Grundskolan hade nyligen in-
troducerats, och nu gillde det gymnasiet. Fran och med hosten 1966 till-
lampades den nya ldroplanen, Lgy 65, och det var gymnasieinspektorer-
nas uppgift att undersoka hur den fungerade, hjilpa till med problem som
kunde uppsta pa skolorna och rapportera situationen till Skoloverstyrel-
sen. Vid sidan av gymnasiet fanns den nybildade fackskolan, som lika-
ledes stod under gymnasieinspektorernas Sverinseende.
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Tilltron till en stark centralstyrning var dnnu stor, och de strikta be-
stimmelser och rekommendationer som fanns i ldroplanerna och deras
supplement gor vél idag i flera fall intryck av en onddig tvéngstroja.
Respekten for auktoriteter och myndigheter var ocks3 vid denna tid en
helt annan &n idag. Man léste verkligen ldroplanen och forsokte folja den,
dven nidr man hade invandningar.

Ménga av de nya inslagen i Lgy 65 var foreskrifter som gillde gene-
rellt i alla &mnen, dven om de i vissa fall kunde vélla svérigheter eller vara
direkt olampliga. Ett sidant fall var idén med &rskursplaneringar. I varje
dmne skulle redan vid hostterminens bérjan finnas en fast arskursplane-
ring till ledning for arbetet. Avsikten var att eleverna med dess hjilp
skulle fa en bittre 6verblick dver vad man forvintades lira sig varje vec-
ka och inte heller skulle sviva i ovisshet om man av nigon anledning var
frAnvarande.

Tanken var kanske god, men i firdighetsimnen som sprik stillde de
fasta planerna mest till besvir, eftersom undervisningen ju hela tiden
maste anpassas efter de resultat som uppniddes och dessa var helt omoj-
liga att férutse. Om man exempelvis i engelska riknade med att 6va skill-
naden mellan adjektiv och adverb under ett par lektioner men detta vi-
sade sig vara otillrackligt, skulle man da likafullt g& vidare bara for att
folja planen? Béde ldrare och elever blev irriterade, sirskilt niar gymna-
sieinspektorer i andra dmnen, som inte hade den rétta kéinslan for svérig-
heterna, kom och begirde att fa se arskursplaneringen. Forst si sma-
ningom bdrjade man inse problemet och forsokte finna mera praktiska
16sningar.

De s kallade “nya arbetsformerna” var en annan innovation av gene-
rell rdckvidd som passade sirdeles illa i sprak. Lixldsningen skulle enligt
laroplanen utvecklas frén “dagliaxor” 6ver “langléxor” till “beting”. De
senare innebar att det stora forhoret, eller “redovisningen” som det nu
hette, skulle ske med tva-, tre- eller fyraveckorsintervaller och att vissa av
de dédremellan liggande lektionerna skulle dgnas 4t enskilt arbete eller
grupparbete med eller utan ldrarens Sverinseende. Avsikten var att ge
eleverna bittre tréning i att pd egen hand klara av sina uppgifter. Ocks3
hir var tanken god, men for sprikens del resulterade det hela i att ele-
verna ofta satt och arbetade tyst eller pratade svenska med varandra och
att den muntliga firdighetstriningen dirigenom forsummades. Samma
negativa effekt fick létt de “grupptimmar” i engelska som huvudsakligen
skulle anvindas till studieteknisk trining.

Det blev en viktig uppgift fér gymnasieinspektdrerna i sprak under det
nya gymnasiets forsta skede att under 4mnes- och elevkonferenser disku-
tera dessa problem med ldrare och elever och forsoka finna praktiska 16s-
ningar. Ibland kom det att innebéra modifieringar av ldroplanens anvis-
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ningar, och man fick d& och da framhalla for ldrarna att de naturligtvis inte
skulle kdnna sig som slavar under liroplanen utan anviéinda sitt eget for-
nuft. Skricken for att gora nagot galet satt dock djupt och underbliastes
inte sillan av rektorer och studierektorer, som hade att ansvara infor
Skoloverstyrelsen.

Och hur var det di med de undervisningsmetoder som anvindes i sprak?
Hur stimde de med de nya anvisningarna och rekommendationerna?
Alltsedan sprakundervisningens barndom hade grammatik- och over-
sdttningsmetoden varit den forhédrskande. Eleverna hade fatt nagon sida i
en textbok i lidxa, som de skulle kunna ldsa med gott uttal och Gversitta
till svenska. Parallellt ddrmed ldste man i grammatiken vissa regler med il-
lustrerande exempel. En timme i veckan dgnades vanligen at skrivévning-
ar, varvid ett kortare textstycke Oversattes till det frimmande spraket,
skrevs pa tavlan och kommenterades av ldraren.

Visst fanns det redan tidigare ldrare som tillimpade en modernare un-
dervisning med inslag av direktmetodik, men nu slogs det fast i ldroplanen
att spraklektlonerna skulle fa en annan karak¢ir. I princip skulle de hallas
pd méalspriket, dversittningens roll skulle ddmpas ner kraftigt och inlér-
ningen av grammatikregler i viss utstrickning erséttas av “pattern drills”
enligt direktmetodiskt monster.

Hur fungerade allt detta, nér jag gjorde min forsta termin som gymna-
sieinspektor? Ja, inte var det ldtt. Man kunde visserligen hitta en och an-
nan eldsjil bland ldrarna, som inte bara var frilst for de nya idéerna utan
ocksé sjilv hade en sddan sprdkbehdrskning att undervisningen funge-
rade helt i liroplanens anda, men inte var det mdnga. Spréklektionerna
blev ocks4 fortsittningsvis i ganska stor utstrdckning tvasprakiga, sdrskilt
forstds i B- och C-sprik, dér inte bara eleverna utan ofta ocksi ldrarna
hade svérigheter att helt klara sig pa malspraket.

Liroplanens anvisningar och rekommendationer var egentligen gan-
ska hovsamma, men pé lararhogskolor och annorstiddes fanns hogljudda
foresprakare for direktmetodiken, som gérna drev sina idéer alltfor langt.
Under en period fanns i engelska bara en ensprékig grammatik i handeln,
vilket retade gallfeber pA manga ute i skolorna, och lika missntjd-var man
med att flera nya textbocker hade enbart ensprakiga ordlistor. Ordfér-
klaringarna blev inte sédllan en meningslos rundging, som skapade for-
virring och vickte 16je. Skdmttecknaren Staffan Lindén skdrdade manga
poing med sin drapliga historia om ldraren som utan Sversittning skulle
soka forklara vad en cucumber var for nagot.

Snart hérdes ockséd protester fran universitetshall. I den stora sprak-
striden kring 1970 forde professor Alvar Ellegard fram Noam Chomskys
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idéer och vinde sig mot den behavioristiska direktmetoden som, hiivdade
han, ledde till dalig formell behirskning och spréklig osikerhet. I stillet
pliderade han for vad han kallade “insiktsmetod”. Under ett par &r pa-
gick sprakstriden, artiklar infordes i de stora dagstidningarna, debatt-
bocker utgavs och diskussionsmoten holls. Varken forr eller senare har
vil en undervisningsmetodisk fraga tilldragit sig si stor uppmirksamhet.
Att den ocksa diskuterades under gymnasieinspektdrernas besok péa
skolorna ir en sjilvklarhet. Som det alltid brukar vara 1ag emellertid dis-
kussionen i expertldagret nagra histlingder fore den kirva verkligheten
pa filtet. Dir forbleknade ofta teorierna och man sokte i stillet finna
praktiska 16sningar, 10sningar som inte sillan innebar att den gamla dver-
sittningsmetoden drojde kvar.

Det stora metodgrilet mattades dock ganska snart av, kanske framfor allt
pa grund av att andra fragor pockade p& uppmérksamhet. 1968 var ju det
stora ungdomsrevoltéret, och det stod inte pa forridn ocksa vira gymna-
sieelever klagade Gver att skolan var alltfor auktoritér och borjade krdva
medinflytande och skoldemokrati. Ibland gick den ungdomliga yran till
overdrift. Det hiinde att elevdelegationer travade in pa rektorsexpeditio-
nen och krivde att f4 vara med och siitta betygen, och under flera ar fo-
rekom pa vissa skolor bojkottaktioner mot de centrala proven.

Till en del var naturligtvis elevernas protester berittigade. Det gillde
bara att hitta de ritta formerna fér medinflytandet, och det kunde vara
svart nog. De centralt faststillda kursplanerna och bestimmelserna om
prov och betyg maste givetvis foljas, men visst fanns det ett och annat i
den lokala planeringen som eleverna med fordel kunde f& vara med och
bestdimma. Dérigenom kunde de ldra sig att sjilva ta ansvar, deras kénsla
av att vara manipulerad minskade och motivationen for arbetet dkade.

Ett demokratiskt arbetssiitt dr emellertid tidsdande, och nir konferen-
ser och diskussioner lades in pa lektionstid, hdnde det inte sillan att un-
dervisningstiden reducerades och studieresultaten ddrigenom blev siimre.
Skillnaden mellan olika skolor i detta avseende var stor och dterspeglades
ocksa i resultaten pa de centrala proven.

Lgy 65 hade bara praktiserats i ett par r, nér tanken p& dnnu en reform
aktualiserades. Man ville fora processen vidare och sld samman gym-
nasiet, den nya fackskolan och den gamla yrkesskolan till en enhet, som
fick namnet gymnasieskolan.

Sa tillkom Lgy 70, som for gymnasieinspektorernas del innebar bred-
dade arbetsuppgifter med besok ockséd pé skolor med 2-ariga yrkesinrik-
tade linjer. Vad man vid dessa besok i forsta hand fick ta itu med var de
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konflikter som liatt uppstod mellan de teoretiska &mnena och yrkesim-
nena. Sarskilt i borjan fanns bland yrkeslédrarna en stark misstro mot teorin
och en ovilja att g ldrarna i teoridmnen till motes, medan det & andra si-
dan hos dessa ndgon gdng kunde spéras en viss snobbism. S& smaningom
minskade emellertid motsittningarna, och pa atskilliga skolor etablerades
ett fint samarbete. Ocksa elevernas instillning till de teoretiska inslagen i
utbildningen blev mera positiv, dven om det naturligtvis fanns undantag.

P4 skolor dir 2- och 3-&riga linjer fanns under samma tak var det ofta
svart att £ till stdnd kontakter mellan de tva elevkategorierna. Skill-
naderna i friga om intressen var stora och misstron svar att bryta. Méanga
rektorer gjorde emellertid fina insatser genom att arrangera gemensamma
verksamheter av olika slag som diskussioner, dansaftnar, studiebestk och
idrottstivlingar. Aven om klyftorna aldrig helt kan 6verbryggas, 4r det
min 6vertygelse att skapandet av gymnasieskolan i hdg grad har bidragit
till klassutjimningen och en bittre forstaelse mellan ménniskor med olika
begavning och intresseinriktning.

For de spraklirare som fick tjénst pa vissa av de yrkesinriktade linjerna
innebar arbetet en omstillningsprocess som kunde ha sina problem.
Ambitionsnivan fick sidnkas och metodiken anpassas efter elevernas for-
utsdttningar. Bist lyckades nog de larare som hade erfarenheter frén
grundskolan. For spréklérare som tjdnstgjorde pa mindre landstingsskolor,
framfor allt lantbruks- och skogsskolor, kunde isoleringen kénnas besvi-
rande. Man lingtade efter kontakt med dmneskolleger, och det blev en
uppgift for den besokande gymnasieinspektoren att hjélpa till att ordna
sadana kontakter.

Skolbesoken

Skolbesoken inleddes som regel med att man sammantréiffade med rektor
och studierektor for att skaffa sig en uppfattning om situationen pa sko-
lan. Sedan foljde lektionsbesok, i forsta hand i det egna dmnet men ocksd
i andra i den man tiden tilldt. En genomgang av betygsjournaler och cen-
trala prov horde till dagordningen, och besbket avslutades med en &m-
neskonferens och ett samtal med skolledningen, da intrycken summerades
och redovisades. Om besoket varade mer &n en dag, brukade man ocksd
hinna med en sirskild elevkonferens, vid vilken elevrepresentanterna fick
tillfélle att l1igga fram synpunkter pa sin arbetssituation och annat av in-
tresse. Sarskilt under vinstervigen i borjan pa 70 talet kunde det bli gan-
ska livliga tillstdllningar, som det krivdes bade smidighet och omddme att
ro i hamn pa ett hyggligt sitt.

Varje gymnasieinspektor hade skolor 6ver hela landet att resa till, och
resschemat gjordes upp centralt pd Skoloverstyrelsen. Eftersom skolorna
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var manga och inspektorerna fa — med vissa undantag bara en per dmne —
blev det i de flesta mnen ganska langt mellan bestken och manga fragor
hade hopat sig under vintetiden. I allménhet upplevde man sig som
mycket vilkommen pa skolorna, och ldrarna var ivriga att diskutera det
de hade pa hjirtat. Den byrékratiska trogheten i friga om nddvindiga
fordndringar var nigot som ofta patalades och som man ocksa sjilv
kunde kinna som besvirande. Inte sdllan kom lidrarna med idéer, som vid
ett forsta paseende forefoll bade bra och mojliga att genomféra men som
#nda fastnade i det tunga maskineriet.

Intrycken fran de manga lektionsbestken var helt naturligt mycket
vixlande. Man kunde fa hora stralande lektioner med kunniga ldrare och
entusiastiska elever men ocksa timmar av troghet och trakighet utan all
andlig lyftning. Att pa lampligt sétt kommentera vad man varit med om
var en konst som dvades upp med tiden. Ndgon géng kunde man stota pé
fina metodiska grepp som inte var allmint kiinda, och det blev da en
uppgift att fora med sig idéerna till andra skolor och sprida dem bland in-
tresserade ldrare.

Vad som lag mig sjédlv varmast om hjértat under min tid som metodik-
lektor och gymnasieinspektor var att verka for béttre lasvanor och okat
intresse for skonlitteratur. Alltfor Linge var textldsningen ensidigt inriktad
pé det rent sprakliga. Man hade korta textstycken i ldxa, som ldstes "in-
tensivt”, det vill séiga med aktgivande pa vokabuldr och grammatik. Vad
texten handlade om var av underordnad betydelse.

Med Lgy 65 kom en annan syn pa textldsningen, som blev mera stimu-
lerande och mera verklighetsnéra. Det intensiva studiet skulle visserligen
inte forsummas, men dartill kom “extensiv” ldsning, det vill séiga helt in-
nehallsinriktad lidsning av ldngre texter. Behandlingen av dessa texter
bestod i att man p& méalspraket samtalade om innehallet, vilket kunde ske
antingen i helklass, i grupp eller i par.

Spraket blev pa detta sitt inte ett sjdlvindamal utan ett medel, ett
sprék i funktion. Att diskutera denna typ av textldsning med lédrare och
elever och verka for ett innehallsinriktat textstudium blev for mig en vik-
tig uppgift.

Ett sitt att organisera det hela var att ordna engelska ldsecirklar i klas-
serna och att lata eleverna skriva smé redogorelser eller recensioner av
det de liste. Den lista textmingden okade pa detta siitt vdsentligt, och
det var ingen ovanlighet att elever klarade av ett tiotal engelska romaner i
original under sin gymnasietid. Man kunde sedan hoppas att de fortsatte
att lisa engelska bdcker ocksa efter skoltiden, nigot som varit mindre
sannolikt om de bara hade fatt dgna sig it korta textldxor av den ildre
modellen. Det fanns ambitiosa ldrare som bedrev lidsecirkelverksamheten
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pa ett imponerande siitt, renskrev elevernas recensioner och sammanforde
dem i ett hifte, som kopierades s att var och en fick ett exemplar.

Till skolbesSken horde ocksd en Gverblick av lokaler och utrustning.
Bristerna i dessa avseenden var i slutet av 60-talet mycket stora, sdrskilt i
storstiderna. De gamla skolorna med sina tjocka murar och daliga akustik
var ofta daligt underhallna, och trdngboddheten var besvirlig. I de ny-
byggda skolorna fanns problem av annat slag, som inte sillan hade att
gora med ventilationssystemen. De heltickande mattor som hade borjat
anvindas pa en del stillen gav bittre akustik men blev i gengild en gro-
grund for allergier. Gymnasieinspektdren kunde i allménhet inte gora
mycket &t detta annat dn notera situationen.

Bittre gick det kanske att genom papekanden hos de ansvariga
astadkomma forbidttringar av utrustningen, som i vissa fall var helt misera-
bel. En sd nodvéindig sak som bandspelare var pd en del skolor fortfa-
rande séllsynt i slutet av 60-talet. I flera fall fanns pa hela skolan bara en
eller ett par bandspelare, som forvarades i ett forrad och skulle biras av 14-
raren till lektionssalen varje géng den skulle anviindas.

Ett slags statussymbol blev under nagra ar spréaklaboratoriet eller in-
larningsstudion, som s& sméningom dock visade sig mindre funktionell
och till sist férsvann. Kommunerna var av ndgon anledning mycket villiga
att skaffa inldrningsstudior till sina skolor, men med underhall och lirar-
utbildning var det sdmre, och problemen blev manga. Visst fanns det en
och annan skola som kunde visa upp goda resultat med detta hjdlpmedel,
men ofta stod det oanvint pa grund av tekniska fel eller anvindes pa ett
ineffektivt sétt som innebar sloseri med tiden.

Overheadprojektorn gjorde sin entré pd 70-talet och visade sig snart
mycket anvindbar, och dessutom utvecklades kopieringstekniken
snabbt, vilket innebar att eleverna ibland dverhopades med stencilmate-
rial. Under vinstervégen uppstod ocksé pa en del hall en misstro mot de
vanliga liromedlen, som i stillet skulle erséttas med autentiskt material”,
inte séllan i kopierad form. Ett problem harvidlag var copyrighten, som
girna diskuterades pa konferenserna.

Betyg, ldroplansarbete etc

En av de svaraste uppgifterna pa skolans omrade tycks vara att finna ett
betygssystem som blir allmént accepterat. I reformarbetet pa 60-talet
sokte man skapa ett system som mdjliggjorde jimforelser av elevpresta-
tioner 6ver hela landet och som samtidigt forhindrade betygsinflation. S&
tillkom de s& kallade “relativa” betygen med givna procentsatser for
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varje betygsgrad. Invéndningar och protester lit visserligen inte vinta pa
sig, men bara anvisningarna lastes pa riitt sitt och sedan foljdes, funge-
rade detta system ganska bra. En forutsittning var de centralt givna
proven, som redan frdn borjan var obligatoriska fér de 3- och 4-3riga
gymnasielinjerna och s& sméningom inférdes ocksa pa de 2-ariga.

Det blev en uppgift for gymnasieinspekttrerna att delta i utarbetandet
av de centrala proven och att sedan vid skolbesdken kontrollera att
klassmedelvirdena for betygen dverensstimde med dem pé centralprov-
en. Provkonstruktionsarbete har alltid intresserat mig, och jag hade redan
tidigare gjort bide kombinerade och flerdelade prov for si vil real- som
studentexamen. Den nya uppgiften blev dérfor bdde intressant och spin-
nande, och de sammantrdden vi hade med konstruktionsgruppen var all-
tid mycket trevliga.

Som tidigare ndmnts, var respekten for liroplaner och myndigheter ute
pé skolorna dnnu mycket stor i slutet av 60-talet. De forsta kontrollerna
visade ocksd att lirarna mycket lojalt och noggrant foljde CP-resultaten
vid sin betygsittning. S& sméaningom visade sig emellertid uppldsnings-
tendenser av skilda slag. Bojkottaktioner mot proven bérjade forekomma,
och roster hojdes fran vénsterhdll for betygens avskaffande. Mot slutet
av 70-talet avtog protesterna, men betygsinflationen blev alltmera
mirkbar. De bestimmelser som fanns foljdes inte som tidigare, och de var
tydligen inte heller tillréckligt skarpa, om man nu ville ha riksgiltiga betyg.
Resultatet blev oréttvisor for eleverna. En elev med goda kunskaper pa
en “strdng” skola kunde f3 ldgre betyg &n en med simre kunskaper pé
en “sndll” skola. Detta var naturligtvis betéinkligt, eftersom betygen var
ett viktigt urvalsinstrument vid intagningen till hogre studier. S3 linge
gymnasieinspektorerna fanns forsokte de, i den man de kunde, hélla in-
flationstendenserna nere. Vad som sedan héinde &r svarare att 6verblicka.

Ibland kan det vara forbryllande att se hur tv4 till synes motstridande
tendenser samtidigt framtrider i debatten. I det féregdende har namnts
hur krav pa 6kad nidrdemokrati och medbestdimmande upptridde i ung-
domsrevoltens spdr. Béde elever och ldrare kunde kiéinna centralstyr-
ningen som en tvangstroja. Vid samma tid framkom emellertid ocks& 6ns-
kemal om en mera detaljerad ldroplan. Man ville veta mera exakt vad
kurserna skulle omfatta och vad som krévdes for de olika betygen.

Nir sdana onskemal inkom till Skoldverstyrelsen, pborjades ett mal-
preciseringsarbete som i vissa dmnen sammanférdes i det s kallade MUT -
projektet (MUT = Mal och Utvirdering). Den underforstddda avsikten
var ocksd att mélbeskrivningarna sedermera skulle kunna bilda grunden
for en Svergng till ett mélrelaterat betygssystem, eftersom det grupprela-
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terade stindigt utsattes for kritik. Bade pengar och moda lades ner pa
detta mélpreciseringsarbete, men allteftersom resultaten lades fram véxte
oppositionen. Man bdrjade inse att en sa stark centralstyrning som det
hédr var friga om helt skulle klavbinda ldrarna och inte ge utrymme for
nagra egna initiativ. P4 ett ganska dramatiskt sitt lades till sist hela pro-
jektet ner.

Den &versyn av ldroplanerna i sprék som paborjades i bérjan av 70-
talet fick ocksa delvis karaktiren av malpreciseringar, men den ingick al-
drig i det egentliga MUT-projektet. Avsikten sades vara en “rullande 13-
roplan”, det vill siga en kontinuerlig 6versyn vid vilken foéraldrade av-
snitt omarbetades eller togs bort och nya tillkom. Hela 70-talet pdgick
detta ldroplansarbete under skolkonsulent Gunnar Holmbergs trygga och
kunniga ledning, och gymnasieinspektdrerna i engelska, tyska och fran-
ska var sjidlvskrivna medlemmar i den arbetsgrupp som bildades. Mal-
preciseringarna var frén borjan inriktade pa en kvantifiering av ord och
listning av grammatiska foreteelser for olika stadier. S& smaningom kom
ett mera kommunikativt betraktelsesitt i forgrunden, och talsituationer
och uttrycksbehov blev centrala begrepp.

Ett omfattande material tillkom under arbetets ging, men av flera skl —
kanske framfor allt det faktum att instéllningen till preciseringar kontinu-
erligt dndrade karaktir — kom ingenting av allt detta att tryckas. Atskilligt
fordes dock ut pa studiedagar och sprakkonferenser eller kom pa annat
sdtt undervisningen till godo.

Till gymnasieinspektorernas frivilliga uppgifter htrde medverkan vid stu-
diedagar och fortbildningskurser. Av stor betydelse blev de sommarkur-
ser for sprakldrare som varje ar anordnades av Fortbildningsinstitutet i
Uppsala. De var for gymnasiets del forlagda till Rittvik och leddes av
skolkonsulent Sven G Johansson och metodiklektor Sten-Gunnar Hell-
strom, tva entusiaster som gjorde mycket for de nya idéernas spridning
under det hindelserika skedet pd 60-talet och borjan av 70-talet. I en
trivsam och stimulerande miljo holls hir foreldsningar och seminarie-
Ovningar, och deltagarna utarbetade gruppvis eget material som redovi-

sades och diskuterades. Idéer och uppslag forde de sedan med sig tillbaka . .. .

till de skolor dir de var verksamma, ndgot som vi dd och di kunde
konstatera vid vara gymnasieinspektorsbesok.
Sommarkurserna har efterlimnat manga glada minnen, och det har

ocksa de gemensamma sammankomster som gymnasieinspektorerna hade -

pa Skoloverstyrelsen varje termin. Dér diskuterades aktuella skolproblem,
och ibland presenterade nagon inspektor sitt eget dmne for de Svriga med
intressanta utblickar ocksa mot forskningen pa omradet.
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Varje lasar avslutades med rapportskrivning, och den samlade doku-
mentationen blev med tiden omfangsrik. Ocksa behiindiga sammanstll-
ningar gjordes av de olika delrapporterna. Man fragar sig naturligtvis om
allt detta blev till nagon nytta. Att rapporterna, medan de var aktuella, lis-
tes med intresse ute pa skolorna 4r obestridligt, men i det fortsatta arbetet
pa centralt hall har de nog i stor utstrickning blivit obeaktade. Erfa-
renheter kan sillan dvertas av andra, och nir en ny generation stod
beredd att fortsiitta laroplansarbetet maste den erévra verkligheten pa
nytt.
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Sten Forselius:
Biologi och
naturkunskap

Foljande iakttagelser och funderingar gjordes under de 15 &r som jag fun-
gerade som gymnasieinspektor i biologi och naturkunskap och da jag fick
uppleva alla de fordndringar, forbittringar men dven problem, som f6ljde
med inférandet av det nya gymnasiet och sedermera gymnasieskolan.

I Biologi

Nir den nya kursplanen i biologi infordes ht 1967 sammanfoll detta med
en period av god kommunal ekonomi och ddrmed med ett omfattande ny-
byggande av skolor och ombyggnad av gamla for att soka tillgodose det
nya gymnasiets behov. Detta underlittade i betydande grad inforandet av
den nya kursplanen. Men frimst i de storsta stiderna skulle det nya provas
i gamla och ofta hart nedslitna och till ett laborativt arbetssitt foga anpas-
sade skolor. Denna svérighet kvarstod pé en del hall under storsta delen av
den tidsperiod som gymnasieinspektionen omfattade (1966/67-1981/82).

En annan svérighet som sérskilt biologidmnet hade att tampas med var
de mycket stora skillnader i yttre forutséttningar att realisera ett undersod-
kande arbetssitt i falt, ndr huvudmomenten Oversikt 6ver vixt- och djur-
riket samt Ekologi skulle behandlas t ex i Skdne med dess l4nga och i
Ovre norrland med dess mycket korta vegetationsperioder. Detta problem
komplicerades ytterligare av att dmnet i ak 2 skulle koncentrationslidsas
antingen under vt eller ht, trots att det i stora delar av landet endast var
mdjligt att genomfora féltundersdkningar under hostterminens borjan. Vid
nigra skolor kom man pa ett bra sitt att f4 ut det mesta mojliga av ett
kérvt klimat, nimligen att koncentrationslédsa biologi i &k 2 under bérjan
av ht och slutet av vt. Under mellanliggande period koncentrationsliste
eleverna psykologi.

I ak 3 foreldg risker for andra problem. Biologi studerades under hela
ldsaret, men dels inneholl dmnet tva helt nya huvudmoment, ekologi och
etologi, som delvis borde studeras utomhus, dels det mycket omfattande
huvudmomentet fysiologi med biokemi, som i storsta méjliga mén skulle
studeras experimentellt med delvis helt ny apparatur, som manga biologi-
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ldrare aldrig tidigare kommit i kontakt med i praktiken. Dessa svarigheter
lostes pé de flesta héll elegant. Rikliga materielanslag fanns avsatta, och
en rad fortbildningskurser infor det nya gymnasiet hade trinat de lirare,
som f6ljt dem, att utféra de “nya” laborationerna. Pafallande manga biolo-
gildrare uppskattade att skolbiologin nu moderniserades péa bekostnad av
den mer linnéanska systematiken. Fysiologi- och biokemiavsnitten frim-
jades av den nya apparatur, som bl a upptogs i en av SL faststilld utrust-
ningslista for komplettering och modernisering av biologiinstitutionernas
oftast gammalmodiga och apparatfattiga utrustning. Den omvandling, som
kinnetecknade manga biologiinstitutioner under dessa 4r var ofta mycket
genomgripande och paskyndades sirskilt vid de skolor, dédr huvudldraren
var vilutbildadoch modernt skolad. Vid studierna av huvudmomentet
Oversikt dver vixt- och djurriket forskots inriktningen snabbt frén mu-
seistudier till faltundersokningar, dédr levande vixter och djur studerades i
sina ekologiska sammanhang.

Ménga skolor avsatte flera koncentrationsdagar per termin och klass for
understkningar i ekologi och miljovéard, och dven lidgerskolor anvindes
for dessa studier. Fysiologi- och biokemimomenten frimjades ocksa av
den nya apparatur, som utrustningslistorna rekommenderade i anslutning
till laborationer inom dessa avsnitt. Det var fér mig verkliga hogtidsstun-
der, nir jag t ex kunde fi vara med om laborationer i 8k 3, dir elever
framstillde DNA-trddar och mycket annat, som var s8 nytt, att manga il-
dre ldrare knappast ens hade hort talas om sadant annat 4n vid presentation
av nya nobelpristagare. Biologidmnet var ocksi ett av de dmnen, dir et
stort antal synnerligen intressanta specialarbeten sig dagens Ijus.

Lokalerna hade en mycket stor betydelse for i vilken utstrickning den
nya kursplanens laborationer kunde utféras. I ett initialskede radde pa
ménga hall stora svarigheter och bist gick det pé de helt nybyggda respek-
tive de gamla skolorna med stora institutionsutrymmen. Vid flera sidana
skolor flyttades ocksé de gamla, ofta mycket omfattande, muséerna ut till
separata lokaler i nérheten, varvid stora utrymmen fristiilldes fér nyin-
redda laboratorier, och vid andra skolor gjordes forflyttningar av olika
institutioner inom skolan, si att integrationen mellan olika naturveten-
skapliga &mnen och framst deras laborativa verksamhet underldttades. De
svaraste forhallandena hade biologidmnet, nédr N-linjen eller biologiunder-
visningen flyttades till skolor, som tidigare saknat dessa, t ex till tekniska
gymnasier, ddr biologi nu kunde studeras som utdkad studiegéng.

Efter en del &r, under vilka en successiv utvirdering skedde av under-
visningen i biologi, pdborjades utprévningen av en ny och modifierad
kursplan i biologi vid ett antal forsoksskolor, innan den allmént bérjade
tillimpas.

79



Nu en kort presentation av de synpunkter och riktlinjer, som var vigle-
dande vid urvalet och omdispositionen av stoffet:

Huvudmomentet Oversikt ver véxt- och djurriket tenderade att bli en
alltfér omfattande deskription av organismgrupper och gavs minskat ut-
rymme till formén for den tilldimpade ekologin (miljévéarden). Inom hu-
vudmomentet fysiologi—biokemi minskades den deskriptiva, formelmaés-
siga behandlingen av vissa fysiologiska forlopp till formén for experimen-
tellt arbete. Denna férenkling géllde bl a enzymkemi samt fotosyntesens
och cellandningens detaljférlopp, medan okat utrymme gavs &t de fysiolo-
giska avsnitt, som dr fundamentala for viktiga medicinska och genetiska
fragor. Elevernas experimentella arbete gavs ytterligare vikt med en stré-
van att disponera stoffet, sa att elevernas experiment och filtarbete i stor-
sta mojliga utstrickning kunde tjina som utgdngspunkt inom ett visst av-
snitt. Behovet av en arstidsbunden studiegéng for ekologiavsnittet beakta-
des likasa.

Studieplanen disponerades i tre block, vilka i stort motsvarade de tre
terminer, under vilka biologi ldstes pa N-linjen. Varje block hade ett tema
och utgjorde en avrundad enhet. Det biologiska stoffets anknytning till
samhillsproblemen betonades inom varje avsnitt starkare #n i tidigare
studieplaner. Blocken var:

1. Ekologi — miljovard, 2. Fysiologi — medicinsk orientering, 3.
Genetik, evolution och etologi.

Blockens ordningfoljd, omfattning och innehdll

Aven om det vanligaste synes ha varit att studera block 1 forst, borjade
maénga skolor med block 2 och en del dven med block 3. Det forefoll i viss
utstrickning som om genetikern gérna borjade med block 3, fysiologen
med block 2 och ekologen med block 1, men frimsta orsaken till ord-
ningsfoljden torde dock tidpunkten for studiernas borjan vara liksom
gymnasieortens geografiska ldge.

I ak 2 bedrevs normalt koncentrationsldsning. Vid gymnasier med f& N-
paralleller kunde i viss utstrickning ldrarens onskemal tillgodoses och
framforallt hostterminen reserveras for biologidmnet, men vanligare var
att man liste biologi sdvil var som host. De klasser, som ldste pd hosten
laste i de allra flesta fall ekologiblocket forst och som regel inlett med ex-
kursioner till en eller flera biotoper (vanligtvis sjon och skogen), medan
de, som léste block 1 pé véren, foredrog att inleda med en kortfattad Sver-
sikt 6ver vixt- och djurriket for att sedan avsluta med ekologin och min-
niskans ekologiska sitution.
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I det stora hela forefoll inledningen med block 1 i &k 2 ha utfallit vil,
delvis beroende pa den motivation fér exkursioner och konkreta under-
sokningar, som finns hos ménga elever. Sérskilt positiva till denna upp-
laggning var teknikerna. Av de skolor, som liste biologi under vartermi-
nen, borjade ménga med block 2 med péfallande gott resultat ty for en
fordjupad forstdelse for ekologiska fragestillningar 4r det virdefullt och
ofta Onskvirt med biokemiska och fysiologiska kunskaper. Vid de skolor,
dir block 2 var inledningsblocket, hade ofta ett mycket starkt och virde-
fullt stod erhéllits frén kemin, och eleverna upplevde det som mycket po-
sitivt dels att parallellt studera kemiska, biokemiska och fysiologiska fra-
gestillningar, dels att ha dessa kunskaper, nir de i 8k 3 pabdrjade ekolo-
gistudierna. Deras kunskaper i fysik hade ocksa fordjupats och underlét-
tade bl a deras forstielse av hur viss apparatur, som anvindes vid de filte-
kologiska undersdkningarna, fungerade.

Problem kunde uppsta vid en del skolor, dér biologi i &k 2 alltid kon-
centrationsléstes under varterminen, vilket allvarligt komplicerade exkure-
randet, frimst i Svealand och Norrland. Mot biologin lades historieimnet
under hdstterminen. Vid flera skolor hade man i &k 3 tvd veckotimmar un-
der hostterminen och tre veckotimmar under varterminen, vilket var
oldmpligt med tanke pa att man som regel antingen liste block 2 eller 1
under hosten och di verkligen hade behov av s& ménga laborationer och
lektioner som mojligt.

Il Naturkunskap

Naturkunskapsidmnet, som vixte fram som en f6ljd av den intensiva debat-
ten kring de tva kulturerna (C.P. Snow m f1), var avsett som ett oriente-
rande naturvetenskapligt &mne i olika ut- och omformning pé linjerna S,
H, E och So. Amnet mdttes av stort intresse av savil elever som manga l4-
rare men kinnetecknades initialt av betydande bade teoretiska och prak-
tiska problem. En omfattande ldrarfortbildning hade dock lagt en mycket
god grund for &mnets framgang vid ménga skolor, men sirskilt dldre geo-
grafildrare uppvisade dock en viss tveksamhet, mycket beroende pa att ge-
ografidimnet formellt forsvann fran schemat med det nya gymnasiets inf6-
rande. Planeringen och sirskilt genomférandet av undervisningen i natur-
kunskap varierade mycket starkt frén skola till skola, delvis beroende pa
lokalernas utformning och placering.

Undervisningen styrdes genomgdende mycket kraftigt av anvind ldro-
bok, och endast mer séllan dokumenterades nigon sjélvstindig och ge-
nomtinkt uppliggning utgiende frén den ganska stora frihet, som huvud-
momenten limnade. Vad som ibland styrde undervisningen var ménga
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ambitidsa elevers krav pa prov och betyg liksom manga ldrares vilja att
“hinna med kursen” dvs som regel lirobokens text. Katederundervisning
dominerade klart, sdrskilt ndr avsnitt behandlades i vilka ldraren kénde sig
mindre séker, och dér lirarlag inte praktiserades. Detta var beklagligt dér-
for att imnet i storsta mojliga man borde tridna naturvetenskaplig arbets-
metodik och handhavandet av centrala instrument. P4 So-linjen, dér timta-
let var férhdllandevis stort och eleverna litt blev oengagerade, gillde det i
forsta hand att eleverna sjélva fick experimentera eller mojligen att liraren
for att undvika en alltfor abstrakt undervisning demonstrerade.
Olyckligtvis var antalet tilifdllen med delad klass just pd So-linjen klart
otillfredsstillande och klasserna vanligtvis stora. I ménga fall hade dmnet
pa denna linje tilldelats en studieteknisk timme, vilket gav mojlighet till
fler elevlaborativa tillfidllen. Vid de skolor, ddr t ex tva So-paralleller lag
samtidigt pa schemat, och dir man ibland kunde ordna storklassundervis-
ning, kunde man ocksa négot oka resurserna till delad klass. Ménga So-
klasser laborerade ocksa med stor entusiasm och framgéng.

Vid pafallande méanga skolor med So-linjer férekom inte ldrarlag i na-
turkunskap, trots att man var hénvisad till att anvéinda lirare, som endast
behérskade en begrinsad del av detta blockdmne. Detta medforde ej séllan
att det egna avsnittet Sverdimensionerades och ofta Overteoretiserades,
medan andra stora avsnitt behandlades mycket mer Oversiktligt. Med
ldrarlag skulle bittre balans och elevkompetens ha uppnétts inom hela
admnet.

Hur undervisningen bedrivs i ett #mne, beror i stor utstrackning pa ut-
formningen av kursplanen men 4n mer pa liromedlen liksom pa undervi-
sande ldrares kunskaper och elevernas teoretiska forutséittningar. Lgy 70
poéngterade skillnaden i malséttning mellan 2- och 3-&riga linjer, och li-
romedlen hade i huvudsak utformats dérefter. P4 So-linjen kunde upp-
laggningen antingen folja en mer integrerad modell eller en av de olika
deldmnena (bi, fy, ge & ke) uppbyggd kurs. Liromedel fanns for bigge
dessa uppldggningar. Lirarinstéllningen till dmnet varierade mycket.
Medan till en borjan biologerna klagade Sver att behtva behandla fysika-
liska avsnitt, hérde man ldngre fram samma synpunkter fran fysiklirare
betriffande biologiska moment. Vid en del skolor stillde man sig tveksam
till amnets existens och tyckte att det borde klyvas i tvd. Att nigot genom-
gripande hade bort goras &t verksamheten som huvudlirare och institu-
tionsforestndare #r uppenbart. Dels fanns det ldrare, som var huvudlirare
i d&mnen, i vilka de varken undervisade eller var behoriga, dels forekom
det att institutionsforestandare i naturkunskap inte fick ersittning for det
omfattande arbete de utforde. Den pedagogiska roll, som huvudliraren
skulle utdva, sokte man ofta forgives efter.
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Institutionsteknikern var en mycket viktig befattningshavare och under-
lidttade starkt genom sin ofta dokumenterade skicklighet ett laborativt ar-
betssitt, inte minst i naturkunskap. Vid enstaka gymnasier medverkade
han t o m vid undervisningen. Det var dérfor sa mycket mer beklagligt att
vid enstaka gymnasier med N-linje man helt saknade tekniker!

Vid dmneskonferenser med elever och ldrare pa So-linjen togs regel-
bundet frigan upp om den integrerade eller den mer &mnesspecifika upp-
ldggningen gav det bista resultatet och/eller elevmotivationen. Foljande
faktorer tycks ha varit viktigast vid bedomning av fragan:

1. Har eleven pa hogstadiet ldst No uppdelat i bi, gy, geo och kemi eller
integrerat som projekt

2. Har eleven pa hogstadiet haft imnesspecialister eller ej
3. Har eleven pa hogstadiet haft lixor inom No-blocket eller ej
4. Har eleven pa hogstadiet haft goda kunskaper/betyg eller ej

Om eleven last i projektform pa hogstadiet och ej haft ldxor, hade om-
stillningen varit mycket betungande vid studierna pé 2-arig linje, sérskilt
med integrerade ldromedel. De flesta elever var vertygade om att &mnes-
uppdelad undervisning varit littare for dem, sirskilt om de pa hogstadiet
haft icke &mnesutbildade ldrare, och om dessa haft stora luckor i sina kun-
skaper. For elever, som pa hogstadiet haft lixor och studerat deliimnena
separat under utbildade lédrare, hade det varit betydligt littare att f6lja en
integrerad undervisning pd gymnasiet. Manga génger hade jag ocksa till-
fille diskutera dessa fragor med elever, som flyttat eller bytt skola pa
gymnasiet, och som haft savil integrerad som dmnesspecifik undervis-
ning. De foredrog enstimmigt det senare alternativet.

Vid planeringen av undervisningen pa So-linjen var det siledes synner-
ligen viktigt att noga Gverviiga, vilken uppliggning dmneskonferensen be-
slutade vélja liksom vilka ldromedel, varvid hinsyn bl a borde tas till No-
studiernas uppldggning pa hogstadiet. Likasé borde ldrarlag om majligt
anvindas och vara s uppbyggda att formell ldrarkompetens forelag i de
olika deldmnena. Personligen tyckte jag att den biista upplédggningen ofta
var om eleverna fick en @mnesspecifik undervisning men att man regel-
bundet inplanerade koncentrationshalvdagar eller projekt, dir Svergri-
pande fragor behandlades, t ex miljévérd och energiférsorjning.

Lokaler och arbetsmiljo varierade mycket. Vid en del skolor arbetade
elever och ldrare under mycket besvirliga férhallanden, och nigra storre
moderniseringar hade inte genomforts de senast 20-30 &ren. Kombisalar
och grupprum saknades liksom ldrarutrymmen, medan skolmuseet och
graddngsalar minde om gamla tiders undervisning. Utnyttjandegraden av
en del gamla museer var ocksa 14g, och vid flera skolor hade man flyttat
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samlingarna till andra utrymmen, dér fler av skolans elever kunde ha
glédje av samlingarna, och samtidigt kunnat fristilla utrymmen till savil
kombisal som grupprum. I nagra skolor skapades mindre naturvetenskap-
liga bibliotek till stor nytta for &mnet naturkunskap, som inte alltid var
betjént av teoretiska studier och grupparbeten i skolbiblioteket.

Avsaknaden av egen institution i naturkunskap ledde ej sillan till att 14-
rarlaget blev en huvudsakligen administrativ organisation och att den pe-
dagogiskt-metodiska diskussionen och integrationen av dmnets olika mo-
ment lokalt nidstan helt saknades. Vid en del skolor didremot auskulterade
ldrarna hos varandra och hade regelbundna metodiska diskussioner. I ng-
ra fall var tva klassavdelningar parallellagda, sa att den pedagogiska inte-
grationen underléttades. Dir institution saknades, medforde detta en
néstan Sverminsklig arbetsinsats av ldrarna i vissa dldre skolor, dér un-
dervisningen kunde vara forlagd till tre eller fyra olika vaningsplan, och
dir dessutom hiss och institutionstekniker saknades. Lokalerna blev dock
med dren allt bittre, sirskilt dar institutionerna i biologi, fysik och kemi
lag i direkt anslutning till varandra. Det innebar ocksa ett effektivare ut-
nyttjande av investeringar i apparatur liksom mindre slitage p& grund av
korta transporter mellan olika lokaler. I en del nybyggda skolor 6vergavs
de mycket stora fonstren, vilka var och host forsimrade rumsklimatet
(ganska fa ventilationssystem fungerade tillfredsstillande) och stal vérde-
fulla vaggutrymmen fér skdp och hyllor.

I en skola sdg jag hur en mindre ljusgard hade tickts med tak, forsetts
med golv samt vatten, avlopp och el och blivit ett underbart laboratorium t
ex for studier av levande organismers beteende samt for specialarbeten,

Vad som dock tyvérr ganska ofta frapperade var hur gamla misstag
upprepades vid (ny)inredning av skola efter skola liksom hur goda idéer
och planlosningar ej kom till anvéndning pa andra skolor. Det hade varit
onskvirt med ett intimare samarbete mellan davarande byrd P 3 pd SO och
gymnasieinspektionen, som hade en god kiinnedom om hur ny- och om-
byggda skolor fungerade i skolans vardag.

Beroende pa att naturkunskapen famnade 6ver s oerhérda kunskaps-
omraden liksom pé att elevgruppernas sammansittning varierade starkt
var det ofta svért att ge ett korrekt sammanfattande betyg i amnet. Dirtill
bidrog dven ldrarnas skiftande attityder och @mnesinriktning. Manga
tyckte att det var svart att se helheten i dmnet, men dir dmnet sysslade
med konkreta frigestiillningar och eleverna sjilva aktivt fick arbeta med
dessa, upplevdes detta vanligtvis som synnerligen positivt. Onskemal
framfordes ibland om viktning av betyget i naturkunskap pa So-linjen, da
det hade manga timmar och var viktigt vid s6kande till olika framtida ut-
bildningsvigar.
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Il Olika faktorer som pdverkade undervisningen i biologi
och naturkunskap

Under manga &r sedan det nya gymnasiet startat, hérde jag ofta olika av-
nédmarrepresentanter, kanske framst fran universitet och hogskolor, forva-
nas Over den stora variationsbredden i kunskaper och firdigheter hos de
studenter fran olika delar av landet, som de métte. Orsakerna till detta var
sjélvfallet mangahanda. Men denna variation #r littare att forstd, ndr man
bestkt landets olika gymnasiers naturvetenskapliga institutioner och sett
den mycket stora variation i utformning och utrustning, som kénneteck-
nade dem och nédr man mott de gymnasieldrare, som handhade undervis-
ningen. Aven om centralt faststilida normer fér lokaler och utrustning
fanns sedan ménga &r tillbaka, var det materiella underlaget for undervis-
ningen mycket olika fran skola till skola i samma dmne men ocksa mellan
olika naturvetenskapliga 4mnen pa samma skola. Vid en del gamla skolor
gjorde man genomgripande ombyggnader invindigt och skapade institu-
tioner enligt faststillda normer, medan andra gamla skolor forindrades
foga eller ej alls. Detsamma géllde utrustningen. En del huvudlirare var
alerta och passade pé att utnyttja de statliga bidragen for nyanskaffning av
materiel i samband med det nya gymnasiets infrande, medan detta till-
félle ej togs tillvara av andra. Detta medforde bl a att en del biologiska in-
stitutioner efter tio ar inte tillnirmelsevis hade vad standardutrust-
ninglistan upptog. Stora skillnader kunde ocksa féreligga mellan institu-
tionerna i samma dmne vid olika skolor i samma kommun.

Utover dessa skillnader i resurser i form av lokaler och utrustning sko-
lor emellan var dessutom de &rliga anslagen mycket olika stora (minimum
langt under 1000 kr — maximum kring 25000 kr!), vilket i en del fall #n
mer accentuerade skillnaderna skolorna emellan. Dér man ej passade pa
att rusta upp i slutet av 60-talet, fick man sedermera ofta aldrig ekono-
miska mojligheter att gora det. Det var vid sidana skolor ganska svart,
ibland néstan om&jligt, att behandla vissa experimentella, frimst fysiolo-
giska moment.

Det forhallandet att vissa skolor fick mycket béttre materiella forutsitt-
ningar 4n andra att presentera en kvalitativt hogklassig undervisning, fick i
flera fall till foljd, att svil ambitiosa och duktiga lirare som elever sokte
sig till de vélutrustade skolorna. Hirigenom 6kade skillnaden 4n mer
mellan skolorna.

Arskursplaneringar och dmneskonferenser

Hur fungerade dé planeringarna mot bakgrund av lokala bekymmer med
institutionernas utformning och tillgénglighet, utrustning eller brist pa s&-
dan, ev. koncentrationsldsning och ldrarutbildning? Aven hér kan kortfat-
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tat sdigas att variationen var mycket stor fran skola till skola. Elev-
medverkan vid &mneskonferenser var ofta mer eller mindre obefintlig eller
symbolisk, och ytterst séllan upplevde man, att elevernas erfarenheter och
synpunkter togs till vara, sedan en arskurs avslutats, d& deras méjligheter
att ha underbyggda uppfaitningar och erfarenheter verkligen fanns. Vid en
del skolor utbildades dock elevrepresentanter med gott resultat.

Undervisningens planering och genomftrande var stdende diskussions-
punkter vid varje skolbesSk. Alltfor séllan fanns planeringar samlade i an-
slutning till &mneskonferensprotokollen. Likasa delades de sillan ut till
elever eller dmnesrepresentanter. Dir detta senare skedde, omvittnades
allméint en mycket positiv instéllning frin elevhall. Over huvud var det vid
manga skolor mycket svart att fi en klart dokumenterad 6verblick av hur
undervisningen i enskilda &mnen planerats och genomforts liksom vilka
laborationer, som eleverna utfort och hur. Amneskonferensprotokollen var
ofta sorgligt kortfattade. Enligt ganska enstdimmig utsago fungerade dock
planeringen mycket bra efter nagra r, och med iakttagande av det stora
bortfallet av undervisningstillféllen.

Planeringen komplicerades i icke skriviimnen av att s& stor del av lek-
tionerna foll bort (i biologi var upp till 30 % nédrmast regel!), och dirtill
kom bortfall genom ett stort antal icke &mnesbundna aktiviteter.

Biologi i 4k 2 och under nagra ar i &k 1 och 2 pa fackskolan skulle kon-
centrationsldsas. Sa skedde ocksd i de alira flesta fall, men det fanns sko-
lor, dér si ej skedde eller dir biologi pd gymnasiet listes med 1,5 vtr un-
der hela ldsaret, vilket var ytterst ofillfredsstillande. Till vilken termin
koncentrationsldsningen forlades bestimdes som regel av tillgangen pa lo-
kaler och ldrare. Detta innebar vid storre skolor vanligtvis att t ex biologi-
undervisningen i fackskolans &k 1 och 2 schemalades si att hilften av pa-
rallellerna lidste pd hostterminen och hilften pé varterminen. Detsamma
gillde biologin i gymnasiets ak 2. Detta var ur &mnets synvinkel inte det
bidsta. Pa grund av de klimatiska férhallandena hade det varit bést om bio-
logiundervisningen i fackskolan &k 1 och gymnasiet &k 2 i stérsta mojliga
man koncentrationslésts under hostterminen, medan fackskolans ak 2 list
pa varen. Detta hade varit idealiskt for storre delen av landet, men i prak-
tiken ej alltid genomforbart. I de flesta fall hade biologi-naturkunskap fatt
dubbeltimmar f6r laborativt arbete, men vid en del skolor hade av forbi-
seende sa ej skett, viket i det nidrmaste oméjliggjorde ett laborativt arbets-
sétt, framst i naturkunskap.

Endast ytterst séllan ldstes biologi och naturkunskap som beting, vilket
ldrarna motiverade med bristen pa ldmpliga ldrobdcker och ofta otillfreds-
stillande lokaler. Forhoppningsvis tkade de i planeringsbbckerna givna
forslagen frekvensen av biologi och naturkunskap som betingsimne. En
annan orsak till att dmnena sa sillan l4stes som beting var den ofta totala
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bristen pA dokumenterad detalj- och &rskursplanering av respektive dm-
nen. Ofta hade varje ldrare sitt personliga forslag till planering, som hon
eller han arbetade efter, men detta foljde sillan ldroplanen utan mer i
handeln férekommande ldrobécker.

Arbetsformerna och speciellt det laborativa arbetssiittets stora betydelse
poingterades starkt av SO, men det I6pte viss risk att motarbetas i biologi,
sdrskilt i de anatomiska, fysiologiska och etologiska avsnitten, sivil pa
universitets- som gymnasieniva. Ett 6kande antal studenter vid Uppsala
Universitet hyste ett kompakt motstand mot anvéndandet av djurmaterial i
undervisningen, t o m mot dissektioner under morfologikurserna och tre
av sexton elever t o m mot infangandet av insekter.

En likartad motvilja mot dissektioner m m fann man #ven vid en del
gymnasier. Det har nog alltid funnits enstaka elever, som kint obehag in-
for vissa djurforsok, men deras antal kade markant pd sina hall. Vid dis-
kussioner med de studerande i nimnden for biologlinjen vid Uppsala
Universitet framgick att motstdndet mot att arbeta med djurmaterial ofta
berodde pa den verksamhet som utdvades t ex pd TTF-timmar i vara sko-
lor av representanter for t ex Nordiska samfundet mot pldgsamma djurfor-
sok.

I ménga skolor foreldg en pataglig skillnad betriffande experimentets
stdllning i undervisningen jimfort med forhallandena t ex i England och
USA. Ofta var av schematekniska orsaker det en ganska dalig samordning
i tid mellan teori och forsok, och dn sédmre var det vid de skolor, déir labo-
rationstillfdllena i samma klass ej var forlagda till samma dag utan kunde
bli atskilda av flera veckor. Detta férsvagade elevernas insikt om forss-
kens centrala stillning. Ofta innebar laborationen, dir eleven 6ver huvud
upplevde ett samband mellan teori och laboration, bara en bekriiftelse pd
vad eleven redan ldrt sig genom teoretiska studier. Forsoket som inledning
till en upptéckt (inquiry-metoden), dir eleven lir sig anteckna gjorda
iakttagelser, uppstilla hypoteser, for att sedan testa och modifiera dem och
slutligen uppstilla en teori, bortfoll ofta helt. M&nga ambititsa elever f6-
redrog teoretiska framfor laborativa studier pA gymnasiet (“man lir sig
mer per tidsenhet”), vilket motverkade en rad dvergripande méal for den
naturvetenskapliga undervisningen.

En klar betygsspekulation férekom i enstaka skolor i biologi. D4 ele-
verna trodde sig veta att betygen skulle uppvisa en direkt korrelation till
utfallet pa centralprovet i fysik/kemi, brydde sig en del elever inte om att
satsa pa biologistudierna i f6rhoppning om att man genom att i stillet satsa
pd dessa dmnen skulle fi motsvarande betyg i biologi. Medan i minga
skolor medelvérdena i biologi néstan fullstindigt foljde dem i fysik och
kemi (avvikelse max 0,2 enheter), hdvdade andra biologilérare att korrela-
tionen inte var sirskilt stor, och att de kunde sitta betyg, som avseviirt
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overskred resultaten i dessa amnen. Ett visst betyg i biologi innebar sale-
des inte samma kunskaper och firdigheter i landet som helhet. S& var ju
ocksé fallet i det gamla gymnasiet, men dér hade censorerna mdjligheter
att starkare ingripa vid den slutgiltiga betygsittningen.

D4 savil manga ldrare som elever var medvetna om denna bristande
riksoverensstaimmelse mellan betyg och kunskaper/fardigheter, framstéll-
des ofta 6nskeméal om centrala prov dven i biologi i likhet med forhallan-
dena bl a i Norge. Mig forefoll det dock bittre, om diagnostiska prov pa
kunskaper och firdigheter inom varje huvudmoments centrala delar fram-
tagits i likhet med vad som var forhéllandet i Danmark. P4 sa stt skulle
savil en normalisering av betygsnivén i landet som ett poiingterande av
biologin som ett experimentellt &mne uppnas, dér den laboratlva fardighe-
ten skulle viiga tungt vid betygsattningen.

Stora skillnader foreldg mellan arten och graden av kunskaper i biologi
hos elever i gamla resp nya gymnasiet. Det hdvdades ofta av dldre perso-
ner att artkinnedomen var mycket dalig eller nistan obefintlig, men da
tinkte man framst pa viixter och de gamla herbariekunskaperna. Aven om
man under min tid som gymnasieinspektor fann en del elever, som gjorde
specialarbeten genom att samla eller fotografera véxter, var vixtkénnedo-
men siamre dn forr, men i stillet konstaterade man en forskjutning i intres-
set mot de levande djuren och da kanske frimst faglarna. Méinga av lan-
dets skickligaste unga ornitologer var gymnasister och pa deras artkénne-
dom var det sannerligen inget fel! Den forskjutning, som skedde inom
biologiundervisningen, ledde i de flesta fall fram till en fordjupad forstd-
else av hur minniskan och naturen fungerar och hur allting 4r beroende av
vartannat. Med andra ord gavs eleverna en god biologisk, sérskilt ekolo-
gisk grundsyn, som var viktig for deras framtida roll som medborgare och
opinionsbildare.

Specialarbetena i biologi var mycket talrika och visade &mnets popula-

ritet, dven pa T-linjen. Kvaliteten varierade starkt mellan skolorna liksom
strmgensen i arbetsmetodik och rubrikséttning. Ofta kunde man av titeln
ej dra nigon slutsats om ifall det var ett experimentellt arbete eller frigan
om rena litteraturstudier. Specialarbeten och det experimentella arbetssat-
tet forsvarades pd minga hall av bl. a. tva faktorer, som ibland kunde
samverka i negativ riktning: veckoslutstjuvlarm och kommunal vuxenut-
bildning pa kvillstid. Nir dagundervisningen slutade, vidtog ofta vuxen-
undervisningen sd omgéende, att liraren knappt hann duka av efter lek-
tion/laboration och sillan hade mojlighet forbereda foljande dags forsok.
P4 fredag em vid 17-tiden kopplades vid en del skolor tjuvlarmet pa, vil-
ket omajliggjorde for ldraren att forbereda kommande veckas experiment
eller handleda elevers specialarbeten pé laboratorierna.
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Lérarfortbildningen och utbildningskompletteringen var mycket omfat-
tande i biologi och naturkunskap inf6r inférandet av det nya gymnasiet
1966. Det omvittnades allmént hur mycket dessa kurser hade betytt for att
fa det nya gymnasiet att fungera tillfredsstiillande, men det blev snart allt-
mer angeléget med en fortlépande konkret och vardagsnira fortbildning
kring dmnesfordjupning och metodik. Dels hade deltagandet infér 1966
inte varit hundraprocentigt, dels hade ett stort antal nya ldrare och l4rarka-
tegorier tillkommit liksom &mnet naturkunskap pa So-linjen. Det var fullt
klart att anviindandet av lararlag i naturkunskap pa ett utmarkt sétt stabili-
serade undervisningen och méjliggjorde en mer allsidig presentation av
dmnet pd So-linjen. Men langt ifrdn alla skolor anvinde sig av lirarlag.
Man tréffade ibland pé skolor, ddr en fysiker undervisade i de biologiska
momenten och en biologi i de rent fysikaliska. Detta var som regel inte
séirskilt lyckligt vare sig for eleverna eller for undervisningen. Visserligen
var detta forhallande langtifrén ovanhgt pa hogstadlet men foljdema vi-
sade sig sedan med full evidens p& gymnasieniva.

Flera veckor av hostterminen méste ibland anvindas for att ticka de
luckor, som fanns fran hogstadiet och som framkommit bl a vid det allt-
mer vanliga anvdndandet av de diagnostiska proven i fysik och kemi dven
i amnet naturkunskap for att faststilla elevernas ingdngsvirden.

Samtidigt som ménga #ldre lirare successivt pensionerades, dok efter
en del 4r upp unga lérare i naturkunskap med den nya utbildningen med
betyg i alla de fyra ingdende deldmnena. Detta bidrog starkt till att ele-
verna fick en samlad bild av dmnet, men ibland var kanske osikerheten
och valhéntheten, sévél betraffande kunskaper som firdigheter, p&fallande
hos dessa da unga lirare.

IV Overgripande mdl

Sarskilt pd N-linjen var det ofta svért att uppnd manga av skolans Svergri-
pande mal, beroende dels pa de centrala provens starkt styrande effekt pa
undervisningen, dels pé elevernas och ldrarnas starka ambitioner att uppna
hogsta mojliga betygsniva. Detta var s mycket mer beklagligt, som olika
avndmarkategorier mycket starkt poidngterade virdet av just sidana
overgripande mél som forméga att samarbeta, att sjilvstindigt eller i
grupp angripa enklare problem och att séka losa dem, att skriva under-
sokningsprotokoll och muntligt framstilla resultat, att ur facklitteratur
hémta for undersokningen centrala data samt att ldsa viss facktext sirskilt
pa engelska och tyska. I stillet dominerade ofta betygsjakt och strategiska
dmnes- och linjeval. Dirvid motarbetades formagan att samarbeta, sam-
planera och dela med sig av fardigheter och kunskaper. Skulle man oftare
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ha satt experimentet som inledning, skulle man nog littare ha kunnat
vinna ett realiserande av en rad av tidigare ndmnda 6vergripande mal.

I ménga skolor foreldg en pétaglig skillnad av experimentets stillning
jamfort med forhallandena i USA och England. Representanter for avni-
marna poédngterade ofta det beklagliga i att nir "dagens" gymnasist kom
till ett arbete i industrin sa visade han ofta ringa eget initiativ, foretagsam-
het och férmdga att sjilvstindigt angripa olika problemstillningar experi-
mentellt. Det dr mycket svart att balansera mellan att ge kunskaper nog for
hogre studier och fardigheter for att 16sa enklare vetenskapligt—tekniska
problem. Nagon mojlighet att ge en heltéickande teoretisk bakgrund med
gillande timtilldelning finns ej.

Alltfér manga av proven i biologi—naturkunskap var av ren memore-
ringstyp och testade inte alls elevens formdga att omsitta sina kunskaper i
ett annat sammanhang, t ex genom att lata dem soka losningen pa ett bio-
logiskt problem. Denna metod anvénds i ménga linder, t ex i Danmark,
England och USA. Méanga exempel pd denna typ av prov finns i BSCS
Biology Teachers” Handbook i avsnitten om Invitations to Enquiry. Under
samtal kring elevvards- och planeringsfrigor framkom ofta att ménga l4-
rare ansdg sin absolut huvudsakliga funktion vara rent kunskapsformed-
lande, sirskilt pA N-linjen, dér eleverna genomgéende var superstabila och
superkapabla. Svérare var att tillimpa samma metodik dven pé linjer med
mindre teoretiskt inriktade elever.

Detta var minnen fran aren 1967-82. Mycket mer skulle kunna berittas,
t.ex. fran verksamheten vid de landstingskommunala skolor, som hade
stark biologisk anknytning, men detta kan den intresserade studera pé an-
nat hall.

Sjdlv hoppas jag pa att i en framtid f2 ldsa en redogorelse for gymnasi-
ets vidare utveckling under 90-talet, nir det blaser andra och kanske nya
pedagogiska vindar. Det kunde om ndgra decennier vara temat for en
kommande minnesvolym i denna skriftserie.
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Sven Hilding:

Fran larare
till byrakrat

I begynnelsen

Nu var det augusti 1966. Antligen stod gymnasieinspekt6rerna, om inte i
predikstolen, sa dndd i skoloverstyrelsens lokaler. I predikostolen skulle vi
snart nog sitta, pd otaliga dmneskonferenser runt om i rikets gymnasier,
for att ldra, trsta och férmana ldrarna, i anslutning till texterna i den nya
ldroplanen, Lgy 65.

Vi, det var vi atta som fatt sexarsférordnanden av Kungl. Maj:t, givna
pa Stockholms slott den 27 maj 1966, undertecknade av Gustaf Adolf
sjdlv, och kontrasignerade av Ragnar Edenman. (Vid ett senare, fortsatt
sexdrsforordnande gick det mindre hogtidligt till, d hette det helt kort "P4
regeringens védgnar” undertecknat Lena Hjelm-Wallén och kontrasignerat
Olle Johnson, vem det nu kunde vara.)

I det nya gymnasiet, som skulle starta hostterminen 1966, skulle vi atta,
och med oss ett antal ettirsforordnade gymnasieinspektorer, i ndgon me-
ning dverta och vidareutveckla de roller som tidigare spelats av studentex-
amenscensorerna i det allmidnna gymnasiet och examensombuden i det
tekniska gymnasiet. Skol6verstyrelsens generaldirektor, som hélsade oss
vilkomna, berittade bl a att da han tog studenten 1940 var antalet censorer
20, nu véren 1966 hade de varit 200. Jag minns att jag di gjorde reflexio-
nen att detta, om nagot, visade att censorsinstitutionen borde ha ersatts av
gymnasieinspektionen redan méanga ar tidigare. Idén med censorerna, da
de borjade 1862, var att de genom nérvaro vid ldroverkens muntliga stu-
dentexamina skulle garantera en likformig bedomning 6ver hela Sverige.
20 personer kan till néds ha en gemensam uppfattning och garantera en
likformig standard, men 200! Lojligt verklighetsfrimmande. N3, det dr ldtt
att vara efterklok.

Nu skulle i alla fall vi gymnasieinspektorer ta vid. En grundldggande
god idé med gymnasieinspektionen (delvis drvd fran examensombuden
vid de gamla tekniska gymnasierna) var att vi inte, som censorerna, skulle
komma enbart vid gymnasiestudiernas slut, utan beséka gymnasierna un-
der hela lidsaret. Kontrollen av "slutprodukten” av undervisningen och stu-
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dierna vertogs av de centrala proven (och oss lag det i detta samman-
hang att se till att skolornas betygsittning stimde 6verens med utfallet pd
dessa centrala prov). Var huvuduppgift blev att studera och paverka arbe-
tet i gymnasierna, genom att narvara vid lektioner, samtala med rektorer,
studierektorer, lidrare och elever, ldsa &mneskonferensprotokoll och hélla
egna dmneskonferenser. Vi hade alltsd (dtminstone teoretiskt) mojligheter
att pdverka undervisningen, samtidigt som vi kunde ge folket pa det cen-
trala Ambetsverket kunskaper (pa nusvengelska “information”) om vad
som tilldrog sig "ute pa filtet”. Vara erfarenheter redovisade vi i en arlig,
individuell rapport. Med &ren blev “individualiteten” i rapporterna nagot
besvirande och odverskddlig for skoloverstyrelsen, som da lit forfatta en
hanterlig sammanfattning av varje ars gymnasieinspektorsrapporter. Vissa
forsok gjordes att fa oss att skriva vara rapporter enligt en mall, men indi-
vidualiteten blommade vidare, vilket inte var sa underligt, eftersom véar
bakgrund var s varierad. Av oss atta som utgjorde kirntruppen hade en-
dast de tv4 ildsta ett forflutet pa skoldverstyrelsen (och de var ocksa, en-
ligt Statskalendern, riddare av Nordstjirneorden). De foretridde bidgge
skolans viktigaste &mne, svenskan. Vi andra hade varit lektorer vid uni-
versitet, lararhdgskolor och gymnasier, och vi representerade s skilda
amnen som teknologi, franska, foretagsekonomi, fysik, samhiéllskunskap
och matematik. Vi tiickte alltsd merparten av gymnasiets &mnen, det var
egentligen bara engelskan som saknade en permanent foretradare. Till var
individualism bidrog vil ocks4 att vi, med ritt eller oritt, skulle anses ut-
gora toppen av pedagogisk kunskap, var och en inom sitt dmne.

Hur kunde nu en sddan samling individualister inpassas i byrakratin och
hierarkin i mastodontimbetsverket skoloverstyrelsen? Fortjansten hérav
tillkom i hog grad var nirmaste chef, Hans-Erik Ostlundh. Han var ung,
blott drygt 40 &r, kom frén lararhogskolan i Malmé och hade bara tva ar
tidigare utnamnts till undervisningsrad och chef for byra UA 2, den byra
som sysslade med allminna skolfrigor pd gymnasieniva. Egentligen hade
vi gymnasieinspektorer “6ver oss”, utom var byrachef, ett skolrdd, ovan
henne en dverdirektor och till sist en generaldirektor. Tala om hierarki!
Men Ostlundh hade som princip att ge oss mycket fria héinder. Vi hade en
resplan (det var inte meningen att vi skulle komma pa oanmaélda 6verrask-
ningbesdk pé skolorna, som seden varit da skolSverstyrelsen under tidi-
gare ar kommit pa inspektion i ldroverken), men dérutdver limnades vi
stor frihet att pi bista sitt gagna undervisningen. "Wem Gott ein Amt
gibt, dem gibt er auch Verstand” var den outtalade devisen, mojligen
mindre accepterad inom verket i 6vrigt, dir man helst ville se skriftliga in-
struktioner. Till friheten (alternativt: den bristande kontakten med byra-
kratin) bidrog ocksa att vi fatt vara tjansterum i AGA:s kontorshus vid
Agnegatan, nigra kvarter frin SO:s hus p& Hantverkargatan.
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Denna forsta termin, hosten 1966, fanns alltsd endast arskurs 1 av det
nya gymnasiet. (De kvarvarande ringarna i det gamla gymnasiet fignade vi
ingen uppmérksamhet, bortsett fran att atskilliga av oss “extraknickte”
som censorer i studentexamen, bade varen 1967 och véren 1968, det sista
aret for denna examen.) I gengild var laroplanen f6r gymnasiet alldeles
ny, bade i omfing och framtoning. Stor tid kom dérfor att Agnas dmnes-
konferenser, dér vi i anslutning till texten i Lgy 65 diskuterade planering
och omféng av undervisningen i det enskilda dmnet. Trots att (eller kanske
snarare: just ddrfor att!) skrivningen av kursplanen foregétts av ett gediget
expertarbete inom ett otal arbetsgrupper i gymnasieutredningen, s& visade
sig ambitionsnivan i ndstan alla 4mnen vara for hdg i relation till antalet
lektionstimmar p& schemat och elevernas studieférméiga. ’

Maktspel pa hog nivd

Amnet matematik (som var mitt mne) hade dirvid en sirskild férhistoria,
som jag kort aterger for att férklara mina forsta erfarenheter som skolover-
styrelsens representant “pa faltet”. Bakgrunden hade tvd komponenter, en
rent &mnesmassig, en annan maktpolitisk.

Utomlands hade skolans matematikundervisning under slutet av 50-ta-
let kritiserats fran tvd, egentligen motsatta, hall. I de franska lyceerna var
kraven i matematik mycket hoga, och kursinnehéllet pA samma gang yt-
terst konservativt, for att inte siga gammalmodigt. Dir hdjdes frdn uni-
versitetshall faltropet Ut med Euklides!” och krivdes modernisering av
kursen, sd att den bittre skulle passa universitetens undervisning. I U.S.A.
var etablissemanget chockat av ryssarnas teknologiska framsteg (Sputnik
1957), samtidigt som matematik var ett populért bortvalsimne i high-
schools — det gick lika bra att vilja bilkorning eller matlagning i stillet.
Dir krivde matematiklédrarna skirpta krav och moderniserat kursinnehall
pa grundskolestadiet. USA:s dra och mojligheter att hivda sig i teknik och
forskning stod pa spel!

Resultatet blev en internationell rorelse for modernisering av kurserna i
matematik, New Math. (Jag deltog sjélv, utsind av Lirarhtgskolan, i ett
av OECD arrangerat seminarium pa detta tema i Paris hosten 1958). Aven
Sverige greps av reformyran, varvid man som argument anférde att
Sverige inte fick ”bli efter” i den internationella utvecklingen. I sjdlva
verket kom Sverige att ligga bland de forsta linder som drabbades av
denna (sd smaningom bortklingande) modevag “den nya matematiken”,
hos oss egendomligt nog mest kiind som "méngdldran”, som skulle liras
ut och in av alla, fran erfarna gamla gymnasielarare till forskrickta sma-
skolldrarinnor. Att det blev s& hade sin maktpolitiska bakgrund.
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I Sverige bestimdes sedan tidigt 40-tal omfénget av och innehallet i
matematikkurserna i realskola och gymnasium av undervisningsradet C.E.
Sjostedt (fodd 1900). Han skrev kursplaner, satte ihop realexamens- och
studentexamensproven i matematik (som gjorde att lidrarna foljde kurspla-
nerna), skrev lirobdcker som gick ut i stora upplagor. Situationen kunde
under tva decennier beskrivas som upplyst despoti. Ty Sjostedt reforme-
rade ocksd kurserna, moderniserade innehallet med jimna mellanrum och
med varlig hand, anpassade dem till vad elever pa olika stadier och linjer
méktade. Inom matematikéimnet gillade Sjostedt sirskilt geometrin, med
méttlig betoning av Euklides, som fran medeltiden till 1930-talet spelat en
viktig roll i den svenska matematikundervisningen.

Jag vet inte om C.E. Sjostedt sjilv sokte sig en eftertriidare. I varje fall
fanns i Lund en nybliven (1955) docent i matematik, Lennart Sandgren,
som var hdgad for karridr inom skolvérlden. Fran ett rektorat i Jonkoping
(tilltrdtt 1957) togs han 1958 till skoloverstyrelsen som t f undervisnings-
rad, blev ledamot av statens laroboksndmnd 1959 och gymnasieutredning-
ens huvudsekreterare 1960. Sandgren satte i gang en hiftig omstSpning av
matematikkurserna pa alla stadier, dérvid hjilpt av sin handgdngne man
Matts Hastad, en arbetsmyra med glodande entusiasm (som Sandgren
gjorde till skolkonsulent i matematik). Om Sjostedt anvint examensproven
som maktmedel, kom Sandgren att utnyttja liroboksndmnden. Endast av
ndmnden godkidnda bocker fick anvindas i skolorna, avvikelser t ex i
terminologin ledde till underkdnnande. Méngdlidran drog segrande fram
over landet. Men Sjostedt skulle finna att han tagit in en gékunge i boet.
Hans egen ldrobok i geometri blev inte godkiind, och Sjostedt limnade SO
1962, i fortid, medan Sandgren fortsatte sin karridr som statssekreterare pa
Olof Palmes departement och landsh6vding i Skane och Stockholm.

Léget hosten 1966 var alltsi att gymnasiets matematiklirare var dels
mattligt roade, dels nigot desorienterade infér de ménga nya kursmomen-
ten. Till riga pé allt skulle kurserna, bdde pa de naturvetenskapliga, de
samhillsvetenskapliga och de humanistiska linjerna inledas med méngdla-
ran, som var extremt teoretisk och vars nytta var svar att inse.

Det var inte odelat litt att vara gymnasieinspektor i matematik under
dessa forhallanden. Som representant for SO skulle jag i gorligaste mén
forsvara och forklara den foreskrivna kursen, samtidigt som jag sjilv var
skeptisk till vad jag betraktade som klara 6verdrifter i den.

S& sméningom fick jag skolSverstyrelsen att rekommendera begriins-
ningar av stoffet. Sarskilt effektivt var det att ange att vissa moment inte
skulle férekomma i de centrala proven. Jag tog ocksa &ver ledningen av
den arbetsgrupp som komponerade dessa prov. Maktens verktyg, som
alltsd pa Sjostedts tid var examensskrivningarna, pa Sandgren-H3stads tid
laroboksndmnden, var nu (i viss man ater) de centrala proven.
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S& hir efterat kan man fraga sig, hur denna, ovan antydda, allvarliga
kris i gymnasiets matematikundervisning (varom mera nedan) kunde upp-
std. Svaret ligger kanske i Linnés formulering “Natura non facit saltus”
(naturen gor inga sprang). Att Sandgren och Hastad trodde att matematik-
undervisningen skulle kunna ta det planerade Mao-aktiga spranget berod-
de mojligen pa att de bégge hade ringa egen ldrarerfarenhet.

Den levande kontakten

Svenska, engelska och matematik var och ér de storsta &mnena pa gymna-
siet, i vad géller timtal pa schemat, och diirmed antalet ldrare i &mnet. Vid
ett normalstort gymnasium brukade det vara 10-12 ldrare med matematik i
kombination med fysik, kemi, samhallskunskap, ndgon enstaka géng fore-
tagsekonomi, men tyvirr néstan aldrig teknologi (det sistnimnda resultat
av besynnerliga behorighetsbestimmelser). Jag skrev “tyvirt”, ty for mig
var samverkan mellan matematiken och tillimpningsidmnena mycket vik-
tig, och i det avseendet fanns foga av tradition att bygga pa. Inte ens fy-
sikldrarna, som nastan alltid ocksd undervisade i matematik, var sarskilt
vana vid eller intresserade av en siddan samverkan. Dér hade jag en mis-
sionsuppgift, tyckte jag.

Det var tinkt att eleverna skulle vara representerade vid 4mneskonfe-
rensen. Denna demokratiska idé hade inte slagit igenom i ndgon hogre
grad pa skolorna. Ibland hade studierektorn eller huvudldraren i hast
“raggat upp” ndgra mer eller mindre slumpvis utvalda elever, som infunnit
sig p4 konferensen ganska oforberedda, ibland fanns ingen eller nigon
enstaka elev. Mycket, mycket fa skolor hade en fungerande organisation
for systematisk elevrepresentation. Som jag sade till eleverna: genom att
organiserat delta i zmneskonferenserna (och det gillde ju framfér allt de
ordinarie konferenserna vid ldsarets slut) kunde de ju lata sina erfarenheter
fran ett gdnget ldsér komma nésta arskull tiligodo, d& studiegéngen inom
en drskurs planerades. N4, jag fick i stillet reda pa elevsynpunkter genom
att fraga och tala med eleverna i de klasser jag besokte.

Det blev alltsd inte s3 mycken diskussion pa dmneskonferenserna, nir
antalet deltagare var s stort. Virst var det under det forsta ldséret, nar
man i de storre stidderna, dir det fanns flera gymnasier, drog ihop matema-
tiklararna frdn tva eller tre skolor for en gemensam konferens. Jag minns
att vi i Goteborg vid ndgra tillfdllen var uppemot 40 pé en konferens. D4
riskerade “konferensen” att urarta i foreldsning av skoldverstyrelsens ut-
sénde docent.

Huvudlédraren i matematik var naturligen den som visste mest om och
tinkt mest Sver hur man skulle hantera de nya kurserna. Samtalet pa tu
man hand med henne eller honom om planering och omfang av olika mo-
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ment var alltid givande, for mig och férhoppningsvis omsesidigt. Sarskilt
roligt var det da jag triffade pa ndgon av mina forna lirarkandidater fran
mina tio r vid ldrarhdgskolan i Stockholm.

Endr ldroplanen (och didrmed ldrobdckerna!) innehdll fér mycket stoff
utan nagon angelidgenhetsgradering, kom den mesta tiden pa dmneskonfe-
renserna de forsta aren att dgnas at forslag till tidsomfang for olika mo-
ment och sovring bland dem. Under mina skolbestk ldsaret 1967/68 vi-
sade det sig att man pa manga skolor pd naturvetenskaplig och teknisk
linje inte “hunnit med” stoffet i forsta arskursen utan blivit tvungen att
dgna en ganska stor del av hostterminen i arskurs 2 &t det, med paféljd att
tiden for stoffet i arskurs 2 blivit dnnu knappare. Och d& var tringseln av
moment inom denna Arskurs relativt sett &nnu vérre 4n i forsta drskursen!
Undervisningen hade hamnat i en ond cirkel, och resultatet visade sig vid
det centrala provet pd véren i rskurs 2: katastrofalt daliga elevprestatio-
ner, i synnerhet bland de “svagare” eleverna.

Efter ytterligare nagra ar borjade tekniska hdgskolor och universitet
komma med stark kritik av studieresultaten pA gymnasiet, de blev tvungna
att ordna omfattande kompletteringskurser for de “okunniga studenter”
som frén gymnasiet gatt till tekniska och andra matematikkriivande ut-
bildningar. Hogskolornas oro 6kades, da det visade sig att antalet elever
som sokte sig till N- och T-linjerna minskade &r efter ar. Linjerna fick d&-
ligt rykte bland eleverna i grundskolans 4k 9 (t o m bland SYO-konsulen-
terna, “du skall inte vélja N-linjen, den 4r for svar for dig”). Varfor vilja
en arbetsam linje som N, dér man, delvis pd goda grunder, kunde vinta sig
stress och hért arbete, ndr man pé betydligt lindrigare villkor kunde fa ho-
gre betyg pa S-linjen? Och jakt pa betyg, i synnerhet fyror och femmor,
rddde pd bade N- och S-linjen, som en foljd av intagningsspérrar pa
ménga hogskoleutbildningar. Rekryteringen till naturvetenskaplig och
teknisk hogre utbildning var verkligen hotad.

I samforstdnd med universitetskanslersémbetet bildade vi i borjan av
70-talet “Samarbetsgruppen UKA-SO for matematik och naturvetenskap-
liga dmnen”. Vi diskuterade oss fram till flera goda forslag for att stirka
N-linjens stillning och minska stressen i matematikimnet. Som forutva-
rande docent i matematik och tidigare ldrare vid Stockholms hégskola
hade jag alltjimt god personlig kontakt med atskilliga av de klagande pro-
fessorerna, och jag forsokte inta en medlande héllning. Jag hade ju sjilv
varit for en viss modernisering av kurserna i det gamla gymnasiet, men
avgjort mera i Sjostedts varliga takt. Fron SO:s sida hade jag hela tiden
stort stod och mycken glddje av samarbetet med min kollega i kemi och
matematik Yngve Lindberg och med de da och d& korttidsforordnade
gymnasieinspektdrerna Hans Brolin fran ldararhdgskolan i Uppsala och
Margita Nilsson fran lararhdgskolan i Malma. I slutet av 1970-talet kunde
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liget pd “matematikfronten” beskrivas som ganska hyggligt. I stillet hade
det dykt upp nya svérigheter for undervisningen i matematik, nu pa de yr-
kestekniska linjerna. Mera didrom senare.

Att resa dr nddvandigt

Av ndgon anledning fick jag i augusti 1966 uppdraget att ligga ut den for-
sta resplanen (och senare &ven flera foljande). Jag studerade jirnvigstidta-
bellen och efterstrivade goda kommunikationer mellan bestksorterna.
Eftersom jag sjélv hellre kte till en ny gymnasieort med ett tidigt mor-
gontdg dn med ett kvillstdg (skulle man nu resa genom Sverige skulle man
vl ocksa fa se ndgot av det, och inte fara fram i morkret, tyckte jag), si
lades resplanen upp efter denna idé. En annan av mina idéer for resplanen
var att en nytilltradd gymnasieinspektér pa sin férsta resa skulle ha sill-
skap vid skolbesdken av en erfaren kollega. Att dessa biigge idéer sam-
mantagna inte var utan sina risker visar féljande lilla episod, som Yngve
Lindberg och jag ibland pamint varandra om.

Det var véren 1967, Yngve var p sin forsta resa, i mitt sillskap. Vi
hade varit i Arvika tillsammans och for med morgontaget pd Oslo-Gote-
borgslinjen mot Amal, som var nista gymnasieort. Vi hade, som alltid,
livliga och trevliga diskussioner. (Yngve hade varit min kollega pa
Kungsholms ldroverk och till och med min lyssnande elev d& jag foreldste
pa Stockholms hogskola). N4, plétsligt stannade tiget vid stationen, vi
steg av och gick ldngs perrongen mot utgdngen. Men vad stér dér pa sta-
tionshuset? Siffle!! Vi hann upp igen pa tiget innan det gick, annars hade
vi fatt ta nista tdg och kommit pinsamt sent till Amals gymnasium.

I mina forsta resplaner intriffade det d& och d& att man korsade en
lansgréns, som i fallet Arvika~Amal. Men s& smaningom lirde jag mig att
det &dr bra att avverka alla gymnasier inom ett lin i ett sasmmanhang (alltsa
under nagra veckors tid). Om det sista skolbesoket i linet forlades till re-
sidensstaden kunde man passa pa att pa liansskolnimnden redogora for
sina intryck frin linets gymnasier, och utbyta erfarenheter med lins-
skolinspektoren. Jag tyckte detta var mycket givande, och jag tror att dven
ldnsskolndmnderna uppskattade att varje termin fa besdk av ndgra gymna-
sieinspektorer. Jag forsokte ndmligen ocksd komponera resplanen s, att
varje gymnasium skulle f3 &tminstone ett gymnasieinspektdrsbesok per
termin, girna av tva eller tre inspektdrer samtidigt. Min tanke med det
sistndmnda var att vi skulle samarbeta och ldra kinna varandra dver 4m-
nesgranserna.

Det gér inte att forneka att ordet har en viss makt &ver tanken, och ty-
vérr gav nog ordet inspektor i vér titel upphov till en viss olust pa en del
skolor, dock kanske mest det forsta aret, innan de kommit underfund med
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att vi i sjilva verket mera var ute for att ldra och trosta dn for att férmana.
Men det kunde ocksd hinda, dven det kanske mest under det forsta aret, att
man tyckte det var nigot av en hogtidsdag, da vi kom pa besdk. Jag minns
hur Clarence Nilsson (efter ndgra ar limnade han var krets for att bli dom-
prost) och jag kom till gymnasiet i Gislaved en morgon och fann att flag-
gan var hissad pa skolgérden. Vi blev bade rérda och glada 6ver denna
uppmirksambhet.

Men sjilva resandet, som onekligen var en viktig del av var verksam-
het, blev det inte for mycket av det? Man kunde pd den tiden fa frigan
fran vinner och bekanta: “Trottnar du inte pa att bo pa hotell?” Nej, det
gjorde jag inte. Jag tyckte dessutom om sjélva resandet, i synnerhet med
tdg, men dven i min egen lilla bil (en Fiat 850 Sport). Aldrig flyg for min
del, da far man ju bara se flygplatser; att flyga &r ett sitt att forflytta sig,
inte ett sitt att resa. N&, jag var ju gynnad, som bodde i Stockholm med
bekvima tagforbindelser, inklusive nattdg, som det fanns pa den tiden. Jag
minns att jag konstaterade att Mora var det mest avligsna gymnasiet, ur
tidssynpunkt, med 5 timmars tagresa dagtid. Dit kunde man inte ta ndgot
morgontdg utan man fick offra sondagen om man skulle bérja en vecka
dir.

Sedan var det ju faktiskt sa, att antalet resdagar inte var sa forskrick-
ande. Vi ordinarie inspektorer hade ungefar 80 dagar pa skolorna per ldsar,
sdg 7 veckor pa hosten och 9 veckor pa varen. Vi som bodde i Stockholm
hade ju dessutom alla gymnasierna i Stor-Stockholm och Mélardalen pa
bekvimt reseavstand, t ex Villingby 1 timme, Visteras 2 timmar, i runda
tal. Det var egentligen bara Norrbottens och Visterbottens lin som krivde
att man var hemifran 2 veckor i strick. De ldnen forsokte jag £.6. l4gga in i
september eller april-maj, d de 4r som vackrast. Nagot av de forsta aren
var Kaj Heurlin (franska), Erik Sternerup (foretagsekonomi) och jag till-
sammans dir i september, och jag hade lagt resan s att vi stannade Sver
veckoslutet i Kiruna. Vi hyrde en bil och besdg pa 16rdagen Bror Hjorths
fina mélade skulptur i det vackra Jukkasjérvis kapell. P4 séndagen for vi
ldngs Kaalasjédrvi (killsjo till Kalix dlv) tills vigen tog slut. D& hyrde vi en
" motorbdt (endast Kaj var ndgot batkunnig!) och for pd Paittasjirvi till
Nikkaluokta, dir vi steg i land och gick omkring i fjéllvirlden i vara 1ag-
skor. S4 nog hade vi SO:s resande svenner tillfillen till en del turism
ocks4, inte bara dimneskonferenser!

DA vi borjade vér verksamhet 1966, fanns det ungefir 240 gymnasier
att besoka. Nyssndmnda resevolym innebar alltsd ca 40 skolor per ar,
alltsa en “omloppstid” pé 6 &r, innan jag kom tillbaka till en redan besdkt
skola. I sjilva verket var den kortare, ty manga ar hade jag korttidsférord-
nade kolleger i matematik (men da drojde det till jag kom tillbaka till de
skolor som de besokte). Men faktiskt kom jag att triffa nistan alla
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Sveriges gymnasielédrare i matematik, vilket var mycket roligt och larorikt.
Nér pa 70-talet alla gymnasieskolor med yrkestekniska linjer kom till, och
i synnerhet sedan jag 1978 blivit delpensiondr med endast halv tjénstgs-
ring, sd steg “omloppstiden” till 20 ar! D3 blev varje skolbessk ett av-
skedsbesok, och gymnasieinspektionen hade, liksom censorsinstitutionen
pa sin tid, overlevt sig sjélv.

Den forsta spiken

Jag skrev tidigare att det dr latt att vara efterklok, men #nd4, som jag ser
tillbaka pa det nu, sa var det beslutet att dra in de tvaariga linjerna (de teo-
retiska sdvil som de yrkestekniska) i gymnasieinspektionens verksam-
hetsomrdde som var det avgorande misstaget. Ridgivningen pa de linjerna
kunde redan frdn borjan skotts pé linsniva, men pa Palme-tiden var det
inte opportunt att hivda att det fanns avgdrande principiella skillnader
mellan tredrig och tvadrig gymnasieutbildning. Det var ju frén borjan tinkt
att vi gymnasieinspektorer skulle vara en kontrollerande och stimulerande
lank mellan universiteten och gymnasierna, vi hade den kompetensen och
vi hade fungerat vél. Men med det mer #n fordubblade omfénget av verk-
samheten blev vi pa en géng underbemannde och 6verkvalificerade. Jag
kommer att tinka pd Talleyrands “det ir vérre 4n ett brott, det 4r en dum-
het”.

Yrkesteknik och yrkesetik

Dérmed inte sagt att jag vantrivdes med de nya uppgifterna. Tvirtom, per-
sonligen tyckte jag det var mycket intressant att fi komma i kontakt med
yrkesutbildningen. Jag var pa vardskolor, jordbruksskolor, skogsskolor,
bland fordonstekniker, byggare, verkstadstekniker etc. Av 30-talet linjer
och grenar i gymnasieskolan var dver 20 yrkestekniska, s vitt jag minns.
Detta var annat &n att besoka de fem linjer som var det ursprungliga malet
i slutet av 60-talet!

Men vad for sorts matematik handlade det om? Var det varken mer eller
mindre 4n grundskolan? Jo, sanningen att séiga var det knappast mer, dir-
emot oftast mindre. Fackskolans matematikkurs, 6vertagen frin den gamla
flickskolan och &verford till den tvadriga sociala grenen, var en litt mo-
derniserad grundskolekurs, som var avsedd att ge god medborgerlig all-
ménbildning. Men pd ménga yrkestekniska linjer, t ex fordon och bygg,
(dér eleverna kanske “valt” matematik dérfor att de tyckte engelska var
trist), hade majoriteten av eleverna ettor eller tvlor i matematikbetyget
fran ak 9, allmén kurs. Det var faktiskt gymnasieskolans sviraste under-
visningssituation for en matematikldrare, och pa de stérre gymnasiesko-
lorna uppmanade jag alltid huvudliraren att ta sig an den.
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Det var ju inte sd att jag kiinde mig okvalificerad att ge ldrarna rad och
uppmuntran infor deras otacksamma uppgift. Mojligen var det en 6verdri-
ven sjilvuppskattning, men nog tyckte jag mig kunna “tala med bonder pa
bdndernas vis och med lirde mén pa latin”. Jag hade i tio &r utbildat lirare
bade for grundskola och gymnasium, sjilv undervisat i allméin kurs i ak 7
och &k 8 och dessutom haft egna klasser pa tvadrig ekonomisk linje under
mina tva “sabbatsar” fran skoloverstyrelsen 1973-75, da jag var tillbaka
pa min tjanst vid lararhdgskolan i Stockholm.

Men, men, hér fanns ju inte det minsta behov av riksomfattande kvali-
tetskontroll. var det da etiskt forsvarbart av ett mbetsverk att si misshus-
hélla med sina personella resurser i en oklar jaimlikhetsstrivan?

Den tvaariga matematikkursen pa de yrkestekniska linjerna gav ocksi
schemalédggningsproblem, konflikter inf6r forvéntningar om yrkesrikning
m.m. Nér jag pa nytt liser mina gamla rapporter till SO kan jag se att jag
redan efter ldsaret 1972/73 gav ménga goda rad om hur man skulle kunna
gora livet ldttare bade for elever och ldrare: val av ettdrig kurs, 6kad in-
formation om innebdrden av att vilja matematik m.m. Men jag skall inte
forlora mig i teknikaliteter.

Liira sig att ldra for livet

Tva inslag i Lgy 65 som jag tyckte mycket om var tankarna om koncentra-
tionsldsning och studiearbete pa beting.

Visserligen hade universitetens undervisning blivit mer skolméssig un-
der 60-talet, med mindre utrymme for studier pd egen hand. Men #nd3,
gymnasiet borde rimligen forbereda for studier pa universitetsniva, och att
dé pa schemat grundskoleaktigt plottra med ett otal &mnen, varav somliga
bara med 2 eller 3 veckotimmar, det kunde inte vara sérskilt klokt. Varfor
skulle 17-18-aringar inte kunna studera mera vuxenlikt &n 10-11-ringar?
Jag bedrev alltsd en hel del propaganda for dessa arbetsformer, tyvirr med
mager framgéng. Koncentrationsldsningen genomférdes visserligen plikt-
skyldigast i 2-timmarsdmnen, men i 6vrigt sillan. Den stora dmnessplitt-
ringen var boven. Samhillskunskap (= geografi + statskunskap + national-
ekonomi) och naturkunskap (= fysik + kemi + biologi) gav ju annars goda
exempel pa “automatisk” koncentrationsldsning mellan tre imnen. Fran
den forut nimnda UKA-SO-gruppens sida féreslog vi en liknande kombi-
nation till ett enda dmne, t ex kallat humaniora (= historia + religionskun-
skap + psykologi + konst- och musikhistoria), men SO brydde sig inte om
det. Propagandan for betingsldsning gav (kanske oberoende av att jag ta-
lade varmt for den pd mina dmneskonferenser och i mina rapporter) resul-
tat i mitt eget dmne, och det var ju roligt. Jag fick pA ménga skolor se ett
lugnt och metodiskt studiearbete i matematik i betingsform.
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Jag forsokte ocksa paverka ldrarna i moderna sprdk att prova koncentra-
tionsldsning och betingstudier, men kanske ansigs jag inte som en tillriick-
lig auktoritet. Engelska i 4k 3 och C-sprék i &k 1 1ag annars vl till, tyckte
jag. I engelska rdkade jag pa att forslag om betingsldsning uppfattades
som “skall vi ha beting p4 Shakespeare?”. Det var en missuppfattning av
vad studieformen innebar (okritiskt &versatt fran historieimnet), ungefir
som om vi i matematiken skulle ha "beting pd Newton”!

Ave inspector!

Jag har i det foregdende mest uppehallit mig vid livet ute p& skolorna, det
var ju ocksé dir vi hade vér viktigaste verksamhet. Men hur var det pd
sjilva skoloverstyrelsen? Uppskattade man dér vad vi gjorde? Eller foll vi
alltfor mycket utanfor det etablerade byrakratiska monstret? Det dr frigor
som berdr sjdlva kirnan och meningsfullheten i var verksamhet, och jag
har inga enkla svar pa dem.

Som jag ser det dr den goda sidan i en byrakrati att den efterstrivar lag
och ordning, fasta regler och "rittvisa”. Baksidan r en tendens att ligga
sig i detaljer, reglera for mycket, undertrycka friska initiativ. SO var ett
mastodontdmbetsverk just ddrfor att man tagit pa sig for manga uppgifter.

Verkschefen sitter naturligtvis sin prigel pa verket. Jag uppskattade
mycket Jonas Orring, bade som person och for att han sjilv upplevt skolan
inifrin. Han hade en géng i tiden (1945) som ung extraldrare 6vertagit min
klass som jag haft i Bromma ldroverk under min forsta extraldrartermin.
Négra ar senare hade han eftertritt mig pa posten som ordférande i SYL,
Sveriges yngre ldroverksldrares forening. Vi kiinde varandra alltsd ganska
vil. Hans Lowbeer saknade didremot pedagogiska meriter (och blev ocksa
kvar pa SO blott i 5 &r, att jimféra med foretriidarens 17 &r). Jag tror inte
han brydde sig om att SO hade daligt anseende ute pa skolorna, i varje fall
gick han hért och opedagogiskt fram mot lirarna under den skolstrejk som
brot ut hosten 1966. Det underléttade inte precis var kontakt med gymna-
sieldrarna under var forsta termin. Efter Jonas Orrings for tidiga dod i en
hjértinfarkt véixlade generaldirektSrerna ganska titt.

Kanske &r det for mycket sagt, och intrycket dr enbart mitt eget, att vi
som institution och personligheter f6ll for mycket utanfor det byrakratiska
mdnstret, att atskilliga ledande personer pa SO helst ville bli av med oss.
Var sorti fran SO var méjligen avslojande: Trots de ménga stegen i hierar-
kin, som jag omnédmnde i borjan av denna uppsats, kom varken skolrad,
overdirektor eller generaldirektor for att avtacka oss vid var sista sam-
mankomst pa verket, viren 1982. De “hade inte tilifille” att komma.
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Annat var det dd jag ett ar senare limnade ldrarhogskolan i samband
med min pensionering. DA fick jag hora bade hjirtliga och uppskattande

avskedsord. .
Troligen blev jag aldrig ndgon bra byrakrat. Men roligt och ldrorikt var

det att vara gymnasieinspektor!
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Urban Hjelm:

’Thr naht euch wieder,

schwankende Gestalten”
—en ’gi” 1 tyska ser tillbaka.

Prolog

Mitt revir var tyska. Min tid 1970-74 och 1976-1982. Tio &r som ett
slags resande i tyskdidaktik. Runt 4000 lektionsbesok, cirka 400 konfe-
renser. Riket pd langden och pa tviren i flera omgéngar. Vad ser och
minns jag av allt detta 12 ar efterit? “Ihr naht euch wieder, schwankende
Gestalten...”

Mot bakgrund av ”sprdkdebatten”

Nir jag gick iging som “gi” under de forsta ren av 70-talet, mullrade det
fortfarande ganska rejélt ur djupen av sprakldrarkdren. Det var kraftiga
efterskalv, utldpare av de eruptioner som uppstétt i anslutning till 60-ta-
lets debatt om sprikundervisningen i den svenska skolan. Manga lirare
kénde sig frustrerade, ifrigasatta och ibland nedvirderade i sin gérning.
Andra kénde sig stridslystet utmanade. Négra kénde sig tillfreds och be-
kriftade.

Vid den hér tiden var &dven eleverna i hdg grad pa alerten. De hade sin
egen efterdyning — 1968 ars studentrevolt. Men, det bor sigas, eftersom
det handlade om svenska elever, gick de till verket med viss hovsamhet,
nér de ifrdgasatte skolledningars och ldrares auktoritet och undervisning-
ens innehall och utformning.

Det fanns sledes omstindigheter i bakgrunden, som gjorde det spin-
nande och utmanande att som representant fér “6verheten” ge sig ut i
skolorna och ta itu med det ganska digra program, som horde inspektors-
bestken till. Man skulle prata igenom liget med rektorer och studierekto-
rer, Overldgga med huvudlirare, besoka alla tillgingliga tysklektioner,
diskutera dem en stund till innehall och form med liraren ifriga, leda kon-
ferenser med skolledning, lirare och elever, osv. ("Osv” far hir sta for allt
det Ovriga en “gi” hade att gora, och som Evald Palmlund talande be-
skrivit i den inledande artikeln.)
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Som gi i ett frimmande sprak kunde jag alltsa i begynnelsen rdkna med
att motas av en viss skepsis, i forsta hand fran lirarna. Ménga av dem
verkade ocksé ha stillt in sig pa att jag, som representant for SO, skulle
tala mig varm for ensprakighet, strukturdrill och ”grammatikldshet”, dvs.
sidant man hade tolkat som negativt av den stundom ritt vildsinta de-
batt, som forts i massmedia.

Det var ett utgangslige, som dock inte enbart var av ondo. Det gav
mig mojligheter att lyssna till och ta till mig ldrarnas tolkning av budska-
pen, och att med hénvisning till 6vrig debatt, ldroplan och ldromedel, for-
soka modifiera argumenteringen. Allt var ju inte si svart man ibland velat
fa det till — och inte sé vitt heller for den delen ...

Hur som helst, samtalen efter lektionsbesoken och konferenserna blev
ofta givande, just dérfor att vi kunde fora dem mot bakgrund av den all-
miénna sprikdebatten. Och, skulle jag vilja pasta, de bidrog ocksa till att
motivera det vettiga i att ha en central gymnasieinspektion. Som gi hade
man ju rika tillfdllen att féra vidare just det som fortldpande diskuterades
pé skolorna. Och, det gjorde vi alla: i ldroplans- och utvecklingsarbetet pa
SO och pa konferenserna med SO:s skolkonsulenter, linskolnidmndernas
fortbildningskonsulenter och ldrarhogskolornas metodiklektorer.

Jag dr overtygad om att denna kreativa debatt, med rotter i inspektd-
rernas moten med ldrares och elevers arbete i skolvardagen ocksa var en
viktig faktor for den alltmer konstruktiva instillning till problemen i
sprakundervisningen, som under de kommande &ren gjorde sig mérkbar. I
det foljande vill jag uppmirksamma och begrunda nigra av de diskus-
sionsdmnen, som vid mina inspektionsbesok stiandigt aktualiserades efter
lektioner och vid konferenser.

Kritiken mot Lgy 65

Ett kirt tema var det som stod skrivet om spraken i Lgy 65 (f 6 formule-
ringar, som kvarstod néstan oférindrade i Lgy 70). Tyskldrarna klagade
over att ambitionsnivan i ldroplanen var for hdg vad textvalet betriffade,
en nivd, som inte minst aterspeglades i de forsta liromedlen. Som lek-
tionsbesokare kunde jag ocksd ldtt konstatera att den var for hog. Jag
fann att man i klassrummen ofta férde en alltfor ojimn kamp mot inne-
hallsligt och sprékligt for avancerade texter.

Det rorde sig om texter, som framfor allt var oldmpliga som underlag for
samtalstrianing. For intensivbehandling med s k textnira utfragning fram-
tvingade de for talsprak onaturliga svar, som utgdngspunkt for friare tal-
traning var de innehallsméssigt for tankedigra och limnade, i synnerhet
vad ord och fraser betriffar, eleverna i sticket. Det blev dirfor mest ett
generat hackande under sidana lektioner — ofta frén bada sidor om kate-
dern. ‘ :
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Tva terminsférordnade kolleger (Sten-Gunnar Hellstrom och Erik M.
Yrgard) och jag sjilv gick dérfor redan 1971 i en gemensam rapport till
angrepp pa de skrivningar i ldroplanen, som fitt liromedelsforfattarna att
ge ut for svara textbocker. Vi tyckte oss ha funnit “en litter4r slagsida”
och efterlyste i stillet sakprosetexter med anknytningar till aktuell var-
dag. Dirtill 6nskade vi prefabricerade brukstexter for en mer framgéngs-
rik taltraning.

Vi blev, inte ovintat, snabbt bonhorda. Nista generation ldromedel
uppvisade saledes kraftiga inslag av just de textgenrer vi efterlyst. Detta
férde t o m i sin tur med sig, att en antites gjorde sig mérkbar i slutet av
min verksamhet som inspektor. Ropen pd mindre av “1&ngtrdkig, sam-
héllstillvind” sakprosa, pd mer av god, innehdllsligt och sprakligt
“elevanpassad” litteratur borjade d& horas. For mycket och for litet
skdmmer allt, brukar det ju heta... I dag kan vi foljdriktigt ocksd konsta-
tera, att man i de senaste ldromedlen tagit lirdom av erfarenheterna och
kommit fram till en god syntes, vad texturvalet betréffar.

"Traditionalister” och ”strukturalister”! Den "trdkiga”
Jfardighetsdrillen

Den stora stridsfrdgan under 70-talet var dock, hur man p3 bista sitt
skulle bedriva den muntliga fardighetstraningen. Hir handlade det myc-
ket om den sprdksyn och inldrningssyn, som ldrarna gav uttryck t under
lektionerna. For majoriteten av de lirare, som sedan 40-och 50-talen
arbetat i gymnasierna, var det naturligt att arbeta flitigt med kontrastiv
analys och 6versittning till och frén mélspriket. Det var den skrivna, kor-
rekta tyskan, som var det priméra malet och som sedan fick bli utgings-
punkt och medel for den muntliga tillimpningen. Problemet med denna
modell var dock, att tiden for det muntliga blev for knapp, och att elev-
erna for mycket bands vid sprakliga delar i stillet f6r innehéllsliga helhe-
ter.

Det var ocksa naturligt att denna ganska stora grupp, ndgot ildre, l4-
rare kinde sig frimmande infor den strukturella spraktrining, som fordes
till torgs, bl. a. i det nya supplement for spraken, som SO gav ut 1973. I
detta presenterades ndmligen, forutom manga virdefulla exempel pa hur
Ovriga moment i undervisningen skulle kunna utformas mer meningsfullt,
en ganska tydlig anvisning om hur en effektiv taltrining, i behaviouristisk
anda, borde bedrivas. Det rorde sig hir om en strukturdrill, som ofta de
yngre ldrarna (frén sin utbildning pa ldrarhgskolan) kinde sig mer
hemma med. Méanga av dessa, och #ven en del av det #ldre gardet, som
med liv och lust, pa “emotsidan”, deltagit i debatten “for och emot Sver-
sdttningen”, uppnadde ocksé en inte foraktlig sikerhet i konsten att sitta
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spraklig fart pd eleverna. Det gillde bide den textnéra utfragningen och
grammatik- och orddrillarna. I extremfallen blev resultatet dock magert,
dérfor att texters och ovningars innehall hamnade i skuggan av ambitio-
nen att skapa goda och snabba “responser”. Vidare var man benigen att
“néta in” den sprékliga strukturen pa bekostnad av grammatiskt insikt,
ndgot som ibland kunde leda till, att man hdvdade att traditionell gram-
matik inte “behovdes”.

Nir representanter for bada dessa lidger (“traditionalister” resp “struk-
turalister”) fanns p& en och samma skola, blev forstds debatten livlig. For
min del kunde jag vid sidana tillfdllen hévda, att ldroplaner och supple-
ment, trots allt, inte talade fér en enda metod eller en enda spraksyn.
Varken grammatisk insikt, grammatisk terminologi eller Gversittning till
tyska var sdledes “forbjudna”, ndgot som en eller annan ldrare med viss
emfas hdvdade.

Alltnog. Det visade sig, att man i manga klassrum kom att driva en
strukturell drill, som béade ldrare och elever i lingden uppfattade som
mekanisk” och "trakig” (av skil jag antytt i det foregaende). Hir var
man f 6 ofta negativt inspirerad av tidens 6vningsbocker, som genom allt-
for manga s k luckovningar litt riktade in verksamheten just pa andefat-
tigt “drillande”. Debatten vid dmneskonferenserna kom darfor s sma-
ningom att fokuseras pd mojligheterna att underordna 4mnets olika mo-
ment sddana krav, som eleverna realistiskt sett kunde forviantas bli stillda
infor i ett framtida internationaliserat samhille. Vi utgick alltmer utifran
detta perspektiv.

Vi kunde ocks& med tiden fora vér diskussion i en mer otvungen atmo-
sfir dn under de forsta &ren av min inspektorstid. En péataglig anledning
till detta var, att debatten i media om sprakundervisningen, som i slutet av
60-talet och i borjan av 70-talet, satt kdnslorna i svall hade ebbat ut, se-
dan de mer extrema asikterna pa bada kanter kommit tillkorta.

Stravan efter mer av sammanhang och mening

Inte minst eleverna deltog engagerat i samtalen pa konferenserna. De ville
girna skirskdda formerna for den muntliga trdningen i anslutning till
textinnehéll, grammatik- och ordtrining. Deras krav pA mer meningsfull-
het, framfor allt i betydelsen “anvindbarhet”, var alltid patagliga. Inte
minst kom detta fram som en kritik av drillandet”. Samtidigt viinde ele-
verna sig ofta mot en som de tyckte alltfor stark betoning av Sversittning
till tyska. I det fallet skot de in sig pa tva ting: att man Sversatte s k 16s-
ryckta meningar, och att dverséttningsdelen av de skriftliga proven po-
dngmaissigt fick for stor tyngd vid bedomningen.
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Det intressanta i de hir elevresonemangen var att de pa ett naturligt
sétt hade vuxit fram ur erfarenheterna i klassrummen, och att det man pe-
kade ut som Onskvért och nédvindigt kunde bekriftas bade i forskning
och i Europaradets debatt om villkoren for en god sprékinlirning. Och
detta utan att eleverna kéinde ndrmare till vare sig forskning eller
Europarad! Ett paradigmskifte 1dg séledes i luften. Det fortsatta menings-
utbytet bide inom och utom vért land har ocksa sedan dess, som bekant,
haft samma inriktning. "Kommunikativ kompetens” “meningsfullhet”
och ”spriklig kreativitet”, begrepp, som vi idag alla mer eller mindre
sjdlvklart ror oss med, kan saledes séigas symbolisera en uppfoljning av
tankar, som vi mot slutet av 70-talet och i borjan av 80-talet diskuterade
pa vara konferenser i skolorna.

Kritiken mot spréklig tomhet och nskemalet om mer av sammanhang
fdngades forstds ocksd upp av liromedelsutgivarna. De text- och &v-
ningsbdcker, som kom runt 1980, hade dérfér gemensamt, att de mer 4n
sina foregdngare beaktade de begynnade kraven pa kommunikativitet
och interaktion. Aven hir handlade det om en tendens, som forstirkts in i
senaste tid.

Ldrarna, ldromedlen och de centrala proven

Jag har i det foreginde antytt, att sprékinspektorerna utgjorde ett slags
katalyserande inslag for utvecklingen av respektive amnesomrade.
Dialogen ldrare—elever—inspektorer ute pa skolorna och inspektorernas
uppfoljande samtal med representanter fér SO, lirarhogskolorna, fort-
bildningen och, mer indirekt, ldiromedelsforfattarna hade siledes sikert
verkan som utlosande faktorer till att fordndrade tankesitt borjade vixa
fram. Men, d4ven om detta inflytande hade betydelse, bor den inte Sverbe-
tonas. Vi vet namligen alla, att det #r tva forhdllanden, som mer dn andra
paverkar framvéxttakten av nya tendenser i skolvardagen. Det giller idag
savél som igar. Jag tinker pa lirarnas uppfattning av liromedlen och pi
utformningen av centralt givna prov. Det #r virt att diskutera bida dessa
faktorer en stund.

Vad laromedlen betriffar, dr det oftast lirarnas tolkning av innehallet,
som blir avgorande for hur mycket av férfattarintentionerna, som kan
gora sig géllande. Mina erfarenheter av lektionsbesoken lirde mig, att en
del av det som av ldromedelsutgivarna nog tinkts bli férnyande inslag,
aldrig kom till levande utforande. Inte sillan uppfattade nimligen lirarna
just de inslagen som nagot av "6verkurs”. En viss ovana gjorde ocks3,
att man tyckte att sddana uppgifter tog fér mycket tid i ansprak frén dem
man genom ldng erfarenhet uppfattade som viktigare och som ju ocksé
alltid fanns i tillricklig méngd i liromedlen. Forlagen vinnlade sig dess-
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utom av marknadsekonomiska skél om att inte alltfor mycket radikalisera
innehdllet i sina produkter. Man ville finna den “lagoma” nivan.
Avgorande for det man tog in i ldromedlen blev dé det man trodde mer-
parten av ldrarna skulle bedoma som mojligt for undervisningen. Aven om
man nu ocksé tog med sidant man tyckte borde kunna “peka framét”...

S4 till de centrala provens styrande effekter. Hér vill jag gérna inleda
med ett citat. Signaturen X+Y+Z skrev:

Sévil var egen som andra lidnders skolhistoria visar nogsamt, vilken

stor betydelse avgdngsexamina ha for skolans hela verksamhet. Av

slutprovets form och fordringarna déri bestimmes si smaningom for-

men for skolans undervisning, och darpa beror i visentlig mén den

kraft och trevnad, varmed skolan kan utfora sitt arbete.
Aret var — 1877! Det var sant da, det var lika sant under alla mina &r som
inspektor. Det centrala provet hade helt enkelt ett kraftigt inflytande pé
verksamheten. P4 gott och ont. Jag vill exempelvis hivda, att den svala
instillning jag manga ganger stotte pa vid mina samtal med lirarna, vad
de mer sprékligt kreativa inslagen i liromedlen betriffade, ofta hade sin
grund i att sddana uppgifter inte uppfattades som tillrickligt "matnyt-
tiga” ur ”CP-perspektiv”’. De centrala proven kunde ju vid den hér tiden
bara undantagsvis peka pa smirre s k produktiva delar. A andra sidan
gav férekomsten av ett centralt prov ett visst maltinkande, som ocksa
kunde vara positivt for verksamheten. Under mina inspektorsperioder
kunde jag sdledes konstatera, att provets horforstaelsedel hade ett gott
inflytande p& ambitionerna att i vardagsarbetet trina just horforstaelse.
Dessutom tror jag "HF:et” inspirerade ldrarna att sjédlva tala mer tyska i
klassrummen.

I det stora hela sade mig dock mina erfarenheter under de hir aren, att
vikten av att bredda CP med mer produktiva inslag knappast kunde
Overskattas. Inom de grupper, som arbetade fram de centrala proven, och
dir alltid aktuella inspektdrer medverkade, pagick ddrfér hela tiden en
diskussion om méjligheterna for en sddan breddning. Det gillde da emel-
lertid att dirvid inte komma den for tiden stringt respekterade “objek-
tiviteten” fornédr! Och det var, skulle det f 6 visa sig, en uppgift att for-
soka l0sa, nira besldktad med problemet “cirkelns kvadratur”...

Vi vet dock nu att arbetet pd att befria proven frin objektivitetens
tvangstroja fortsatt under de foljande &ren. Jag tycker faktiskt dagens CP
vittnar om att man kommit en god bit pa vig hérvidlag. Jag kan bara 6n-
ska god fortsittning!

Influenser frdan grundskolans ldroplaner

Som jag tidigare ndimnt kan kommentarerna i Lgy 65 (70) redan i borjan
av 70-talet sdgas ha akterseglats av skolverkligheten. I den tidigare
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ndmnda tremannarapporten frin 1971 efterlyste vi dérfor en nyskrivning
av avsnitten om B-och C-sprdken i ldroplanen. Nagon sddan kom dock
inte till stdnd, och detta av flera anledningar, som t ex motsigelsefulla sig-
naler fran departementet och den misslyckade satsningen pé det s k
MUT-projektet ("MUT" = mal och utvirdering). Det blev i denna situa-
tion naturligt, att vi vid véara skolbesok, nir mil och metoder dryftades, i
stédllet kom att diskutera innehdll och intentioner i Lgr 69 och dess sup-
plement. Det var ju elever enligt denna ldroplan som skulle vara de nya
gymnasisterna framover. Skrivningen i dessa grundskolesupplement var
influerad bade av en strukturalistiskt sprdksyn och en behaviouristisk in-
larningssyn. Négot senare in i decenniet (1973) kom si det nya supple-
mentet for gymnasieskolan att bli foremal for tolkning och diskussioner,
ett dokument som dven det, vad sprk- och inldrningssyn betriffade, lag
Lgr 69 betydligt ndrmare dn Lgy 65(70). Dirpa, i slutet av 70-talet och
bdrjan av 80-talet, borjade de nya “"kommunikativa” signaler, som prig-
lade skrivningen i Lgr 80, gora sig gillande dven i debatten p& gymnasi-
eskolorna. Parallellt med denna utveckling formades ocks3, med en viss
fordrojning, tyskldromedlen.

Overgdngen grundskola—gymnasieskola

Det var saledes flera andra faktorer, som betydligt mer #n den faktiskt
gillande ldroplanen, kom att siitta sin priagel pd undervisningen i gymna-
sieskolan. Enligt min mening var detta snarast av godo, eftersom annars
det s k gapet mellan skolformerna kunde ha blivit dnnu stérre. Det var
stort nog som det var, menade f 6 en del gymnasielérare, nér vi pa konfe-
renserna diskuterade situationen for eleverna vid dvergingen fran grund-
skolan.

Det rorde sig hdr om problem, som kunde ha manga olika orsaker.
Under de forsta dren av mitt resande gav sérskilt de #ldsta lirarna uttryck
at sitt missndje och forde gérna till torgs vad de ansdg. “Det stills for sma
krav i grundskolan”, “de kan ingen grammatik”, “de kan inte de vanli-
gaste orden”, “de kan inte uttrycka sig i enklaste sammanhang pa spré-
ket”, "de uttalar och intonerar déligt”, "man maéste repetera allt”, hette
det bl.a.

Naturligtvis aterspeglade sidana yttranden vil kénda upplevelser hos
Jjust dessa ldrare. Men de var inte tongivande. Merparten av tyskldrarna
hade en god forstdelse for de svagpresterande elevernas situation. Man
forstod, att det som ofta fanns i bakgrunden, var sddant som tita ldrarby-
ten, outbildade vikarier och for kort férberedelsetid i grundskolan. Vad
det senare betriffade, kunde man peka pa att varje ar ett antal elever med
bara tva ars studier av normalkursen, eller med varierande tider i den s k
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mindre kursen, togs in i gymnasieskolans B-tyska. Slutligen tillstod man,
med viss dppenhet, att det kunde finnas “forvirrande odverensstimmel-
ser” i sprak- och inldrningssyn hos avlimnande och mottagande ldrare.

Stodet for de svagpresterande

Det raddde sdledes ingen brist pa forutséttningar for att diskutera mojliga
forstirkningsdtgirder for de svagare eleverna. Méanga olika stodformer
provades ocksa under de hér aren. I det sammanhanget bor det emellertid
siigas rent ut, att relativt fA av dem tycks ha givit 6nskade resultat. De
anslagna stdlektionerna blev for f4 och placerades olyckligt sent under
skoldagen. Upplevelsen av att sa pa hilleberget var ddrfor ofta pétaglig.
" Det fanns dock ndgra skolor, dér man satsade mer av stodresursen och 14t
den underhalla ett stodtillfille i veckan under hela ret, inlagt i det ordi-
narie schemat, antingen pa morgonen eller mitt pa dagen. Genom att pa si
sétt tillrackligt med tid anslogs, kom manga elever fram till den néd-
véindiga “aha-upplevelse”, som ledde till att de kunde kénna att kun-
skapen ”bar” och dirmed en mening i att fortsitta studierna. I synnerhet
giillde detta sddant man ditintills inte fattat av den tyska grammatiken.
Som inspektor och asyna vittne kindes det angeldget att fora sddana
lyckade satsningar vidare genom att beriitta om dem pa andra skolor och
att omnémna dem i arsrapporten.

Diskussionen om nivagrupperingen

P34 flera gymnasier ansig man sig dock ha funnit en annan och bittre
16sning péd problemet med elevernas stora olikheter i kunskaper och fir-
digheter. Man borjade nivagruppera eleverna. Det var en atgérd, som vid
den hiir tiden inte var tilliten pa grundskoleniva, och som ocksa for gym-
nasieskolans del av manga betraktades med skepsis. Kritikerna menade,
att ndgra hallbara vetenskapliga beldgg for nivagruppering inte fanns,
och att elever, som hamnade i den svagaste gruppen, forlorade den fore-
bild, som duktigare elever kunde utgéra i ogrupperade avdelningar.

Véra diskussioner pa de skolor dér det fanns nivagruppering blev dar-
for ofta livliga, ibland aggressiva. Hér var, inte helt ovéntat, merparten av
ldrare och elever positiva till sina grupperingar. Sjidlv argumenterade jag
mot alltfér Iasta grupptillhorigheter under 8k 1 och mot att uppdelningen
av eleverna pa sina hall tilldts fortsitta genom resten av skoltiden, dvs
tom &k 3. Jag forsokte ockséd peka pa risken, att forvédntningarna pa
eleverna i de svaga grupperna kunde bli for lagt stillda av ldrarna, och att
undervisningen ddrmed inte forde framat tillréickligt for att upplevas som
meningsfull. Vidare varnade jag for att systemet kunde innebédra dkad
stress for de duktigare eleverna.
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Mina farhagor for alltfor fasta och utstriickta grupperingar mottes
nastan alltid av forstaelse och eftertinksamhet av konferensdeltagarna.
Min argumentering betridffande sjunkande motivation bland de svaga
eleverna och okad stress for de dvriga foll dock bara undantagsvis i god
jord. Man ansag sig helt enkelt inte ha gjort siddana erfarenheter.
Gemensamt for oss alla var dock insikten, att utgangslidget for undervis-
ningen i 8k 1 av tyska som B-sprik ur pedagogiska perspektiv var oac-
ceptabelt. Skillnaderna i kunskaper och fardigheter mellan eleverna var
for stora helt enkelt. Vi var darfor alltid eniga om, att det var viktigt att
inte skonmala, att halla diskussionen igdng och att ocksd framéver, inom
det mojligas ram, soka nya utvigar. Idag, s& hir langt efterdt, kan det f 6
vara intressant att se, hur vart nyaste gymnasium, med dess foreslagna
méanga malrelaterade kurser, i inte si liten grad nog kan sigas ha firgats
av ett nivagrupptinkande! Om pé gott eller ont far framtiden utvisa!

Andra “ramfaktorer”

Den ojidmna ingdngsnivan fran grundskolan i B-spraken kan ses som en
av flera omstindigheter, som paverkade undervisningen i tyska (och
franska) i gymnasieskolan. Ocksa andra sdana s k ramfaktorer debat-
terades flitigt av alla ber6rda i anslutning till mina lektionsbesdk och pa
konferenserna. Hér fanns verkligen ménga ogynnsamma férhillanden att
peka pa. Sa t ex var det vanligt, att elever valde bort tyskan mellan ars-
kurserna, nagot som inte sdllan gav upphov till att nya avdelningar sattes
samman, och att pa sa sitt manga elever fick nya ldrare, ménga ldrare nya
elever. Vidare stordes undervisningen kontinuerligt, sdrskilt vad giller
tyska som C-sprak, i avdelningar som var sammansatta av elever ur olika
paralleller. Oftast visade sig det ogynnsamma i detta system i och med att
elever fran skilda klasser kom att vara borta frdn undervisningen vid olika
tillfidllen. Orsakerna kunde vara skriftliga prov i andra dmnen, exkursioner,
studiebesok osv. Som inspektor insdg jag (och dvriga kolleger i ty/fr)
tidigt, att det fanns all anledning, att, precis som berdrda lirare, betrakta
sddana storningar som rena missforhdllanden. Med stor envishet pape-
kade vi dem dirfor ocksa i rapport efter rapport och i det interna arbetet
pa SO. De politiska och byrakratiska kvarnarna malde dock langsamt.
Forst efter flera ars bearbetning fick lidrare och elever en bittre stadga i
arbetet, nidr mdojligheten att ldsa C-sprak under endast ett ldsar upphorde
och garantitimtal inférdes. Och, nér vi idag ser det nya gymnasiets utform-
ning, kan vi konstatera, att man, i och med det nya kurssystemet, fortsatt
tagit konsekvenserna av den kritik, som redan under 70-talet, bl a av oss
inspektorer, uttalades mot just dessa “ramfaktorer”.
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”De overgripande mdlen”

Andra, for mdnga berdrda, mindre uppenbara ramfaktorer, var de man i
skoldebatten forkortat brukade kalla ”OM?”, dvs skolans &vergripande
maél. Hir handlade det bl a om storheter som demokratisk fostran, attity-
der, virderingar, emotionalitet och formaga till empati. Allt sidant, som
man menade skulle “genomsyra” skolans vardag. Dessa "eld- och moln-
stoder” fanns beskrivna i de avsnitt av ldroplanen, som av luttrade peda-
goger ofta avfirdades som “poesidelen”. Som gi tyckte jag dock det var
utmanande att leta efter konkreta ambitioner hos skolledningar och
tysklirare att realisera ocksd "OM". Jag gav mig darfor ofta i kast med att
diskutera, i vad m&n man medvetet organiserade arbetet for att ocksa fa
med de allmédnnare malen i skolverksamheten. Resultaten av mina efter-
forskningar blev dock med fa undantag nedsldende. Om det berodde pa
att dikten i det hir fallet var underbarare dn verkligheten, eller om mé&j-
ligen andra faktorer spelat sitt spel, vagar jag inte heller idag ha ndgon
bestimd uppfattning om. Jag kan bara konstatera att "OM” inte var
prioriterade pd gymnasieskolorna. Kanske var de det i grundskolorna?
Kanske man didr hade ett annat utgangslige och kunde foérvandla
nédvindigheten “"OM” till en sann dygd?

Alla dessa tyskldrare...

Hur gestaltade sig di genom aren mina moten med alla dessa tysklirare?
Ja, egentligen skulle ju frdgan stillas till dem. Eftersom det nu inte lter sig
goras sA ldtt, far jag i stillet redogdra for mina egna upplevelser och erfa-
renheter, sisom jag nu, sd hér pass langt efterat, kan komma ihdg dem.

Normalt sett var vi inspektorer tva dagar pa varje skola. Det siiger sig
sjdlvt att de inledande kontakterna pd morgonen den forsta dagen kunde
vara avvaktande. Under dagen normaliserades emellertid niistan alltid
forhallandet till ett mer otvunget umginge. Det visade sig ju dé, att in-
spektoren var mer av kollega &n kontrollor, mer av resande radgivare dn
pedagogisk forstasigpaare. I varje fall uppfattade jag sjilv att ldrarnas re-
aktioner mestadels gick i den riktningen.

Det var ocksd mycket sillan som ldrare visade missndje med att jag
kom in i deras klassrum och satt med vid undervisningen. Det hiinde
dock, sirskilt da sprakdebatten dnnu var inflammerad, att enstaka lirare
ville demonstrera, att de foredrog att arbeta ”gammalmodigt” och inte
trodde pd nigra “moderna hugskott”. I de fallen brukade man ga friskt
till verket med noggrann grammatisk analys (gérna av undantag till reg-
lerna) och fortsitta med en inte mindre noggrant analyserad dversittning
till tyska, for att slutligen sédnda med eleverna en “kombinerad stil” som
léxa till ndsta gng. Och, samtidigt, samlade man forstis gott brinsle infor
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det lektionsanslutande samtalet med besSkaren! Inte minst sidana méten
kunde dock bli konstruktiva — f6r bada parter...

En eller annan ldrare kunde av oro infor besoket gardera sig med en-
bart skriftliga 6vningar under hela lektionen. Men sddana grepp gav en-
ligt min mening en for tunn uppfattning om kunskaper och firdigheter
och ledde dérfor egentligen bara till att samtalet efterit néstan enbart gick
ut pa att jag forsdkte pejla var ldraren egentligen stod, vad kunskaps- och
inldrningssyn betréffade. I de flesta sadana fall fick jag mina negativare
funderingar besannade. Men ibland blev jag positivt Sverraskad. Liraren
i frdga kunde sdledes visa sig ha betydligt fler stringar pa sin lyra, #n vad
den just besokta lektionen Iatit ana. Oron for att bli “inspekterad” hade
dock tagit 6verhanden. Resultatet blev, att man hellre satte ljuset under
skiippan 4n forsokte visa sitt egentliga register.

Undantagsvis kunde jag ocksd fa uppleva ndgot av motsatsen till den
alltfor sjélvkritiske ldraren. Jag tinker di pa ldrare, som ena besdksdagens
morgon gav prov pd en mycket slentrianméssig undervisning och som
ddrpa, pa konferensen vid den andra dagens slut, med flodande tal infor
kollegerna vittnade om sin egen variationsrika och givande lektionsfo-
ring. Men, som sagt, de ldrarna var klara undantag.

Jag hade naturligtvis ocksd férmanen att 6vervara utomordentligt gi-
vande tysklektioner, dir varje moment bars upp av en genomtinkt me-
ningsfullhet. Det gillde sdvil textarbete som dvningsdelar, sdvil inrikt-
ningen pa de olika sprékliga fardigheterna som den p& sprikens “bygg-
stenar”, dvs ljud, ord och grammatik. Gemensamt for dessa lektioner var,
att inget tycktes hénga i luften. Allt bearbetades med sammanhang och,
s& langt mojligt, i autenticitet. De hér ldrarna gav prov pa bdde kommuni-
kativt arbete och pa arbetsformer, som gav utrymme &t elevernas an-
svarstagande, och detta 1dngt innan sddana pedagogiska fyrbikar bor-
jade lysa i skoldebatten. Inte minst viktigt for en klassrumsbesokare var
det att i dessa maximalt positiva lektioner se, vad som faktiskt gick att
dstadkomma, trots begridnsande ramfaktorer av alla de slag. Det var lek-
tioner som pekade framdt och gav mig anledning till &tskilligt tinkande
om hur en framtida fortbildning for alla tysklirare borde kunna se ut, nir
den dr som bist. Jag tyckte, att det var alldeles for dyrt att inte ha en
kontinuerlig didaktisk fortbildning for alla ldrare i sprak, kombinerad med
subventionerade vistelser i respektive mélspraksland med nigra ars mel-
lanrum. Alldeles for dyrt sdledes att inte systematiskt genomfora nigot
sadant... Det tyckte jag da, och det tycker jag med dnnu stdrre Sverty-
gelse idag! '
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Inspektéren som “monster”!

Det fanns siledes goda ldrarmonster. Det hidnde ocksé i sillsynta fall, att
ldrarna pa en skola infor besodket brevledes bad den gistande inspektdren
att sjilv i praktisk handling ge prov pa “hur det borde g4 till”... Tanken
var alltsd, att jag skulle hoppa in och sjilv vara monster till allas (positiva
eller negativa...) belétenhet.

Riktigt fair var nog trots allt inte en sadan idé, bl a med tanke p4 att vi
inspektorer, som tilifdlliga besokande, ddrmed alltid skulle vara beredda
att stilla oss infor helt okénda klasser och forvéntas att med dessa elever
helst dstadkomma nagot de inte var vana vid i den ordinarie undervis-
ningen. Inom inspektionen hade vi darfér kommit Sverens om att inte
bejaka inviter av det hér slaget. Jag far dock, sa hir langt efterdt, bekiinna,
att jag ett par ganger kéinde mig sa pass utmanad av sidana forfragningar,
att jag dnda stillde upp. Brotten torde vara preskriberade nu!

Alltnog. Det f6rlopte bra vid dessa fétaliga tillfdllen (dir f 6 alla lirarna
i tyska pa skolan satt med som intresserade iakttagare!). Jag fick t o m vid
ett senare besdk pé en av dessa skolor uppleva, att en av ldrarna i sin
egen lektion pa ett nidstan kusligt sitt kopierade mig, med gester och allt!
Det var ingen helt angendm erfarenhet... Och, det vill jag ocksd gidrna ha
sagt till de larare frdn den gingen som ldser det hir: jag var nervds, nir jag
stidllde mig infor de hir klasserna, nog minst lika nervos som ni sjilva
kunde bli, ndr ni fick klassrumsbesk utifrén”!

Gedigna ldrare — Oppna elever

Mina “genomsnittliga” intryck av tyskundervisningen under mina tio &r
som inspektor var, att den mycket vil kunde hivda sig med det jag sag av
andra dmnen. Erfarenheter av auskultationer i sprdkundervisningen i
tysktalande linder sade mig ocksé, att vara tysklérare, sirskilt vad meto-
diken betréffade, inte stod de tyska kollegerna efter. Ett gediget arbete
utférdes under tysklektionerna i den svenska gymnasieskolan. Det
skedde dessutom i regel i en god och kamratlig atmosfir med eleverna.

Aven mina egna kontakter med eleverna p4 alla dessa skolor runt om i
Sverige har jag enbart goda minnen av. Pa konferenserna argumenterade
de genomgaende med naturlig friskhet och ordddhet. Ibland drog de sig
heller inte for drastiska kommmentarer om exempelvis “insndade ménnis-
kor pd SO”, “konstiga CP-prov” och “gammalmodiga lirare”. Men de
kommenterade inte hétskt och illvilligt. Snarare handlade det om ett viin-
ligt provocerande, som ofta kunde bli utgingspunkt fér intressanta och
givande meningsutbyten.

I de flesta fall var det sdkert de mest verbalt begavade eleverna som re-
presenterade kamraterna p& konferenserna. Bland alla &vriga fanns na-
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turligtvis ocksd ménga, som kunde gora ett himmat intryck under lektio-
nerna. Vad sddana elever betriffade, insdg jag dock efter ett par rs erfa-
renhet, att hdmningarna inte séllan horde ihop med deras bristande sjalv-
fortroende i just tyska. Att man t ex kinde sig hopplost akterseglad, nir
det gillde elementa i grammatiken. I andra skolsituaioner (som inspekto-
rer gjorde vi ju jimforande, strovisa bestk ocksd pa lektioner i andra dm-
nen) kunde si samma elev visa en helt annan vakenhet, ett helt annat en-
gagemang. Sarskilt patagligt var detta p& de 2-ariga linjerna.

Att granska

S& ndgra funderingar kring vér granskande uppgift. Den patagliga
granskningen skedde genom att vi som ett slags det relativa betygssys-
temets sigillbevarare fordjupade oss i betygsstatistiken pa varje skola.
Fanns det anledning till forfragningar om idgonfallande avvikelser, tve-
kade vi heller aldrig att ta upp saken med skolledning och berérda lirare.
For tyskans del forekom dock sillan konstigheter vad betygen betrif-
fade. Ett par extremer kommer jag dock ihdg. A ena sidan en vinlig édldre
kvinnlig ldrare, som forklarade det uppseendeviickande i att hennes ele-
ver i snitt 14g mer 4n en betygsgrad dver vad de presterat i CP, med att de
var “si duktiga”. A andra sidan en ildre manlig ldrare, av typen
“bitvarg” (om uttrycket far passera...), som hade en klass, vars snitt pd CP
var 4,2. Han hade, trots detta, givit terminsbetyg med snitt 2,9. Han argu-
menterade for detta genom att frankt forklara, att "dom dir CP” var
alldeles for enkla”!

I ovrigt granskade vi protokollen frén dmneskonferenserna, utrust-
ningen i klassrum och dmnesdepéer, och det mer eller mindre impone-
rande bestdndet av dmneslitteratur i skolbiblioteket. Allt i samverkan med
huvudldraren.

Att inspektera — en kvalitativ uppgift

Den granskande delen och den inspekterande var en helhet. Tyngd-
punkten var dérvid inspektionen. Och inspektionens utfall kunde bara
beskrivas, inte métas och végas i absoluta termer, ndgot som RRV tycks
ha efterstrévat vid sin bekanta revision i bdrjan av 80 talet. Att endast
vara ute efter det kvantifierbara hade inneburit, att mycket av inspek-
tionens mal hade gatt forlorat, och att man som inspektor stillt tunna
frgor och fatt lika tunna svar. Inspektionsuppgiften var kvalitativ.
Utfallet kunde dérfor bara beskrivas i véra rapporter utifrén den stindiga
och méngfacetterade dialog vi férde frén skola till skola. Vi gjorde véara
tolkningar och korrigerade dem med vira med ren vixande och i sitt
slag helt unika erfarenheter av ett skolstadium. Vi gjorde det, inte for att
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vi var s& utmirkta personer, utan for att inspektionen som foreteelse gav
oss sddana unika mdjligheter. Av den anledningen ldste man ocksa, for-
stod och uppskattade vara rapporter ute pa skolorna. Det fanns en
forankring. Som jag ser det dr det dirfor synd, att vi i dagens situation
inte har ett instrument for en konstruktiv insyn, som det gymnasieinspek-
tionen nu en ging utgjorde. I dag blir kontakten mellan centrala organ
och representanter for lokala skolmyndigheter daligt verklighetsfor-
ankrad. Men, vem vet, det kanske trots allt inte dr for sent for synden att

vakna... Lat oss hoppas det!

Epilog

For egen del var mina tio ar som inspektor de mest dynamiska och me-
ningsfulla i min yrkesverksamhet. De gav ocksa erfarenheter, som bred-
dade min mdojlighet att dela med mig till de unga, blivande ldrare, som jag
sedan dess haft ansvaret for inom ldrarutbildningen. En méjlighet, om man
sa vill, att, in i framtiden, “forldnga” ménga ars konstruktiva erfarenheter.
Och att spegla dem mot den sprikdidaktiska utvecklingen i allménhet
och den for tyskan i synnerhet. Det har kénts bra!
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Erland Kruckenberg:

Aldrig far man vara
riktigt glad...

Aldrig fir man vara riktigt glad, sa den hért provade ldrarinnan pé landet
— pa sommaren dskar det, och pé vintern kommer inspektoren.

Det var pa véren 1971, som jag blev uppmanad av kolleger att soka ett
ettrsforordnande som gymnasieinspektor i franska. Den ordinarie in-
spektoren, Kaj Heurlin, behovde forstidrkning. Forordnandet kom sedan
att fornyas under ytterligare tre och ett halvt r, genom att jag dtog mig
ocksa andra dmnen — allmén sprakkunskap ett &r, engelska ett ir — bred-
vid franskan.

Det kom att bli de utan konkurrens roligaste och intressantaste iren av
min yrkesverksamhet. Att triffa och radgdra med kolleger landet runt, att
fa fora vidare erfarenheter frin ett gymnasium till andra, allt detta var
mycket stimulerande. .

Men hur blev man mottagen som inspektor? Svaret dr: mycket varie-
rande. Att bli inspekterad &r nog inte alltid lika roligt som att inspektera.
Ofta gick den forsta av de tva dagarna vi kunde 4gna ett gymnasium &t
till att soka dvervinna ett visst motstind, som vil hade sin grund delvis i
det nimnda obehaget att bli inspekterad, delvis ocksa i en allméin miss-
tinksamhet gentemot Skoloverstyrelsen. Men nir lirare och rektor fann
att man kom mera som rédgivande och diskuterande kollega #n som for-
tryckande Sverhetsperson, blev attityden snabbt en annan, och i synner-
het pa mindre och mera avligsna gymnasieorter blev det ofta ett givande
samarbete med dmneskolleger, med utbytande av &sikter och erfarenheter.

Ett lustigt kapitel var, inom parentes, lunchen. Dir forekom hela skalan
av mottagande. P4 nigot hall bjods inspektoren pé lunch pa stadshotellet,
pé nagot papekade i stillet rektor — helt korrekt for évrigt — att inspekto-
ren ju atnjot traktamente och kunde f3 ita i elevmatsalen om han betalade
for sig. Normalfallet var annars att rektor bjod pé lunch i ldrarmatsalen,
ibland s k forstirkt lunch, vilket innebar en extra korv- eller ostskiva pa
brodet. Aven i 6vrigt var det ju inte friga om nagon lyxtillvaro: trakta-
mentet réckte till ett par ritter p& Konsumbaren och kanske en restau-
rangmiddag i veckan.
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En av véra frimsta uppgifter var att granska betygséttningen. Att soka
rittvisa inom ett i grunden felaktigt betygssystem — vilket ju numera #r
allmént erként — dr naturligtvis ingen litt uppgift. Systemets huvudupp-
gift var ju att rangordna eleverna inbordes, inte att i gorligaste mén
objektivt beddma kunskaper. Det allménna intrycket var #nd3 att lirarna
hade gjort stora anstringningar att ge sé rittvisande betyg som mojligt.
Uppenbara felaktigheter var sillsynta. Diremot fanns det i den hogsta
drskursen en allmén benégenhet att sitta si hoga betyg som mojligt.
Liérare ér ju i allménhet, tvéirtemot vad eleverna ofta tror, ett mycket hygg-
ligt slikte. Vi vill gdrna ge vara elever en bra start i livet, dven betygs-
méssigt. Jag minns faktiskt bara tva fall, d jag tyckte mig behdva upp-
mana en kollega att vara lite mer generds med betygen.

Forklaringen till en markant betygshdjning i sista arskursen visade sig
vid forfrdgan ofta vara en Frankrikevistelse under sommaren, eller klart
dokumenterade extra anstrdngningar fran elevens sida. P vissa skolor
kunde man dock tydligt ana ett starkt fordldratryck bakom en vil hog be-
tygsniva. I sidana fall kunde man ju inte gora stort annat &n uppmana till
storre aterhallsamhet i fortséttningen.

De centrala proven skulle ju vara den rikslikare som reglerar betyg-
séttningen. Tyvirr var de centrala proven, s& som de var utformade pa
min tid, enligt min bestimda asikt en dlig métare av sprikkunskaperna.
Deras foresprékare papekade ofta att de ju stimde ganska vil med ldrar-
nas egen betygsittning. Ja, tacka for det! En ldrare ser ju snabbt vad som
brukar krévas, och rittar bdde undervisning och betygsittning dérefter!

Vad var det da for fel pa proven? Jo, eftersom deras uppgift ju friamst
var att rangordna eleverna, utformades de i princip av mittekniker, och de
sprakmén som medverkade fick vackert ritta sig efter dem. Foljden blev
att proven matte fel saker ytterst noggrant. Exempelvis kontrollerades s&
gott som aldrig den exakta forstdelsen av en text — och foljaktligen for-
svann den ocksd ur undervisningen och ersattes av ett allmint vagt be-
grepp om betydelsen. Nagon produktion av text krivdes inte av eleven,
utom att fylla i luckor i en given text — ett eller ett par ord, inte mera. P&
senare tid blev proven genom ihérdigt arbete av sprdkmin inom SO lite
bittre i det héinseendet, det ska erkdnnas, men di var de inte si. Mycket
riktigt madde jag ocksa illa av att medverka vid utarbetandet av proven —
att ldgga ner stor mdda pa att producera ndgot som man anser principiellt
felaktigt ger ingen arbetsgliddje, hur trevligt det dn kunde vara att sam-
mantriiffa och samarbeta med skickliga sprakpedagoger.

Sjdlva arbetet pd Skoldverstyrelsen har jag annars bara goda minnen
av. Mycket har forvisso sagts om SOs roll, men det var en utomordentligt
trivsam arbetsplats, och jag minns med sirskild glédje samarbetet med min
dmneskollega Kaj Heurlin och skolkonsulenten Gunnar Holmberg. Visser-
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ligen flyttades vi efter ett ar till jdttekomplexet Garnisonen och blev dir
placerade i ett kontorslandskap. Det blev emellertid snabbt klart att det
inte gér att arbeta i ett sddant. Skdrmar sattes upp och delade in det hela i
smé bas for var och en, och det blev trivsamt nog — man kunde arbeta
ostort och dnda ha néra till de kolleger som fanns i tjinst. Nagot som i
borjan fOrargade den som var van att arbeta pa eget ansvar var stim-
peluret. Sjélva idén att kvalificerat intellektuellt arbete ska utfras mellan
vissa klockslag &r ju egentligen stollig, men sedan man vil insett att stim-
peluret bara &r en ointelligent apparat, som endast registrerar stjdrtens
nédrvaro, inte sjélens, gick det s& sméningom att bli viin dven med denna
maskin.

Men sd till erfarenheterna frén det s kallade filtet. Det som fran bérjan
intresserade mig mest var att se hur kunskapsstandarden hade paverkats
av alla de fordndringar som skett sedan femtiotalet, d4 jag som dmneskon-
sulent under ett ar hade fatt lira kénna ett femtiotal skolor landet runt.
Sedan dess hade hela skolan organiserats om, gymnasiet skilts frin
grundskolan, och begreppen B- och C-sprk hade kommit till. Vi hade
ocksé haft den valdsamma metoddiskussionen om direktmetoden och en-
sprékigheten — aldrig ett svenskt ord p4 mina lektioner! Den diskussionen
hade nu ebbat ut, och jag hade vil vintat mig en Atergang ungefir till
den sd kallade modifierade direktmetod, som tidigare givit s goda resul-
tat. Men i stillet fann jag en allmin vilsenhet i metodiska fragor, och en
kvarlevande skrick for att Gversitta nigot i nirvaro av en representant
for SO...

Na, hade nu franskan vunnit pa reformerna? Ja och nej. Langt fler ele-
ver hade fait stifta bekantskap med franskan &n férr, och detta vill jag de-
finitivt beteckna som en vinst. De verkligt sprikbegévade eleverna vi-
sade en langt storre talformiga én tidigare — men de var liksom tidigare
mycket fa. Jag minns en lektion i en sméstad, dér lirare och elever pa fly-
tande franska diskuterade filosofin hos André Gide — men det var fyra (4)
elever i klassen... Den allménna standarden hade inte okat — betriffande
textfSrstaelse var den snarast ligre 4n forr. Och att f4 igang fransk kon-
versation i en normalgrupp var mycket svart. Ett &r hade jag ju itagit mig
att granska dven engelskan, och att komma frin en fransklektion till en
lektion i engelska var som att tridda in i en annan virld, dir bade lirare
och elever samtalade pa en engelska, som kanske ibland var bristfillig,
men som fungerade fortraffligt.

En rolig blixtbelysning fick konversationsproblemet under en konfe-
rens i en smaldndsk gymnasieort. Eleverna framférde som vanligt sitt krav
~ det heter numera inte 6nskemal, utan krav — pa att f3 tala franska under
lektionerna. Vid det hér laget ndgot trott stillde jag en friga: Jag har nu i
tvd dagar gatt runt och hort era ldrare pa alla sitt forska fa er att tala.
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Oftast forsoker man ju fa igng ett resonemang dver den text som ni har
aktuell — och resultatet blir enstaviga och ritt ovilliga svar. Hur gér det
ddr ihop med kravet att f4 tala? En bred gosse med tvirklippt linlugg och
skinnvist — en sentida Nils Dacke ~ svarade: Ja men di fraugar ju sé for-
bannade dumt! Nja, svarade jag saktmodigt, menar du att dina ldrare 4r
speciellt korkade personer? Naj naj naj, men di vet ju redan svauret, var-
for sa di da fréuga? Och plotsligt begrep jag — var utfrigning av texten
uppfattades inte som forsok att fa igang ett samtal, utan som ett trist for-
hor av ldxan. Det blir nog for oss att soka andra végar. . . En friga jag
ofta fick fran utomstdende var denna: N4, men hur 4r det med gymnasiet
dver huvud taget nu? sagt i forvintansfullt tonfall fran sa kallat progres-
siva personer, foraktfullt frin de kritiskt sinnade, for 6vrigt forvanande
ofta foréldrar, Nir jag vil hade hunnit f4 lite Sverblick, svarade jag ibland:
Langt ifrdn sa bra som regeringen (den socialdemokratiska) tror, och langt
ifran s3 daligt som Svenska Dagbladet pastir. Vad mitt eget huvudémne,
franskan, betréffar, var jag ofta starkt oroad, inte 6ver undervisningens
kvalitet, men 8ver dess villkor. For B-spréket var bytet av skolform, frin
grundskola till gymnasium, ibland katastrofalt, och den si kallade sam-
ldsningen, da elever fran olika klasser och linjer slas ihop till en fransk-
grupp, néstan alltid katastrofal. Klasserna hade nidmligen olika skrivdagar,
d4 alltsd en del av gruppen inte deltog i franskan. En mirklig tendens till
sjuklighet dagen fore en skrivning bidrog ibland... Detta slog sénder un-
dervisningen. Det fanns tillfdllen da gruppen inte hade varit samlad pé
flera veckor. Jag fick en gang frigan vad jag sig som min framsta uppgift
som gymnasieinspektor, och jag minns att jag rent instinktivt svarade: att
trosta ldrare. Alltfor ménga duktiga och ambititsa lirare hade sett sina
undervisningsresultat sjunka, och tillskrev detta sin egen of6rméaga, me-
dan det i stillet var dessa yttre faktorer som 14g bakom — minskat timtal,
splittrade undervisningsgrupper, gapet mellan grundskola och gymna-
sium, ovisshet om metod, oldmpliga prov. Och dirtill kom ju en faktor som
ofta forbisdgs, bide av reformvénner och de drabbade. Det &r helt enkelt
orealistiskt att vinta sig samma resultat nér en tredjedel av en arskull gar
pa gymnasiets tredriga linjer som nér studentexamen bara slappte igenom
en liten och ganska hart gallrad elit.

Under tvadagarsbesoket holls ju ocksd en konferens med rektor,
franskldrarna och elevrepresentanter. I allménhet holls den den andra da-
gen, alltsd efter avslutat besok, men ibland redan den forsta dagen.
Elevrepresentanternas nédrvaro vid konferenserna var ett uppfriskande
och viktigt inslag i verksamheten, och manga kloka synpunkter framfor-
des fran det hallet. P4 en punkt var dock nistan alla elevrepresentanter
orealistiska: de trodde att bara de fick sitta tillsammans och prata, skulle
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franskan fléda fritt — vi minns ju den sentida Dacke som jag berittade om.
Sanningen r ju, som varje erfaren fransklirare vet, en helt annan.

Samtalstonen under dessa konferenser var i allménhet lugn och fortro-
lig och vittnade om att klimatet mellan l4rare och elever var gott. Men
ndgra ganger, i eftersvallet av 1968, kunde elevmedverkan ta sig otrevliga
uttryck, framfor allt i en oforskdmd ton, som vil skulle demonstrera att
man minsann inte var radd f6r 6verheten. Forsta gdngen jag var med om
detta var i en stad i Dalarna, under mitt forsta ar. Det var min #ldre kollega
som ledde konferensen. Elevrepresentanten, en ung man med rott skigg
bade pa hakan och i sjilen, gick ut med en fruktansvird forkastelsedom
over allt vad skola hette och verkade med sitt oforskdmda upptridande
gora oss personligen ansvariga for allt elinde som fanns. Det gick inte att
fa nagon ordning pa forhandlingarna, och konferensen upplostes till slut i
en sorts forvirring. Nir jag hade ténkt igenom saken — den gingen hade
vi en dag kvar vid gymnasiet — tyckte jag att egentligen ingenting kon-
kret hade sagts. Jag sokte upp rodskigget och sade honom detta, men
ocksd att jag var villig att ha en extra sammankomst med honom och né-
gon mera elev for att fa lite mer konkreta klagomal. Men, sade jag, jag vill
ha en saklig diskussion, och eftersom jag gor det hir utom programmet 4r
det jag som bestimmer tonen, och ndgra frickheter vill jag inte veta av.
Han sag en smula forvénad ut, men gick med pa forslaget, och vi triiffades
pa en héltimme i ett ledigt grupprum. Han satte igdng i samma stil, varpa
jag reste mig och sade jaha, da avslutar vi sammantridet genast. D4 forst
stimde han ner tonen och blev helt resonabel. Vad var nu klagomaélen?
Jo, betygssystemet var orittfardigt. Det kunde jag ju utan vidare hélla
med om, men papekade att det just nu satt en kommitté f6r att utarbeta ett
annorlunda system — jag kunde inte veta att det skulle ta ytterligare tjugo
ar! Vidare tog historiebdckerna for lite hinsyn till folkets krav och hand-
lade bara om kungar och filtslag — och det kunde man ju ocksa halla med
om, men papeka att férvandlingar var pa vig. Det var alltsamman som lag
bakom det vildiga anfallet!

Det kan vara dags att sluta nu. Men innan dess vill jag girna ha sagt,
att det bestdende intrycket var att spriklirarna gjorde ett synnerligen
gott arbete och trots att de yttre forutsittningarna undan for undan blivit
allt samre, dnda genom energi och hingivenhet lyckades na resultat som
ibland var férvanande goda och oftast med hénsyn till omstindigheterna
fullt acceptabla och mer &n sd. Vad skulle de inte kunna gdra med en
béttre organisation?

N4, tiden &r nu en annan, och vi stdr i bdrjan av dnnu en gymnasiere-
form. Blir det béttre? Ja, vi far vil hoppas det, dven om jag stiiller mig fra-
gande till ett och annat. Det &r svart att spd, sade Mao, i synnerhet om
framtiden.
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Yngve Lindberg:

Fran skogarna 1 Lappland
till Kungliga Huvudstaden

Vanlig bakgrund i Norrlands inland, 6-arig folkskola med start som 8-
aring, 3 ar som skogsarbetare, 20 mil till ndrmaste gymnasium, #nda stu-
dent vid 19 tack vare Hermods, vérnplikt, studier vid Stockholms Hog-
skola i matematik fysik och kemi.

Efter niigra kortare férordnanden vid andra skolor bérjade jag pa allvar
som ldrare vid Kungsholmens ldroverk hosten 1953. Det blev den vanliga
gangen som extra adjunkt och efter provar adjunkt i 16negraderna 26 och
29 i olika kombinationer av matematik, fysik och kemi. Slutligen blev jag
lektor dér i matematik och kemi.

Laroverket pd Kungsholmen var samverkande skola med Lirarhog-
skolan, en utmérkt miljo for en ung ldrare. En strém av ldrarkandidater
passerade skolan och i samarbetet med metodiklektorerna fick vi ldrare
fortbildning framfor allt i metodik.

Jag hade knappast nigra tankar pa att byta jobb. Nya gymnasiet var
pd gang och jag hade deltagit i férsoksverksamhet med nya kurser i
matematik bidde pd gymnasiet och htgstadiet. I samband med studentexa-
men varen 1966 var Sven Hilding censor pa skolan och eftersom jag hade
flera sista ringar det 4ret lyssnade han till examensmédorna for Atskilliga
av mina elever. Om det var dérfor vet jag inte men han “tubbade” mig att
vikariera pa hans tjinst vid lararhogskolan nir han hosten 1966 borjade
som gymnasieinspektor. Varen 1967 fick jag sjilv férordnande som in-
spektor i kemi foljt av nytt forordnande som ordinarie inspektdr i mate-
matik och kemi f o m hosten 1967. Jag tror att Sven Hilding hade sitt
finger med i spelet ocksé da.

SO ~ inspektor — skola

Inférandet av nya gymnasiet hade forberetts med omfattande information
och med en bred fortbildning av ldrarna. Lirare dr nog ett ganska kon-
servativt slikte atminstone nér det giller undervisningen i de egna dm-
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nena. Man kan knappast séiga att fordndringarna togs emot med entusi-
asm. Till ldrarnas instéllning bidrog ocksé den uppslitande konflikten hos-
ten 1966, dir ldrarna kénde sig dverkorda.

Oviljan riktades emellertid inte mot inspektorerna. Inspektionen sdgs
nog snarare som en fortsittning p& censorsinstitutionen och dirmed mer
eller mindre oberoende av SO. Till detta bidrog starkt att flertalet inspek-
torer inte var stationerade i Stockholm utan pa sin hemort. Belysande ir
att besoket pa en gymnasieskola i Karlstad avslutades med att rektor och
inspektorerna tigade upp till ett rum hogst uppe i skolan. Ur ett skdp togs
en sherryflaska fram och bestket avslutades med en skl for en fram-
gangsrik inspektion. Se detta var en tradition fran studentexamen! Detta
skedde under min forsta resvecka som for vrigt gjordes i sillskap med
Sven Hilding,

Vid ett annat besok pd en skola blev det en ganska hetsig diskussion
vid en dmneskonferens. Den temperamentsfulle rektorn skakade sin
knytndve i luften och utbrast “Halsa till SO att ...”. Det sjilvklara svaret
blev "Ség det till mig, det &r jag som 4r SO.” Emellertid var samarbetet
mellan inspektorer och personal pa skolorna gott och priiglades av dis-
kussioner om hur man bist skulle hantera uppkommande problem.
Inspektodrerna kunde ofta ge rad baserade pa erfarenheter fran andra
skolor. Pataglig &r ju ocksa saknaden efter inspektdrerna sedan institu-
tionen avskaffades 1982.

Ett viktigt inslag i skolbestken var konferenser med elevrepresentan-
ter. Dels gav de en klar bild av hur skolarbetet fungerade fér eleverna,
dels tror jag att de hade stor betydelse for att utveckla och stirka elev-
demokratin, Vid konferenserna var alltid skolledningen med och ibland
ocksa ldrare. Till en borjan fanns en viss misstinksamhet frin lirarna.
”Skvallras det om oss vid konferensen?” 1 sjdlva verket var eleverna
mycket lojala mot sin skola och kritik mot enskilda lirare forekom prak-
tiskt taget aldrig. Kritiken var oftast riktad mot SO som fick ansvara for
alla misshagliga beslut och atgirder dven om de som var tagna av riksdag
och regering. Inspektdrerna kunde da fylla en pedagogisk uppgift genom
att forklara orsakssammanhangen.

Under vénstervagen i slutet av 60-talet och borjan av 70-talet prigla-
des elevkonferenserna inte sillan av elever med extrema &sikter. Kritiken
riktades mestadels mot betygen, speciellt mot centrala proven. Dessa an-
sdgs vara myndigheternas medel for att styra undervisningen i skolan,
vilket forvisso ocksa var fallet. Inte bara elev- utan dven imneskonferen-
ser dominerades av diskussioner om betyg. Att s var fallet var inte
konstigt eftersom betygen hade en dominerande roll vid antagningen till
hogre studier.
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Betyg for information och urval

Manga av inspektorerna var starkt inriktade mot sitt eget &mne men spe-
ciellt de ordinarie inspektdrerna tog ocksa ett ansvar for allménna skol-
frigor. En dominerande sidan var de relativa betygen. Bakom inf6rande
av s k grupprelaterade betyg lag ett omfattande utredningsarbete som
dvertygande hade visat att om man efterstrivade likformig bedomning
bade i olika amnen och mellan skolor s& méste systemet vara relativt.
Overgangen till sifferbetyg var mer av formell art och till for att bryta med
tidigare traditioner.

Att det forekom okunnighet och manga missforstdnd vid betygsitt-
ningen var inte si konstigt. T o m i ldroplan fér gymnasiet sas det att be-
tygen i ett 4mne skall vara normalférdelade. Detta dr givetvis omojligt.
Vilken férdelning betygen har kan man bara ta reda pa i efterhand. Ett
vanligt pastdende var att ldrarna till eleverna sa att “femmorna &r slut”
eller nir Anna-Kajsa fragar ”Varfor far inte jag en femma?” s svarar ma-
gistern Du forstar jag har redan satt s& manga femmor ...”. I sjdlva verket
tycker magistern inte att Anna-Kajsa &r viird en femma men det &r ldttare
att hiinvisa till ”systemet” dn att séiga som det dr. Det &r f 6 ndgot ko-
miskt att tala om att femmorna tagit slut nir man vet att andelen femmor i
avgangsbetygen hela tiden varit mellan 15 och 20 % i alla &mnen.

Stark kritik riktades mot centrala prov. Denna tror jag mest berodde pa
att proven inte bara skulle anvindas vid betygsittning i &mnet utan
ocksd for beddmning av betygsnivéer i andra dmnen. Méanga tolkade
detta felaktigt sa, att meningen var att en enskild elevs betyg i t ex sam-
héllskunskap skulle avgoéras av resultatet pa ett centralt prov i engelska.
Att avsikten var att resultatet pa centrala prov skulle anvindas for att be-
doma om betygsnivan i en klass var rimlig stod inte tillrackligt klart for
alla. Hanteringen av betygsstatistik var ocksa mycket olika i skolorna.

I vissa skolor kunde man inte redovisa nigra sammanstillningar ens
over avgéangsbetygen. I andra skolor skotte man det féredomligt med re-
dovisade samband mellan betygsnivéer i amnen och resultat pé centrala
prov inte bara i klasser utan i hela skolan. Tyvirr visade sammanstill-
ningen inte alltid en jimforelse mellan utfall pa centrala prov och betygen
for de elever som faktiskt deltagit i provet. Lirare fick darfor oforskyllt
skylta med for héga betyg, medan i sjilva verket svaga elever avbrutit
studierna efter centrala provet, vilket hojt betygsmedelvirdet for de
kvarvarande eleverna.

Det betygssystem som nyligen beslutats innebér ju att grupprelate-
ringen tas bort. Betygen skall grundas p& malbeskrivningar och vara s k
absoluta betyg. Harda tider stundar for elever, ldrare och forédldrar i nynya
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gymnasiet, ndr man inte lingre kan skylla misslyckanden i skolan pa
”systemet”!

I det gamla gymnasiet 14g som regel betygen i “lisimnen” ca en enhet
hogre dn i “skrivimnen”. I de senare spelade studentskrivningarna en
central roll for en likvirdig bedémning mellan skolorna. En effekt av
grupprelateringen av betygen blev att skillnaden mellan olika #mnen och
mellan olika skolor minskade. Olika 4rliga undersokningar under hela 70
talet, som jag sjélv utforde tillsammans med provsektionen pa SO, visade
pd en forbluffande stabilitet i betygsmedelvirden och sma differenser
mellan olika dmnen.

Den hos manga negativa instillningen till betygen berodde dock mer
pa andra effekter av betygen &n pd systemet. Eftersom betyg var enda
urvalsinstrumentet till eftertraktade utbildningar i hogskolan och konkur-
renskompletteringar inte var tilldtna kom avgdngsbetygen att spela en
alltfor dominerande roll.

Linjebyten, studieavbrott i arskurs 3 och andra “knep” var vanliga.
Viktningen av betygen vid berikningen av medelvirden bidrog ocksa till
att skapa en jobbig situation for eleverna. Svenska hade vikten 2 eller 1,
de 6vriga 1 (eller O om &mnet tillhorde de tvd med ligsta betyg som inte
togs med vid berdkningen). Vikten kunde alltsd vara 1 for religionskun-
skap med 2 vtr och 0 for matematik med 15 vtr.

Alla anstridngningar frin oss foretridare for matematik och naturveten-
skap att dndra berdkningsreglerna foll dock pa hardnackat motstand
bade inom SO och statsmakterna. Under senare ar har problemen minskat
genom att betygen inte lingre spelar en s& dominerande roll vid urvalet.
Négra hogskolor har ocksa infort rimligare viktningsregler.

De nidmnda undersokningarna visade att elever pd NT-linjerna fick av-
sevdrt storre sdnkning av betygen fran grundskolan 4n elever pa de an-
dra lm_]erna Diérfor genomforde SO 1972 en hojning av betygsmedelvir-
dena pa centrala proven i matematik, fysik och kemi till 3,3. Detta med-
forde att betygen i dessa dmnen nadde samma niva som betygen i andra
dmnen.

N-linjen, en utbildning i kris

Under de forsta &ren var N-linjen ett mycket populirt studieval. Allt efter-
som informationen spred sig till hogstadierna om att linjen var arbetsam
och gav déligt utbyte i form av betyg sjonk antalet sdkande drastiskt. Av
stor betydelse var fordndringen av timplanerna. Det starkt minskade ut-
rymmet for matematik och naturvetenskapliga &mnen, jamfort med reallin-
jen, betydde kanske mindre 4n den motsvarande kraftiga 6kningen av
timtalen for humaniora och samhillskunskap. Genom de tidigare nimnda
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bisarra viktningsreglerna vid antagning till hogre studier tvingades ele-
verna dgna oproportionerligt stor arbetsinsats 4t sma dmnen som reli-
gionskunskap, filosofi och psykologi. Av betydelse var ocksa att flera
#mnen hade hogre timtal pd HSE-linjerna medan kraven p& N-eleverna
var lika stora eller storre. Lirare ger girna studiemotiverade och duktiga
elever alltfor omfattande arbetsuppgifter.

I mitten av 70-talet var antalet stkande till N-linjen endast ca 6.000,
dvs mindre #n hilften vid starten av nya gymnasiet. Redan 1972 genom-
fordes revideringar av kursplanerna i matematik, fysik och kemi. Sven
Hilding har beskrivit arbetet i matematik som utférdes under ett par mé-
nader véren 1972. I kemi gjorde lektor Christina Lundberg vid ldrarhog-
skolan i Ume& en malbeskrivning som forankrades bland kemilidrarna ge-
nom en enkit. Bade i matematik och kemi genomfordes forindringar av
innehillet i centrala proven. Aven liromedlen omarbetades och anpassa-
des bittre till tillgéinglig tid och till elevernas forutséttningar. .

For att komma tillréitta med problemen pa N-linjen tillsatte SO en N-
grupp. Forsoksverksamhet inleddes med varianter pd N-linjen och NT-
klasser i mindre skolor. Trots atgdrderna tkade rekryteringen marginellit.
Déremot skedde en kraftigt 6kad tillstromning av elever till T-linjen, som i
borjan av 80-talet hade bortat 15.000 nyborjare. En motsvarande ut-
veckling skedde inom HSE-sektorn, dir E-linjen t o m blev storre dn
T-linjen.

Ett vanligt argument i diskussionerna om N-krisen var att det var syo-
konsulenterna som fortalade N-linjen och skrimde bort eleverna. Tyvirr
var ju deras information om linjen korrekt — stor arbetsbdrda och relativt
sett ldgre betyg én pé andra linjer. P4 manga héll nddde man emellertid
framgangar som resultat av lokala insatser. Dels anvindes gymnasielever
vid information i grundskolan, dels vidtog man étgérder for att gora star-
ten i gymnasiet mjukare. Det senare skedde genom att man i klasskonfe-
renser foljde arbetet i klassen och genomférde en sadan planering av ar-
betet att arbetstoppar undveks.

MUT- mdlbestdmning och utvdrdering

1974 startades ett projekt for precisering av undervisningsmal i ett antal
dmnen. Arbetsgrupper tillsattes och beskrivningar publicerades. Avsikten
var god. Man ville ge bade ldrare och elever ett stod for planeringen av
studierna framfor allt i &mnen dér ingen gréns fanns for stoffmingden, tex
sambhillskunskap. Svagheten var att beskrivningarna blev for detaljerade
och faktainriktade. Efter en omfattande publicitet blev MUT alltfér belas-
tande for ansvariga myndigheter. Projektet las ned och ansvarigt skolrad
avgick i protest.
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Kemi — ett dmne i snabb utveckling

Efter sputnikchocken (1957) genomfordes ett omfattande utvecklingsar-
bete i matematik, fysik, kemi och biologi i USA. De nya programmen dir
paverkade ocksi de svenska gymnasiekurserna. New Math 1ag bakom
fordndringarna i matematikkurserna bade i grundskolan och p& gymna-
siet. De nya kurserna togs inte emot med nigon storre entusiasm. I fysik
gavs skolorna mojlighet att anvinda PSSC-kursen som ett alternativ men
dven den reguljéra fysikkursen var starkt pdverkad av PSSC. I kemi base-
rades den nya kursen pd Chem Stud. Kurserna accepterades allmiint av
fysik- och kemildrarna. I kemi innebar forindringen en 6vergéng frin
deskriptiv till kvantitativ kemi, vilket ldrarna var positiva till. Flertalet
kemildrare var utbildade under 60-talet och hade kombinationer med ma-
tematik och fysik. De hade inga svérigheter med det &kade inslaget av
beridkningar. Inférandet av centrala prov i kemi mottogs ocksa positivt av
ldrarna. Det forsta provet vérterminen 1968 var frivilligt men mer 90 % av
skolorna deltog i provet.

Centrala provet fungerade som ett effektivt styrmedel vid den tidigare
omnidmnda reformeringen av kemikursen. Utan att mal och huvudmoment
dndrades kunde delar av kursen uteslutas genom att de inte lingre testa-
des i centrala provet. Detta fick en mycket snabb effekt. Liromedlen an-
passades ocksa till det foridndrade inneh3llet utan att “kursen” dndrades.

Ett stidndigt aktuellt problem for skolorna var samordning mellan labo-
rationer och lektioner. Klasserna var delade i tvd grupper. De bada halv-
klasserna laborerade oftast olika veckor och genom bortfall av lektioner
kunde det gé flera veckor mellan laborationstillfillena. Oligenheterna pa-
talades i inspektdrsrapporterna och forslag till en vettigare planering
publicerades. En forindring av schemaliggningen skedde ocksa i flertalet
skolor. Utan tvekan var det sd att lirarna anvinde rapporterna som pa-
tryckningsmedel mot motspénstiga skolledningar.

Samordning mellan laborationer och lektioner 18g ocksi bakom en la-
borativ upplidggning av kemiundervisningen, “Labupp i kemi”. Materi-
alet innehdll dvningar, beskrivningar av laborationer, diagnostiska prov
och forslag till skrivningar. I princip anvindes inte halvklasstimmar, dvs
eleverna utférde experimenten i helklass. Det mesta av arbetet utfordes
sjalvstindigt av eleverna. Uppldggningen innebar séledes konsekvent
genomforda betingsstudier.

Materialet som omfattade ca 300 sidor stilldes till skolornas forfo-
gande med fri kopieringsritt. Flertalet skolor provade delar av materialet
men dtskilliga skolor genomférde programmet fullstindigt. Efterhand har
emellertid ldrarna limnat detta sjilvstindiga arbetssitt, mest beroende pa
att det dr mer arbetskridvande for ldraren 4n ett konventionellt arbetsstt.
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Det ir intressant att notera vilka svérigheter som finns att forindra
skolarbetet. Entusiaster dr beredda att gora stora fordndringar men efter-
hand falnar intresset och allt atergdr till det vanliga.

Livet efter 1982

Som samordnare och enhetschef i SO har jag haft mojlighet att centralt
folja utvecklingen efter avskaffandet av gymnasieinspektionen. Efter-
hand stabiliserades situationen och skolan hade arbetsro. Typiskt nog
ansigs det di nodvindigt att genomféra en storre gymnasiereform. Att
yrkesutbildningen méste fordndras i takt med utvecklingen i arbetslivet
var vil riktigt. Daremot kunde nog de s k teoretiska linjerna i huvudsak
ha behallit sin struktur. De férdndringar av timplanerna som genomférts i
den s k programskolan #r marginella och kunde ha genomférts utan en
stor reform.

Foridndringen av ingenjorsutbildningen med avskaffande av arskurs 4
och inforande av en tvaarig utbildning i hogskolan har fatt mycket olyck-
liga konsekvenser. Frin att ha haft 15.000 nyborjare i arskurs 1 har an-
tagningen sjunkit till ca 6.000 pa teknisk gren. Samtidigt har antalet elev-
er p& naturvetenskaplig gren okat endast marginellt. Om inte trenden kan
viindas kommer det att medfora katastrofala konsekvenser for rekryter-
ingen till hogre utbildning inom det naturvetenskapliga och tekniska
omradet.

En oroande tendens i programskolan dr den uppdelning i kurser som
forekommer. Erfarenheter av kurssystem dr mestadels negativa. High
School i USA har en langt driven kursuppdelning och med i stort sett fria
val for eleverna. Detta har medfort att de ”svéra” naturvetenskapliga
amnena viljs bort. I alla internationella jimforelser kommer ocksd ameri-
kanska elever i botten. Aven i Nederlinderna har man haft en liknande
organisation. Dér haller man pé att férdndra systemet, eftersom man fatt
samma effekter som i USA. Det dr férvanande att inte dessa erfarenheter
beaktas vid refomeringen av gymnasieskolan.

En annan nackdel med kursuppdelade #imnen é&r att klasserna sls sén-
der. Det torde vara obestridligt att klassen som social grupp utgér en
trygghet for eleverna. Vidare torde mdjligheterna till fria val vara starkt
begrinsade i smé skolor.

1991 gick jag i pension i samband med att SO las ner. Det innebar dock
inte att mitt arbetsliv var slut. Jag hade i bérjan av 80-talet tagit initiativet
till att Dataldrarforeningen bildades. Den vixte snabbt till en landsomfat-
tande organisation med dver 1000 medlemmar. Ett litet medlemsblad
vixte till en datatidning "Datorn i Utbildningen” som nu &r inne pi sitt
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6:e utgivningsar. Som ansvarig for administration och ekonomi ger den
mig nistan full sysselsittning,

Ett annat intresse borjade 1974 med kemiolympiaden i Ruminien.
Sedan dess har jag varit ledare for det svenska laget i 20 ar. Vid olympia-
den detta ar i Oslo uteblev jag for forsta gdngen. Detta berodde pa att
Sverige i &r anordnade den 6:e internationella dataolympiaden, som jag
var s k president for. I uppgifterna ingick bl a att vara chairman fér den
internationella juryn med ca 140 medlemmar representerande 49 linder
fran alla virldsdelar.

N4, jag borjar emellertid inse att tiden &r kommen att itminstone gi ned
till 100 % arbetstid. Men allt 4r ju sjilvforvallat och jag vet inte heller om
det &r ratt att skylla pd Luther.
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Yngve Moller:

Ljumt brannvin och
farska wienerbrod

Nir jag for nagot ar sedan rojde upp i hyllorna och lit gamla anteck-
ningar frén SO-tiden p4 70- och 80-talen g8 i papperskorgen anade jag
inte att jag ndgra ménader senare skulle bli ombedd att beritta om mina
higkomster frin den tiden. Papperen hade behovts. Intrycken hinner
tydligen blekna och i en del fall helt forsvinna under loppet av ett drygt
decennium.

Mycket klart minns jag dock — utan stdd av minsta anteckning — hur
stor besvikelsen var nir det stod klart att gymnasieinspektionen skulle
ldggas ned i decentraliseringens heliga namn. Nu skulle det inte ldngre bli
mojligt att tillsammans med skolledare, ldrare och elever ute i deras ar-
betsmiljo tackla den enskilda skolans problem. For mig — och, jag tror
dven for mina kollegor — hade detta kints mera stimulerande dn den sta-
tiondra tillvaron bland piarmar och pappershégar i Garnisonens moduler
och kontorslandskap.

Redan efter den forsta terminens skolbesok uppfattade jag gymna-
sieinspekttrens arbete som det mest meningsfyllda en dmnesforetridare
inom SO kunde #gna sig 4t — i synnerhet som verket stundom anklagades
for att arbeta avskdrmat fran verkligheten. Man kunde till och med géra
en viss nytta redan foére besdken. Manga skolor uppvisade patagligt ny-
skrivna planeringar och pafallande vilstidade institutioner.

Bildlédraren arbetade ofta ensam pa sin skola och hade didrmed ett upp-
damt behov av att fa del av erfarenheter fran andra héll. Utan sddana im-
pulser kan det ldtt gi slentrian i ldrarjobbet. Att nya kursplaner kriver
nya grepp i &mnesplaneringen var inte alldeles sjélvklart pa alla skolor.
Det visade sig till och med vid négra tillfdllen att man inte kinde till den
nya kursplanen i konst- och musikhistoria trots att den offentliggjorts ett
ar tidigare.

Som SO-expert hade jag tagit stor del i utarbetandet av de nya kurs-
planerna i teckning (senare bild) och konst- och musikhistoria. Dessutom
hade jag tillsammans med tva kollegor skrivit ett liromedelspaket for det
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nya bildimnet. Denna bakgrund gjorde resandet extra intressant. Hur
togs det nya upp? Fanns det resurser for att realisera planerna?

Jag tror mig kunna pést3 att ett personligt samtal med en ldrare om dm-
nets nya mal och moment i en del fall kunde ha lika stor verkan som ett
par studiedagar. Nu &r det inte alltid sa latt for ldraren att i ett pressat lige,
béde betriffande tid och pengar, forverkliga kursplanens mal. Det vet jag
inte minst frn egna ldrardr. En del av l#rarsamtalen brukade dirfor inrik-
tas pd att dimpa Gverambitionen att hinna med fér mycket pa for kort tid
— helt enkelt att finna sddant i kursplanetexten som den enskilda skolan
och dess ldrare kunde klara utan att behdva pruta av pd dmnets centrala
mal.

Ordet “6verambition” leder tanken till de forsta skolbesoken. Inspek-
téren i Bd och Km kom laddad till tinderna med frigeformulér och check-
listor av alla de slag samt viskorna fulla av pirmar med material som
kanske skulle kunna beh6vas. Den korta besokstiden och de oforutsedda
problem, som ofta dok upp, tonade ganska snart ned detta 6verdrivna nit.

I viiskorna fanns ocksa det nyss ndmnda liromedelspaketet. M&nga av
mina ldroboksskrivande kollegor kinner sikert igen de problem som den
dubbla rollen av inspektdr och liaroboksférfattare innebar. Man ville ju
inte for allt i viirlden misstidnkas for att géra reklam. Det var bara att vinta
pé att ldraren sjilv tog upp fragan eller att nigot annat aktualiserade sa-
ken, t ex nér jag upptiickte hogar av kopior frdn ett enda inkdpt exem-
plar.

Béde i kursplanen och liromedlet betonades #imnets ansvar for att dels
ge nyttobetonade kunskaper och fardigheter i bl a sakteckning och skis-
seringsteknik, dels utveckla elevens forméga att uttrycka sin fantasi och
sina kénslor i bild. I det hdr sammanhanget erinrar jag mig min féredrag-
ning fér Gd Orring av den nya kursplanen i teckning (som dmnet d& &nnu
hette). Nir vi gatt igenom huvuddragen tar han pennan och ritar en figur
pé en papperslapp. Han frigar vad den forestiller. Jag svarar att det ser ut
som en rétvinkligt bockad metallbit med ett halvcirkelformat urtag.
Pétagligt n6jd bdde med sin prestation och med mitt svar sade han att det
var precis vad det var och att sddant tyckte han att eleverna borde
kunna. Lyckligtvis kunde jag peka pa flera stillen i kommentarerna dir
denna typ av bildframstillning togs upp. Sérskilt viktigt borde det ju vara
for elever pa yrkestekniska linjer, men dér var dmnet inte obligatoriskt.

Jag kan inte lata bli att citera vad Tor Ragnar Gerholm bl a skriver i
SvD 94-01-24: “Amnen som bild och sljd fordjupar, eller kan fas att
fordjupa, den matematiskt—geometriska kunskapen. Den som en géng har
forsokt rita av en dodekaeder har inte bara lart sig ndgot om denna av
tolv femhorningar begrinsade kropp (som spelat en viktig roll i var kul-
turhistoria) utan ocksd ndgot om den plana geometrins méjligheter och
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begriansningar och samtidigt fatt fascinerande inblick i centralperspekti-
vets mysterier.” Jag tror att Jonas Orring hade hallit med.

Trots att kursplanen poingterade vikten av sddana och andra matnyt-
tiga fardigheter kunde jag ndgon enstaka gang stota pd skolfolk som
uppfattade dmnet som i huvudsak ett avkopplande avbrott i 6vrigt skol-
arbete. Det 6vervigande antalet insdg dock viérdet av att kunna uttrycka
sig i bild dven p andra vis 4n de rent konstnérliga. En skola hade ett eget
fortbildningsprogram dér en viktig punkt var att trina dven ldrarnas
formaga att gora begripliga skisser pa tavla, bliddderblock och stordia. Dir
hade man forstatt det pedagogiska virdet av ett tydligt bildsprik.

Man hor ibland folk sdga: “Jag kan inte dra ett rakt streck” utan att
det 1ater som ett beklagande ~ snarare tvirtom. Parentetiskt kan man und-
ra varfor det dir strecket man inte kan dra ska vara s fortvivlat rakt? Hur
som helst, frasen borde egentligen kénnas néstan lika genant att uttala
som:.”Jag kan inte skriva en vettig mening.”
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Lisaren marker att jag hittills mest hallit mig till den praktiska nyttan av
bilddmnet. De flesta elever kriaver med rétta ocksa utrymme for ett friare
skapande. Sddant arbete &r tidskrivande och spriicker ofta tidsplanerna.
For att ge elever med uttalat konstnérliga uttrycksbehov vidgade méjlig-
heter inom skolans ram borjade redan p& 70-talet diskussioner om beho-
vet av en sérskild bildlinje efter modell av musiklinjen som redan fanns pa
forsok. En rad av de skolor jag besokte, och manga andra landet runt,
blev mycket intresserade av att starta sidan férsdksverksamhet. Forbere-
delserna med skrivning av forslag till kurs- och timplaner samt utrust-
ningslistor mm minns jag som en arbetsam men givande period. Flera resor
utanfor det ordinarie programmet blev ocksd foljden. Under 80-talet
visade sig bildlinjerna bli mycket attraktiva. Jag beundrar de bildlirare
som med stor entusiasm och massor av 6vertid skapade bildinstitutioner
som skulle svara mot den nya linjens krav.
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Idag har vi det estetiska programmet som ger en bade tids- och inne-
héllsmassigt likartad undervisning. Tyvérr &r det i skrivande stund for ti-
digt att bedéma hur det fungerar. Programmet kommer sikert att flitigt
utnyttjas som en del av den profilering som gymnasierna i dag 4r sé
angelédgna om.

Konst- och musikhistoria kommer att férsvinna med det nya gymnasiet.
Amnet var unikt genom att tva skilda dmneslérare undervisade sida vid
sida. I sina bista stunder var det ett kulturimne med en allminbildande
funktion och med en striavan att bygga upp ett framtida intresse for
konst- och musikupplevelser. I undervisning i allménhet betyder ldrarens
engagemang mycket. I konst- och musikhistoria betydde det allt. Amnet
kommer att limna ett tomrum efter sig. Visserligen finns numera dmnet
kultur- och idéhistoria som en sorts efterfoljare men det kommer endast
estetiska programmets elever till del.

En anledning till daligt samvete var att det s séllan gavs tid for de per-
sonliga besdk pa skolkontoren som ocksa horde till inspektdrens alig-
ganden. Nir det hinde foranleddes det mestadels av arbetsmiljofragor. Pa
manga skolor saknades flidktanordningar i verkstadsutrymmena. Jag un-
drar s hir i efterhand hur manga ldrare som dras med besvir efter méng-
varig kontakt med losningsmedel och gaser frén lerbranning. Férhopp-
ningsvis ndgra firre &n om inga pastStningar gjorts.

P4 tal om miljoer s3 kunde man som inspekt6r ndgon gdng hamna i sir-
egna sidana. Jag minns en smillkall vintermorgon nigonstans i Anger-
manland. Det enda rum som hade stétt till buds hade bara kallt vatten i en
kanna vid handfatet. Virmepannan hade férmodligen strejkat under
natten. Golvet var ndmligen obetydligt varmare 4n en skridskobana. S&
vitt jag minns fanns det inget att dta heller. Det var en orakad och bister
inspektor, minst lika bister som morgontemperaturen, som vandrade i vig
till skolan, men som snart tinade upp vid rektorskaffet. Denna frostiga
upplevelse ter sig dock nidrmast idyllisk i jamforelse med den gangen da
en avsevirt berusad virdshusvird ville kasta ut mig i den jimtlindska
kvillens 25-gradiga kyla. Anledningen var att jag enligt honom skulle
kommit dagen fore (helt fel — min bokning var ritt). Han kunde faktiskt
bara blidkas, och jag ddrmed fa mitt rum, genom att jag stillde upp som
dryckesbroder. Sent skall jag glomma den spruckna och lindrigt rena
kaffekoppen med ljumt briannvin. Gudskelov var det vid denna tidpunkt
inte sa langt kvar till botten i flaskan. Rummet var inte s& dumt.

Det kunde alltsa finnas vissa risker forknippade med inspekterandet.
Fragan dr om inte den storsta risken dnda kunde sokas i de firska wie-
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“nerbrod som néstan ritualenligt frestade vid morgonmotena pa rektorsex-

peditionerna. De 6kade kolesterolvirden, som méste blivit féljden, kanske

“dr en anledning till att ett och annat frin den tiden fallit ur minnet.

Som pensionér sedan ett &r dr min kdnnedom om det nya gymnasiet
mycket begriinsad. Jag vet i alla fall att bildimnet finns som valbara delar
inom dmnet “estetisk verksamhet”, som nédr alla elever, men vars totala
timtal dr reducerat i forhéllande till féregdende timplan i vad man skulle
vilja kalla vanlig ordning. Inom en ram av 30 timmar kan rymmas en rad
verksamheter. Eftersom flera ldrare som regel 4r inblandade finns det risk
for att elevkontakterna blir ytliga. Enligt vad som berittats mig kan den
estetiska verksamheten liknas vid ett smorgdsbord med smakbitar som
kan vara vigledande for eventuella val i kommande rskurs.

De nya gymnasieplanerna erbjuder fa mojligheter att bedriva ngot som
liknar tidigare bildundervisning vare sig metodiskt eller innehallsmassigt.
Om det &r sant att ldrare &r ett konservativt slikte kan det nog bli en del
gnissel i maskineriet. Bildldrarna har dock tidigare visat sig vara 6ppna fér
nya idéer s& dom tar det sikert som en “utmaning” for att anvinda ett av
arbetslivets mest slitna uttryck. Har tycker jag emellertid att det passar
ovanligt bra. Det handlar om en liten yrkeskar som pd mycket begrinsad
tid skall gora ndgot vettigt av ett breddat dmne dir ocksi den elektro-
niska bildens mdjligheter skall beaktas. Jag tinker ibland att min pensio-
nering intrdffade ovanligt ldgligt.
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Stina Nicklasson.:

Reflexioner kring &mnet
samhéllskunskap

dess uppkomst och etablerande
i undervisningen

Nir jag ser tillbaka pa dren som gymnasieinspektdr kommer jag osokt att
tinka p4, nér och hur jag sjélv fick min forsta undervisning om samhéllet.
Det #r ju linge sedan och méste ha varit i den 6-driga folkskolans tva sista
arskurser. Vad undervisningen inneholl minns jag inte. Enligt 1919 ars
undervisningsplan for rikets folkskolor — vilken dnnu gillde — skulle jag
emellertid inom ramen for dmnet historia ha fatt “ngra fa bilder fran vart
nuvarande samhillsliv”’. Familjens stindiga politiska diskussioner blev
mera avgdrande for mitt senare politiska intresse. Alltnog, lirarna hade att
vid slutet av ldsaret ansl& ndgra fa timmar till samhéllsundervisningen.
Detta skedde sikerligen, men hur gjordes urvalet? Fortsittningsskolans
kursplan visar en intressantare bild. Men den skolformen har jag ingen
egen erfarenhet av. Med en viss hiipnad ldser jag nu, vad dess dmne
Medborgarkunskap innehdll. Komprimerat uttryckt skulle 13-14-dring-
arna f4 ta del av ndgot som starkt pdminner om en 20-podngskurs i stats-
kunskap enligt dldre modell. Dessutom skulle ndgra av tidens viktigaste
foreteelser pa samhillslivets omréde: emigration, arbetarrdrelsen, bostads-
fragan, kooperationen mm behandlas. Att detta innehall var angeldget ra-
der ingen tvekan om. Problemet mdste ha varit den korta tid som stod till
buds. For ldraren poiangterades emellertid, att exemplen “ej angiva ldro-
kurser i egentlig mening, allra minst minimikurser”. Allt detta gick vi, som
kom over till realskolan miste om. Men programmet verkar 6verambitidst
for bade ldrare och elever. Hade det kunnat genomforas fullt ut skulle
svenska folket ha blivit foredomligt vilorienterat.

Den reflexionen gor formodligen lidsarna, att nér den skolreform som
fortsittningsskolans inférande innebar med bl a 4mnet Medborgar-
kunskap pé schemat, sd hade tva relevanta faktorer tills vidare limnats
dirhin. Jag avser lararutbildningen och ldromedelssidan. Forst efter fyra
ar blev en ldrobok tillgidnglig. Forfattare var Virner Rydén — folkskol-
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ldrare och skolpolitiker — hans Medborgarkunskap for fortsdittnings-
skolor och andra ungdomsskolor — kom ut 1923. Den skulle f5ljas av ett
stort antal upplagor. Manga generationer kom att inhimta grunderna om
det svenska sambhillet i denna skrift.

Varken realskolan eller gymnasiet hade nigon motsvarighet till fort-
sittningsskolans Medborgarkunskap. Amnet hette historia med samhiills-
ldra. Fordelningen i tid mellan &mnets delar var lirarens ensak. For gym-
nasiet fanns emellertid en ldrobok: Herlitz, K., Samhdlisldra for gymna-
siet. Den ingick, nir jag tog studentexamen under borjan av 1940-talet, i
sista ringens historiekurs dock inte i undervisningen. Boken fungerade
som sjilvstudiekurs beroende pa att samhillsldra inte brukade komma
upp i den muntliga examen. Det hade dock hént. Detta “hot” gjorde att
boken blev inldst men snabbt glomd.

Sadan var situationen, nir jag pd 1950-talet blev gymnasieldrare i 4m-
net historia med samhillslidra. En debatt bérjade emellertid féras om be-
hovet av samhillsorientering i vid bemirkelse och dess roll i undervis-
ningen. Ett sjilvstindigt &mne bendmnt samhdllskunskap borde inforas,
hivdades frin skilda hall. Funktionen som pendang till imnet historia an-
sdgs vara fordldrad. Samhillskunskap som sjilvstindigt imne var defini-
tivt ett kontroversiellt problem inom ldrarkéren,

Det hade tagit tid att f3 upp frigan p& dagordningen. 1940 4rs skol-
utredning med ordféranden, nationalekonomen Gosta Bagge, hade fore-
slagit en linjevariant med betoning pa det moderna samhillslivets forhal-
landen. Behovet av ménniskor med samhéllsvetenskaplig utbildning och
inriktning var uppenbar vid denna tid, vilket utredningen understrok.
1946 érs skolkommission tog upp tanken och féreslog upprittande av en
allmén linje med inriktning pa samhillsstudier. Kring det historiskt grun-
dade sambhillsstudiet skulle linjens 6vriga dmnen grupperas. Skolkom-
missionen var i grunden positiv till ett fristiende dmne samhdllskunskap,
men den intog dnd& en vacklande héllning. "Mer 4n ndgot annat skol-
dmne bdr samhillskunskapen kunna fostra eleverna till en kritisk instll-
ning mot miljébetonade insikter men samtidigt géra dem positivt intres-
serade av det samhalleliga livet i dess olika fasetteringar och férbereda
deras kommande insats som samhillsmedborgare”. Dock, siger kommis-
sionen, &r en kombination av historia och samhillskunskap att rekom-
mendera. I varje fall ansags det, att samhillskunskapen borde f4 en histo-
risk inriktning i sista ringen. Efter ytterligare undanflykter konstaterade
kommissionen, att de bida dmnenas stillning méste underkastas ytterli-
gare provning.

Medan politiker och myndigheter f6rholl sig avvaktande fordes dis-
kussionen allt intensivare av andra intressenter. Elevorganisationen bor-
jade stilla krav pd en mera nutids- och samhéllsinriktad undervisning.
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Lirare med en bas forutom i historia dven i samhillsvetenskapliga dmnen
blev padrivande. For dem var en revision av gymnasiets ldroplan och or-
ganisation en nddvéindighet mot bakgrund av de foréndringar, som
skedde inom efterkrigstidens samhille. Tanken pa en organisation, som
kunde fora ldrarnas talan, borjade ta form. Under 1956 konstituerades
Foreningen lirare i samhillskunskap, FLS. Det skedde i Uppsala. Initiativ-
tagaren, dévarande ldraren vid Uppsala hogre allménna liroverk Hans
Erik Ostlundh, har i en annan publikation nyligen beskrivit hindelse-
forloppet. Jag minns for min del ur den forsta styrelsen ordféranden,
rektorn vid folkskoleseminariet Olof Sorndal, H.E. Ostlund, Margareta
Vestin konsulent i AMS, lektorn i Visteras Hjalmar Sellberg, lektorn vid
Norra Latin Birgitta Eriksson, sjidlv horde jag ocksa dit. Styrelsen forénd-
rades naturligtvis 6ver tid, men viktigare #in sammansittningen ar vad
FLS som forening utrittade. Malet var ett sjélvstindigt 4mne samhdlls-
kunskap. Foreningen skulle arbeta som en pressure group. Kontakter
kom till stind med utbildningsintressenter inom bankvisendet, néringsli-
vet, LO, SAF m fl. Vi ville ndmligen tillsammans med bl a de nimnda or-
ganisationerna samarbeta for att anordna kurser for liarare. De behdvde
for undervisning i samhéliskunskap inte bara universitetsmeriter utan
dven mera insikter anknutna till verkligheten. Denna framtidsinriktade
policy visade sig attraktiv. Otaliga veckokurser pa ferietid genomfordes.
Av rent intresse deltog alltsa ldrare i denna utbildning pa semestertid.
Foreningen startade dven en tidskrift FLS-aktuellt, som bidrog till fore-
ningens resultat pa olika fronter. Det gillde att fa insyn i det reformarbete
som planerades inom det statliga utredningsvisendet. Synpunkter fram-
fordes bade skriftligt och muntligt till myndigheter och politiker etc. Den
kortfattade skissen ovan torde visa féreningens medvetenhet om ndéd-
vindiga atgdrder infor ett paradigmskifte.

FLS ansag sig ha anledning, att verkligen aktivera sina medlemmar och
sympatisorer. Sedan 1957 arbetade en tva-mansutredning for att konstru-
era en kursplan for ett sjélvstindigt dmne samhdllskunskap i gymnasiet.
Motstandet var emellertid kraftigt framfor allt frin skoloverstyrelsens
sida. Utredarna drabbades av det ena bakslaget efter det andra. FLS upp-
vaktade vederborande statsrdd 1961. Effekten blev snabb. Utrymmet
medger inte att jag gir in pa ndgra detaljer. Anno 1961 blev emellertid en
véandpunkt.

1 ”Aktuellt frén skoldverstyrelsen” publicerades nimligen 1961:29
och sedermera 1962:4 och 1962:12 av Kungl. Maj:t faststillda nya kurs-
planer for vissa &mnen i gymnasiet déribland samhdliskunskap. Tiden var
mogen for en utbrytning ur historiekursen. Men motstindet var inte obe-
tydligt pa ldrarhall. Den kursplan, som faststillts, var ndrmast avsedd som
en parentes. Darfor anfors hir endast huvudmomenten: stats- och for-

138

valtningskunskap, ekonomi-, social-, ritts- och internationell samhiills-
kunskap. Timtalsméssigt anslogs for fa timmar fér att programmet skulle
kunna fullfoljas enligt syftet. Manga delar nog med mig minnet av den
prekéra situation som vi ldrare befann oss i vid hostterminens borjan
1962: inga larobdcker och brist pa andra resurser. Utrymmet var totalt for
kreativa ldrarinsatser och elevernas intresse for det nya @mnet var posi-
tivt. Ldromedelsproducenterna fann snart en ny marknad.

Samtidigt med nyssndmnda &tgérd pagick sedan 1960 en allmin dver-
syn av gymnasiet inom en ny statlig kommitté, vilken blev firdig med sitt
arbete 1963. Det presenterades i SOU 1963:42. Ett nytt gymnasium.
Dirmed bérjade ett nytt skede. De dittills existerande gymnasiala skolfor-
merna ersattes enligt riksdagsbeslutet 1964 av ett enda gymnasium med
fem linjer. Foréndringen blev genomgripande &ven med avseende pa mal,
ldroplanens konstruktion, inforandet av nya &mnen och ifriga om ar-
betssdtt. P4 den administrativa sidan skedde omorganisation pa alla plan.
Skoloverstyrelsen forsdgs t ex med nya tjanster ddribland ett antal gym-
nasieinspektorer. De skulle bli en slags faltorganisation. Jag blev efter en
tid en av dem med inriktning p4 dmnet samhdllskunskap. Det blev en in-
tressant och inspirerande tid. Men innan jag gér in pd mina erfarenheter
frin de dren behver jag presentera sjdlva arbetsomradet alltsi det nya
amnet samhdllskunskap. Jag hade varit medlem av den arbetsgrupp, som
konstruerade forslaget och var alltsi medansvarig.

I den nya organisationen hade dmnet samhdllskunskap fatt ett bety-
dande utrymme. Detta skedde inte slumpartat. Grundliga undersokningar
om behovet hade gjorts och finns redovisade bl a i Urban Dahllofs skrift
Kraven pa gymnasiet SOU 1963:22. Undersdkningarna avsig hogskola
och universitet, forvaltning och néringsliv.

Dahllofs inventering initierade ett nytt slag av virde- och innehalls-
analyser, som fatt stor betydelse for den fortsatta reformverksamheten. I
det hér fallet kan man urskilja tvd huvudundersékningar. Den ena avsig
avndmargruppen universitetsprofessorer den andra foretridare for ni-
ringsliv och forvaltning. Avnidmnargrupperna stilldes infér tvd huvud-
problem:

1 Vilka &mnen och moment krivs och tas i ansprik i studenternas fort-
satta verksamhet?

2 Hur fyller studenterna dessa krav?

Det visade sig att avndmnarnas krav pé studenterna hade en ganska stor
gemensam kérna av dmnen och moment. Detta gillde oavsett vilken typ
av gymnasium eller gymnasielinje som avsigs. Amnen som samhllskun-
skap och kulturgeografi gavs av alla en hog prioritet. Aven betriffande
uppfattningarna om standarden — svaret pa friga 2 ovan ~ rddde enighet.
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Den betecknades som lag. I och for sig gillde bedomningen mera firdig-
heter, som inte 4r direkt &mnesbundna, men som har betydelse med avse-
ende pa anvidndandet av och fordjupandet av faktakunskaper. Firdig-
heter som snabblisning, formagan att analysera diagram och tabeller, att
utnyttja handbdcker och tidskriftsindex, att gora anteckningar etc ansags
vara mindre tillfredsstillande. Ddrmed aktualiserades dven arbetssittet i
en reformerad gymnasieskola. — Behovet av undervisning i samhdlls-
kunskap var genom Dahllofs undersdkningar dven vetenskapligt bevisat.
Det gillde dven vikten av metodik, som kunde leda till formaga att 16sa
uppgifter i grupp eller arbetslag. Den senare firdigheten poingterades
starkt i den allminna debatten av avnidmnare inom néringslivet. Debatt
och diskussion blev det i sanning kring gymnasieutredningens olika for-
slag. 1960 ars gymnasieutredning arbetade med stor 6ppenhet och forde
kontinuerliga diskussioner med olika intressenter déribland elevorga-
nisationen och imnesforeningarna. De senare spelade vid denna tid en
stor roll inte minst genom sina tidskrifter. Vi har ovan observerat FLS och
dess bevakning av ldrarnas intressen. Som konsulent inom skoldver-
styrelsen horde jag till dem, som hade till uppgift att pa olika sitt forbere-
da sjoséttningen av skolreformen.

Efter 30 4r minns jag fortfarande den verkliga entusiasm jag och
ménga med mig kiinde infér mojligheten, att gymnasisterna skulle i en
mera utatriktad och praktiskt anvindbar utbildning. “Lirdomsskolans”
tid var ute. De studieforberedande linjernas undervisning skulle anpassas
efter nya behov, men vi var vil medvetna om de problem som skolan och
ldrarkéaren stilldes infor. Det gillde att i samrad finna metoder for att mi-
nimera dem.

Inom skolan mottogs det nya #mnet samhdllskunskap inte helt posi-
tivt. Orsaken dértill var bl a att undervisningstid togs fran andra dmnen
t ex historia, vilket vickte blandade kénslor hos dess foretriddare. Det ta-
lades tom om en nedvérdering av historieimnet. En annan anledning lag i
sjélva uppbyggnaden av dmnet samhdllskunskap. En grundtanke vid
konstruktionen av dmnena inom det nya gymnasiet var att minska dm-
nessplittringen. Storre integrerade block férmodades ge eleverna mera av
sammanhang i studierna och dérigenom 6kad motivation och inldrnings-
effekt. Amnet samhdllskunskap blev ett typiskt sadant blockimne skapat
av komponenter fran fyra akademiska discipliner: kulturgeografi, stats-
kunskap, nationalekonomi och sociologi.

Att geografildrarna protesterade mot sévil férslag som beslut dr for-
klarligt. Geografi upphorde som eget dmne pa schemat. Kulturgeografin
integrerades i samhéllskunskap och naturgeografi i det likaledes nya 4m-
net naturkunskap. Ser man till sakfrigan blev emellertid geografiunder-
visningen utvidgad genom att utgdra betydande obligatoriska huvud-
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moment i de nyssnimnda obligatoriska blockimnena. Amnet geografi
hade haft en svag stillning i det gamla gymnasiet och inte s3 sillan lagts
pa obehoriga ldrare som utfyllnad av tjinsten, Lirare med kombinationen
geografi/biologi befann sig emellertid i en prekar situation. Amnet biologi
fanns kvar med totalt fem veckotimmar pé naturvetenskaplig linje.
Foljaktligen stod dessa ldrare infor en omskolning och hade att viilja in-
riktning antingen mot samhéllskunskap eller naturkunskap. Bakom detta
kalla konstaterande doljer sig tragedier. Frin att ha tillhort ett hivdvun-
net dmnesomrade och medvetenhet om gediget kunnande blev denna li-
rarkategori forlustig sin kompetens. Det handlade om forlorad identitet
och yrkesstolthet. Hur skulle en rehabilitering kunna ske? Jag &terkom-
mer till frigan om utbildningskomplettering.

Den frégan stilldes sjilvklart, vad var syftet med dmnet samhdllskun-
skap och hade elevernas behov av samhillsorientering fatt en rimlig
tolkning i ldroplanen? En kort redovisning krivs, Uppgiften skulle vara:

att ge kunskaper om befolkning, bebyggelse, néringsliv, ekonomi, samt
sociala och politiska férhallanden i nutiden,

att skapa forstaelse for samhillets funktion och forianderlighet; samt

att p& grundval av forvirvade kunskaper soka klargora vissa viktiga
samhéllsfragor.

Denna mélsittning skulle forverkligas genom huvudmomenten: Befolk-
ning, bebyggelse och néringsliv under skilda naturbetingelser samt med
olika ekonomiska, politiska och sociala férhallanden. Samhillsekonomi
och ekonomisk politik. Samhéllsplanering. Statsskick, politiskt liv, politis-
ka dskddningar. Opinionsbildning. Internationell politik och ekonomi.
Aktuella samhéllsfrigor.

Har &r det alltsd meningen att ge en verkligt gedigen utbildning. Nér
detta program forst diskuterades pa studiedagar och konferenser blev re-
aktionerna blandade. Det kunde bli hdrda tag. Vilka har hittat pd denna
“hotchpotch”? Har verkligen lirare ingdtt i kursplanegruppen? Dessa
frdgor och ménga liknande fick jag sjilv. Intresset gillde ocks3 vilka inom
det politiska etablissemanget, som stod bakom tillkomsten av imnet sam-
hdllskunskap. Debatten inom de politiska ungdomsférbunden hade stott
kraven pé en rejdl samhillsorientering inom alla gymnasielinjer. Forsvars-
makten hade fran sin sida krivt en pdbyggnad av grundskolans under-
visning om samhillet. Listan skulle bli lang. Det argument, som betonades
i alla debatter var, att demokratin forutsitter kunniga medborgare med
férmaga till kritiska bedomningar. Dérvidlag ridde konsensus. Hiri ligger
ocksd grunden for rikspolitikernas 6nskan att férankra och genomdriva
kursplanen. Bland dem kan ndmnas ecklesiastikminister Ragnar Edenman
— sjilv statsvetare —, riksdagsman Stellan Arvidsson, statsridet Olof Palme
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och statssekreteraren Lennart Sandgren. Till de framtridande forespra-
karna horde professorerna Nils Stjernqvist, Assar Lindbeck, Gunnar Boalt,
docenterna Folke Lignert, Torbjorn Wallinder, rektorerna Olof Sérndal
och Sven-Olof Garland samt inte minst ddvarande sekreteraren i 1960 ars
gymnasieutredning Hans Erik Ostlund. Enligt min uppfattning var han
den som skickligt kryssande mellan hindren klarade igenom kursplanen.
Den omféngsrika kursen hade tillgodosetts med ett till synes generost
tilltaget timtal. Storst var det for humanistisk och samhillsvetenskaplig
linje med totalt 10,5 veckotimmar, ekonomisk linje fick 8,5, naturve-
tenskaplig och teknisk linje fick vardera fem veckotimmar. For linjerna
med lagt timtal forutsattes anpassning av stoffet.

Skolan och dess ldrare hade nu att genomfora de av statsmakterna fat-
tade innovativa besluten. Stoffet var svarbemdstrat. Undervisningen
skulle dessutom bedrivas i nya arbetsformer. Sinkningen av katederpodi-
erna i klassrummen blev pa sitt sitt signifikant. De gamla bokstavsbety-
gen hade vidare ersatts med det sd kallade relativa betygssystemet, vilket
mottes med stor skepsis. Vad skulle gymnasieinspektoren fylla for funk-
tion i denna situation? Helt naturligt blev det mest friga om en konsu-
lentverksamhet, Under de forsta aren var, oavsett vilket gymnasium man
kom till, ndgra problem stdndigt aktuella néimligen hur dmnesinstitutio-
nerna skulle utrustas, avvigningen volymmaissigt mellan huvudmomenten
samt- var tyngdpunkten borde ligga i de olika arskurserna. I grund och
botten handlade det om att dstadkomma en genomtinkt planering av
stoffet i relation till tillgidngliga liromedel. Utvecklingen av arbetsmeto-
derna med langldxor och beting krivde ocksa ett positivt accepterande
fran elevernas sida. Ett sjdlvstindigt arbetssitt innebar ett stérre ansvar
for dem vid genomforandet. Mycket ldrarnit dgnades uppovningen av
elevernas formaga att skriftligt och muntligt redovisa arbetsuppgifter.
Successivt blev lagarbetet alltmer vanligt. Jag minns de ppna och raka
diskussionerna, som kunde féras med bade ldrare och elever i samband
med lektioner och under dmneskonferenser. Samhillskunskapens syfte
och praktiska anvindning efterlystes ofta av elever. For att stimulera pla-
neringsarbetet ute i skolorna utarbetades inom skoldverstyrelsen exempel
pa &rskurs- och betingsplaneringar. De var avsedda som férslag och abso-
lut inte som direktiv, men ibland uppfattades de pa det sittet. Diskus-
sioner av det relativa betygssystemet och dess hantering uppstod pa
varje konferens. Det horde ju ocksa till gymnasieinspektdrens uppgifter
att “bevaka”. En rationell metod pétriffade jag ett par ganger. Den inne-
bar, att alla elever i forsta arskursen hade beldnats med treor. Liraren
ifrdga forklarade, att han och eleverna i demokratiska former kommit dve-
rens om, att detta system skulle tillimpas i férsta rskursen men inte i de
tva foljande. Vi enades om, att det fick forbli en engangsforeteelse.
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Jag anser det angeliéget, att erinra om de tunga arbetsinsatser ldrarna
gjorde under denna pedagogiska pionjértid. Det var mycket som sakna-
des i forutsittningarna for undervisningens bedrivande i det nya dmnet
samhdllskunskap. Trots detta var samhéllets forvantningar pad dmnet
stora. Det visade sig snart, att det behévdes extraordinira insatser av
olika slag. For att forverkliga intentionerna bakom det magistrala dmnet
samhdllskunskap krivdes larare med adekvat utbildning. Helt naturligt
var dessa vid denna tid litt rdknade. Skoldverstyrelsen organiserade dir-
for en omfattande frivillig utbildningskomplettering. Den fick en impone-
rande anslutning. P4 upprepade symposier med deltagare fran universitet,
lararhogskolor, dmnesforeningar, fortbildningsinstitut m f1 diskuterades
och planerades dessa utbildningsinsatser, som pégick under flera &r.
Denna lararutbildning vill jag trots allt beteckna som vil mager. Tanken
var att en kontinuerlig fortbildning skulle erbjudas ldrarna. Min erfaren-
het efter flera &rs turnerande ute i gymnasierna gav mig den bestimda
uppfattningen, att ldrarna utover det som nidmnts lade ner mycken tid pa
egen komplettering. Sa differentierade var ju inte de officiella kurserna,
att de kunde fylla alla typer av luckor i kompetensen.

Otvivelaktigt var det en forndmlig utbildning, som statsmakterna ville
ge det nya gymnasiets elever. Systemet med blockdimnen var fornuftigt.
Det mojliggjorde ett mera mangfacetterat studium och vidgade elevernas
perspektiv. Svarigheten att finna ritt niva i undervisningen var pétaglig.
Amnet kom snart att upplevas som alltfor teoretiskt och akademiskt. Det
visade sig vid den uppblossande debatten om svarighetsgraden, att liro-
plansfidderna hade tinkt sig att &mnet skulle ligga pa ett hogt plan. Vilket
da? Ett besked gavs av experten i nationalekonomi. Han framhéll, att re-
sultaten av studierna inom ekonomins omride borde kunna motsvara ett
halvt akademiskt betyg (10 podng). Sic! Navil, skolans representanter
forde snart in mera realism i debatten.

Ett nytt &mne &r sjélvklart i sdrskilt behov av limpliga ldromedel.
Eleverna behover sadana for att bevara sammanhanget och kinna sig pa
sdker mark. Skoldverstyrelsen stodde framtagandet av liromedel. Dessa
“prototyper” blev tyvérr alltfor invecklade och féga stimulerande.
Konstruktorerna var sjilva lirare med lang erfarenhet. De matte ha for-
bisett att det inte skulle bedrivas akademisk undervisning i gymnasie-
skolan. Allt nog, de forsta lirobockerna underléttade inte i ndgon hogre
grad elevernas studier. Lirobdckernas roll och betydelse for ett sadant
dmne som samhdllskunskap fér inte dvervirderas. De kan aldrig tillrick-
ligt spegla de snabba féréndringarna inom samhéllet i vid bemirkelse. Det
ir mycket annat material, som eleverna maste goras fortrogna med.

Under min tid som gymnasieinspektor fran slutet pd 60-talet till mitten
av 70-talet hade jag forménen att f4 vara med i den gymnasiala utbild-
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ningens snabba expansion. Elitskolan demokratiserades och alltfler ung-
domar fick ekonomiska mojligheter att skaffa sig hogre utbildning. Som
gymnasieinspektor i samhdllskunskap fann jag, att den stora satsning
som gjordes frén s& manga hall for &mnet gav resultat sedan de forsta
arens problem Overvunnits. Ett problem, som jag sténdigt framholl med
stod av manga avndmare var, att samhéllskunskap borde finnas pa sche-
mat dven inom de yrkesinriktade linjerna. P& den punkten ldr ingenting
ha skett &n i denna dag.

Gymnasieskolans successiva demokratisering ledde konsekvent till en
nedtoning av auktoriteternas roll. Amnesmetodiken var inte lika férut-
sdgbar som tidigare. Samtidigt blev undervisningssituationen mer spin-
nande i varje fall for en géstande gymnasieinspekttr. Nar det var mojligt
brukade jag med forkérlek ta del av undervisningen i d&mnet svenska. I
minnet kvarstir alltjimt levande episoder fran de diskussioner, som fordes
kring litteraturstudier av olika slag. En upplevelse vill jag girna ta med
som illustration.

Scenen #r ett gymnasium i en vistkuststad, arskurs 3, humanistisk linje.
Temat fér dubbellektionen var rysk litteratur. Alla klassens elever var
nédrvarande och debatterade med kiinsla och engagemang ett verk av en
rysk poet. Eleverna tog hand om “forestéllningen” fran forsta stund. Den
rorde sig mera om politik 4n om litterér analys, vilket forklaras av “tids-
andan”: Bredvid mig satt en flicka som sprudlade av energi och vilja till
fordndring. Jag hipnade Sver hennes beldsenhet och dvertygelse om
skonlitteraturens fornyande kraft i samhiillet. Hon forsokte ocksa struktu-
rera klassens diskussion. Nér ldraren till slut lyckades fa ordet, padpekade
han endast, att det var tid att bestiimma tema for niista vecka.

Han ville ha forslag. Det blev fullsténdigt tyst. Det hiir var viktigt. Sjilv
var jag mycket nyfiken pé vad som skulle komma ut av detta tankearbete.
D4 fangslades jag pa nytt av intresse for flickan bredvid mig. Hon tog
upp ur byxfickan en rund ask, som hon placerade pa bordet, knackade p&
locket och Sppnade detsamma. Hon formade eftertinksamt en mullbdnk
och placerade den vant innanfér underldppen. Jag foljde fascinerat pro-
ceduren vadan hon i god tro vilvilligt rickte mig dosan. Direfter dekla-
rerade hon snabbt:”’Vi tar Majakovskij, han &r schyst.”. Det blev klassens
beslut paverkat av en den nya tidens auktoritet. Aven om #mnesvalet inte
var helt vanligt, visade de hir eleverna, att de lirt sig arbeta med en text
och med utgangspunkt frdn den kunde de debattera och argumentera.
Dirmed uppfylldes ett visentligt 6nskemadl frin avnidmarnas sida, vilket
anforts i “Kraven p& gymnasiet”. Lirare och skolledning vid den hir
skolan var kind for sin progressivitet och vilja att bade tillimpa nya me-
toder och att utveckla elevdemokratin.
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Personligen hade jag och ménga med mig stora férhoppningar p& den
metodik, som 1960 ars gymnasieutredning avsig for det nya gymnasiet.
Undervisningen skulle ju inriktas pa att 8ppna de stingda dorrarna till
klassrummen och portarna till samhillet. Eleverna uppskattade, att bun-
denheten till klassrummet blev mindre restriktiv. Grupparbeten, beting
och specialarbeten medférde en ny typ av rorlighet. For samhillskunska-
pen var denna metodik en av forutsittningarna fér att eleverna skulle fa
en mera levande och konkret bild av samhiillet i vid bemirkelse. Eleverna
skulle trénas att hos institutioner, myndigheter, foretag etc skaffa sig in-
formation och kunskap om olika funktioner i samhdllet.

Det fanns helt naturligt frn borjan ingen ndmnvird beredskap att
mota de elevers vetgirighet, som for att 16sa arbetsuppgifter tog kontakt
med samhillets foretridare av olika slag. Men insikten om skolans och
utbildningens nya roll som en samhiillets gemensamma angeléigenhet slog
snart igenom den massmediala uppmirksamheten bidrog dirtill. Situatio-
nen férdndrades givetvis inte i en handviindning. Det jag talar om giller
en utvecklingsprocess. Lirarnas val av metoder och teman var beroende
av de lokala forutsittningarna och av deras egen relation till det nya
admnet samhillskunskap.

Jag har ovan diskuterat problemen kring lirarnas utbildningskomplet-
tering etc. Att bde tréinga in i zmnets sakliga inneh8ll och att tillimpa en
ny metodik var en svar uppgift. Trots detta métte jag positiva och samar-
betsvilliga ldrare. Instillningen var som regel den att situationen maste
klaras sd att eleverna fick avsedd utbildning. For 6vrigt far vi komma ihag
att det radde ldrarbrist, vilken drabbade dmnet samhillskunskap och dess
utveckling. Tjédnsterna upprittholls med vikarier, ofta studenter fran uni-
versiteten. De var sillan intresserade av vad jag hade att sigas. De holl
sig i undervisningen strikt till lirobokens framstillning. Med andra ord
undervisningen i samhéllskunskap vixlade mellan extremer

Att komma till tals med eleverna om deras instillning till samhllskun-
skapen var som regel ingen svérighet. Ett forum var ju den traditionella
dmneskonferensen, men mera givande var informella resonemang. Att
dmnet genellt sett var viktigt med tanke pa deras framtida roll i samhillet,
var néstan en axiomatisk instillning. Vad innehéllet betriffar hade de
emellertid synpunkter. Yrkesorienterande aspekter ansdgs onddiga och
en stiende friga var i vems intresse de drevs. Den kompletterades med
argumentet, att nir det ségs, att vi indd kommer att fa byta yrke flera
génger under var livstid, s spelar det forsta valet mindre roll. ”Det fixar
vi sjédlva.” Den undervisningstid som anvindes till yrkesorientering
kunde anviindas bittre De ekonomiska dmnesmomenten radde det mera
delade meningar om. Déremot hade eleverna tiimligen enhetliga Snskemal
om storre utrymme for aktuell samhillsdebatt. De vllle ha mera kunskap
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om partiernas program och verksamhet och om det politiska spelet.
Ungdomsfobundens informativa diskussioner i skolorna i samband med
valrorelser ansigs vara ett steg i rtt riktning. De skolval, som borjade
anordnas, vann stor anslutning. Det totala resultatet fick massmedialt
intresse. Eleverna var emellertid inte sndvt inriktade pa svenska problem.
De engagerade sig mer och mer for internationella fragor och kraven pé
internationalisering av undervisningen hade deras odelade stod.

Det nu anforda &r nagra exempel pé elevers idéer och uppslag kring
samhillkunskapens innehall. Allt varierade naturligtvis over tid, men ge-
nomgaende var att de ville ha ett mera konkret och tidsanpassat innehall.
Det hinde att elever fraigade mig:”Vad gor du med de saker vi vill ha ge-
nomférda?” “Har du ndgon makt?" P& den senare frigan var ju svaret
nej. Diremot beskrev jag utforligt hur samarbetet gick till mellan gymna-
sieinspektdrerna inbdrdes och med skoldverstyrelsen i 6vrigt. Jag hév-
dade att vara arsrapporter kunde vara ett gediget underlag for framtida
reformer av gymnasieskolan. Eleverna var emellertid mest intresserade av
maktbegreppet. Diskussionen kring detta blev alltid het, ndr gymnasiein-
spektorer (avnamarrepresentanter) fran LO och SAF tillsammans med mig
deltog i &mneskonferenser. Eleverna ville ha besked om hur dessa organi-
sationer paverkat utformningen av amnet samhillskunskap och det nya
gymnasiets organisation samt hur det kom sig att de nu kommit till skolan.
Storméten var nigra ar populédra som overlaggningsform. Man kan ha
olika uppfattningar om dem och de overdrifter, som kunde férekomma
under stridens hetta, men som en trining for eleverna i offentlig debatt-
konst hade de sitt virde.

For mig som varit ldrare i det gamla gymnasiet med dess traditioner och
lugna arbetsrytm endast avbruten av den arliga hetsen kring studentexa-
men, var den reformerade skolan med dess dppna attityd och elevernas
frimodighet och djirva ifragasittande av allt och alla en stimulerande
upplevelse.Den fragan behovde emellertid 16sas — hur skall skolan mota
en ny generation och en foranderlig virlds krav? I det dilemmat befinner
vi oss fortfarande.

Till slut en bild av vad som kunde &stadkommas med dmnet samhills-
kunskap. Mot slutet av min tid som gymnasieinspektor var jag med om ett
gitt att mita det konkreta resultatet av tre ars undervisning i samhills-
kunskap. Jag hade foljt arbetet i klassen under hela perioden. Nu skulle
kunskaperna provas i verkligheten. Eleverna skulle under en vecka un-
dersoka och beskriva verksamheten och strukturen i en sydsvensk
landsortskommun. Det gillde en titort med smaindustri och omgivande
jordbruksbygd. Larare och elever hade tillsammans gjort en noggrann
planering och kommunen var helt inforstadd med syftet och beredd att
medverka. Det bor ocksa tilldggas att eleverna tillhérde en gymnasieskola
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Evald Palmlund.:

Utvecklingsagent
och tillsynsman

Mitt bidrag till Skolledare minns 1990, pa nytt publicerat i denna volym,
handlade om skoloverstyrelsens gymnasieinspektorer 1966—-1982, om
inspektionens tillkomst, verksamhet och bittra slut. I det foljande ska jag
redovisa erfarenheter som inspektor i ett enskilt &mne. Amnet svenska dr
stort och viktigt. Hér ska jag frimst minnas vad som skedde med trining-
en i skriftlig framstillning och hanteringen av det centralt givna provet i
svenska.

Jag har valt denna begrinsning, darfor att den fokuserar ett moment i
omdaning under perioden. Jag hoppas dessutom att kunna visa gymna-
sieinspektoren i skilda roller, som informator och fortbildare, utvecklings-
agent och debattor, kontrollant och utvirderare. For perspektivets skull,
mitt eget och kursmomentets, ndmner jag ocksa ndgot om vad som gillde
fore 1966 och vad som hént efter 1982.

Det som skedde med skrivtriningen hade sin motsvarighet inom andra
moment i dmnet, i litteraturlésningen och grammatikundervisningen, i tal-
trdningen och studietekniken, i nya &mnesmoment som filmkunskap. Min
kollega Gunnar Eidevall tar forhoppningsvis upp nigot ur denna mang-
fald.

Den svenska uppsats som 6vades och provades i gymnasiet fore gymna-
siereformen 1965 var en essiistisk eller kdserande text, antingen byggd
pa minneskunskaper fran lektioner och ldxor eller pa ett fritt fantiserande
kring ett allmént dmne. Férmagan att skriva en sddan text prévades i stu-
dentuppsatsen. Skonlitteraturen dominerade litteraturmomentet, och stili-
dealet i skoluppsatsen var ocksa skonlitteraturens eller den eleganta es-
sidens, dven i fackuppsatserna. Fa nidde idealet, men de fa fick A. Det
kunde ocksé den f& som i en sprékligt korrekt form redovisade kompen-
diekunskaper i ndgot av skoldmnena.

Det jag forsoker beskriva dr den uppsats som jag sjilv ldrde mig skriva
som gymnasist kring 1940 och som jag som ung lidrare pa 40- och 50-talet
forsokte ldra mina egna elever att skriva. Ibland blev det mer otext in
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text. Det svaraste brottet mot normerna for denna skolans konstprodukt
var att missuppfatta dmnet, dvs att inte tolka den givna rubriken fér upp-
satsen ritt, varvid placeringen i listan 6ver uppgifter var viktig: p& forsta
platsen ett kristendomsémne, sist det s k fria mnet. Missuppfattning, t ex
att behandla ett kemiéimne fritt, ledde obonhorligen till underbetyg, C.
Lydigt foljde elev och larare dessa speciella regler for textproduktion i
skolan, yvdes &ver A och skdmdes 6ver C. Censorerna i studentexamen
kontrollerade, éinda ner till det enskilda fallet,

I 1960 &rs gymnasieutredning och ldroplanen 1965 presenterades de
centralt givna prov som skulle ersitta studentuppsatsen. Provet i andra
arskursen skulle vara av typen referat och kommentar. Det forutsatte s-
lunda att eleverna fick en text att referera. Provet i tredje arskursen skulle
prova elevernas forméga att Gverblicka, sovra och analysera ett material,
Ocksa detta forutsatte att eleverna hade tillgang till ett arbetsmaterial i
form av texter o dyl.

Jag var med i den arbetsgrupp som fick i uppdrag att detaljutforma pro-
totyperna. De andra i gruppen var Sven-Ake Johansson frin Kalmar och
Carl Hylander frin Alingsds. Vi utvecklade 23-provet som ett tvadelat
prov, med en A-uppgift som innebar att i ett kort referat sammanfatta en
langre text, och en B-uppgift, att kommentera den givna texten enligt n3-
gon av ett halvdussin instruktioner. For 33-provet gavs som arbetsmate-
rial texter, tabeller, bilder etc till ett visst tema; eleverna skulle 16sa en av
ett dussintal uppgifter, utformade som oversikter eller analyserande ut-
redningar. Arbetsgruppen konkretiserade sina provtyper i exempelsam-
lingar, som i sd god tid fére det férsta provet tillstilldes skolorna att 13-
rarna kunde informera sina elever om provets utformning och 6éva dem i
de speciella firdigheter som var relativt nya for proven.

Frin borjan informerades elever och lirare om att de centralt givna
proven ingick i serien av obligatoriska prov i svenska, att de skulle an-
véndas som hjdlpmedel for bedomningen av klassens prestationsniva och
betygsspridning, men att de inte skulle ha stérre betydelse for en elevs
individuella betyg &n andra prov och prestationer i att skriva och tala. De
skulle alltsd inte uppfattas som examensskrivningar.

Infor starten av ett "nytt” gymnasium enligt liroplanen 1965 krivdes
och genomfdrdes ett omfattande informations- och fortbildningsprogram.
Jag fick vara med i ett av de expertlag som for landet runt och informe-
rade om nyheterna, t ex nya former for skriftliga prov. Bl ai sommarkurser
for svenskldrare vid Smedby folkhbgskola utanfér Kalmar diskuterades
de nya proven och ett skrivtraningsprogram som sd smaningom kodifie-
rades i planeringssupplementet till kursplanen i svenska. For mina egna
insatser i utvecklingen av och informationen om nya skrivformer kunde
jag ta spjirn mot praktiska forsok som gjorts vid Heleneholmsskolan i
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Malmd, som var den nystartade ldrarhogskolans forsoks- och demonstra-
tionsskola. Jag och kollegerna Odd Grandin, Helle Stiegung och Vilhelm
Geelmuyden fick ersitta de 14nga heldagsskrivningarna med flera, kortare
skrivningstillfdllen i forsta ringen. Vi kunde pa s siitt systematiskt triina
delfdrdigheter som efterhand samlades i mera komplexa $vningar med
sikte pa det som d& dnnu var studiernas slutprov, studentuppsatsen.

Som gymnasieinspektor kunde jag alltsd repliera pa egen praktisk erfa-
renhet av forsok med alternativa skrivformer, pa diskussioner i Smedby
med engagerade ldrare fran hela landet, pa arbetet i provkonstruktions-
gruppen och i den arbetsgrupp som tog fram planeringssupplementens
skrivtraningsprogram. En ambition var att i alla dessa sammanhang se
skrivtraning och skriftligt prov integrerade i ett sammanhéllet svensk-
amne: med den teoretiska sprakorienteringen, med litteraturstudiet, som
nu ocksa inkluderade studiet av sakprosa, och med trdningen i muntlig
framstillning. Jag minns att jag i dessa sammanhang resonerade mig fram
till en malbeskrivning for dmnet svenska, utan fraktionering i huvud- och
delmoment. For dmnet gillde menade jag,

att studera det svenska spriket i tal och skrift, ocksd i dess skonlitte-

rdra och historiska former, och att utveckla fardigheterna i att tala och

skriva med sikte p4 sambhiillslivets krav.

Den gingse momentuppdelningen sdg jag ndrmast som en checklista fér
konkretiseringen och planeringen av undervisningen. I min formulering
1ag naturligtvis ocksé en accentforskjutning mot det funktionellt prak-
tiska och en viss distansering till en del av gymnasiets traditionella bild-
ningsvirden. Denna reduktion skulle visa sig passa &n bittre for den
gymnasieskola for all ungdom inkluderande yrkesteknisk utbildning, som
ldroplanen 1970 syftade till.

Nér gymnasieskolan tillkom uppstod behov av ett centralt givet prov
ocksa i 22, dvs de nytillkomna linjernas sista &rskurs. Ett sddant prov ut-
arbetades ocksé av skoloverstyrelsens provsektion. Det utformades som
en variant av provet i arskurs 3, med begrinsat text-, bild- och tabellma-
terial och utan krav pa att eleverna skulle bearbeta och redovisa detta
material i sina I6sningar: materialet skulle huvudsakligen fungera som sti-
mulans. Det erbjods skolorna for frivillig anvandning. Nédr gymnasiesko-
lan startade, fanns i forvig gymnasieinspektionen som instrument for in-
formation om nyheterna direkt till skolorna. Forsok gjordes ocksa med ett
12-prov, avsett framst for elever med “ettirssvenska”. Det hade karakti-
ren av ett flerdelat prov i ordforstielse, elementir spraklira och férméga
att skriva ett kort meddelande. Nar det visade sig att risk uppstod att un-
dervisningen ensidigt innriktades mot trining av dessa delfirdigheter,
avlystes forsoken med sérskilt prov for 12. Ocksd 23-provet visade sig
styra in undervisningen i en alltfor dominerande trining av exklusiv refe-
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ratteknik. Darfor utékades A-uppgiften med alternativ i form av kortare
resuméer (ingresser) och omformuleringsuppgifter. Nér ocksi dessa vi-
sade sig styra undervisningen alltfr hért, fanns inget annat att gora #n att
slopa 23-provet.

Den teoretiska grundvalen for de provtyper som tillkom med léropla-
nen 1965 var den funktionella stilistik som i Sverige hdvdats av framst
Fritz Askeberg och Bengt Holmberg. P4 initiativ av provsektionens ar-
betsgrupp startades ett projekt for att pa sikt skapa nya provtyper. Delvis
mot de ursprungliga intentionerna kom projektet att utvecklas till en bred
forskning kring elevernas skrivforméga, Skrivsyntaxprojektet. Det av-
satte tvd doktorsavhandlingar, av Margareta Westman och Christer
Platzack, och en rapport i bokform, Tor Hultmans och Margareta West-
mans Gymnasistsvenska 1977. Inom projektet Svenska matt, lett av Ebbe
Lindell, utformades kriterier pa bittre och simre sprak. Nya metoder att
trdna sprdkférmégan utarbetades och prévades i anslutning till de vunna
forskningsreultaten, bl a av Ake Petterson. Projektet Skrivsyntax och de
parallella projekten vid ldrarhdgskolan i Malmé gav en allsidig bild av
gymnasisters skrivformdga i relation till professionella skribenters. De gav
ocksa besked om olika metoder att méta denna formaga och nya modeller
for skrivtrdningen. Men négra nya provtyper, som skulle kunna anvindas
i centralt givna prov, kom inte fram under de &r gymnasieinspektorerna
verkade. Utvecklingen av proven kom salunda att bygga pa samspelet
mellan arbetsgruppens 6verviganden och ldrarerfarenheterna av provets
anvédndning. Formedlare mellan faltet och centrala myndigheter och ar-
betsgrupper var i bdda riktningarna gymnasieinspektorerna si linge de
fanns kvar, dvs till 1982,

Vid den skola dér jag borjade min ldrargirning verkade en engelskli-
rare som en dag avsldjade att hans kriterium pd en god engelsk bok var
att det gick att hiimta texter for skrivningar i engelska ur den. Jag minns
det 16je som detta avsldjande vickte hos oss yngre, litterdirt intresserade
lérare. P4 gamla dagar, i eftertankens avsl6jande ljus forstar jag att jag un-
der dren som gymnasieinspektor och provkonstruktor diskriminerade pa
samma sitt som den ivrige engelskldraren. Nir jag liste tidningar och
bocker, var jag stindigt observant pa lagom 18nga och lagom svira texter
for referat- och kommentarprovet eller teman for det stora provet i tredje
arskursen.

Redan for den gamla studentuppsatsen fanns en viss, ansprakslos central
normering. Den tjdnsteman fran skolSverstyrelsen som svarat for arets
studentuppsatsdmnen diskuterade olika tolkningar av uppgifternas inne-
bord med svensklirare i Stockholm. Rapporterna fran diskussionerna med
de rekommendationer de gav distribuerades sedan till skolorna och tji-
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nade som vigledning vid réttning och betygséttning av studentuppsat-
sen. Censorerna tog ocksé stickprov pa bedémningen i samband med ex-
amen.

Beddmningsmonstret till det centralt givna provet blev ett betydligt
mera elaborerat instrument for betygsnormeringen. Béde ordet och saken
var innovationer. For en sammanhéangande skriftlig produktion var det
inte mojligt att utarbeta normtabeller for beddmningen som i andra dmnen
med motsvarande prov. Det ldngsta i den nktnmgen som gruppen i svens-
ka presenterade var de monsterreferat till 23-provets A-uppgift som kom
att ingd i beddmningsmonstret ett par ar. Bedomningsmonstrets kirna var
de betygsatta och kommenterade 16sningar som valts ut ur ett represen-
tativt material, i regel 400-600 16sningar, fran hela landet. De forsta dren
betygsattes samtliga 16sningar direkt av oss i beddmargruppen, en nir-
mast oménsklig uppgift under 2-3 dagar. Senare infordrades preliminér-
betyg fran ldrarna. Dessa kunde sammanstiillas, och bedémargruppens
huvuduppgift blev att anpassa spontanbedomningen till gillande be-
stimmelser om betygsspridning och betygsnivaer. Jag kunde i en prome-
moria 1982 konstatera:

Systemet med bedomnmgsmonster har stabiliserat ldrarnas betygsitt-

ning. De forsta ren preliminérbetyg togs in var avvikelserna fran fast-
stilld norm storre dn den senare blivit.

Bedomningsmonstret var viktigt. Det kompletterades emellertid av gym-
nasieinspektdrerna vid skolbesoken. Rutinen var foljande.

Vid varje skola jag bestkte ldste jag 20-30 16sningar av féregdende ars
centrala prov i svenska, jimforde betygsittningen pa dessa enskilda 16s-
ningar med beddomningsmonstrets norm och vad jag efterhand iakttagit
pa andra skolor. Sedan granskade jag 6verensstimmelsen mellan resulta-
ten pa centralprovet och avgangsbetygen i svenska for hela skolan och
klass for klass. Mina iakttagelser redovisade jag i det pedagogiska forum
som dessa &r verkligen fungerade i gymnasieskolorna, nimligen dmnes-
konferensen. Dir kunde uppenbara avvikelser fran normen diskuteras.
Jag fick oftare foresla en justering av betygsskalan nerat dn uppét. Men
det senare férekom. Jag kunde fran skola till skola konstatera hur mycket
en aktiv rektor eller studierektor betydde for att betygsittningen skulle
pa ett rimligt sitt anpassas till den riksnorm som det centralt givna provet
indikerade.

De som konstruerade de nya provtyperna ville géra proven mera
funktionella #n tidigare studentexamensuppgifter. Eleverna férsattes i en
situation som mer erinrade om verkligheten utanfér skolan fér den som
skriver. S& var i varje fall avsikten. De skulle t ex inte behova lita till min-
neskunskaper utan ha ett material pa bordet att bearbeta, sammanfatta
och reagera pa. De skulle goras mera medvetna om vem de skrey till — vis-
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serligen i en fingerad situation — och de krav pa utformningen som skilda
genrer stéller. Det funktionella i en studiesituation betonades #n mer i det
skrivtraningsprogram som utformades i anslutning till de centrala proven.

Gymnasieinspektionen med inspektdrer knutna direkt till den centrala
skolmyndigheten upphérde 1982. Konstruktionen av proven utlokalise-
rades till ldrarhdgskolan i Malmo &ret ddrpd. Dir fanns redan en bred
forskning kring skrivprocessen och utvirderingen av skrivféirdigheter.
Den har ytterligare fordjupats och differentierats under aren som gétt.
Men den alldeles speciella uppfoljning som gymnasmmspektorerna gjor-
de ute pa skolorna upphdrde 1982. Sjalv blev jag skolinspektor vid ldns-
skolndmnden i Malmo och kunde i ett enstaka lin nodtorftigt fortsitta
denna form av tillsyn. Nir ocks8 linsskolndmnderna férsvann, upphérde
den sista resten av statlig inspektion av undervisningen i gymnasie-
skolorna av skrivkunnighet och allt annat.

Gymnasieinspektorerna stravade efter att géra gymnasiekompetens lik-
vérdig i hela landet, oberoende av var gymnasieskolan befann sig. Det
skedde genom direktinformation till ldrarna och kontinuerlig efterhands-
granskning av resultat och betygsittning. Hur uppfattade lirarna denna
myndighetsutévning? Jag &r ju part i mélet och det har gitt nigra ir, men
Jag vill pasta att de allra flesta tog det som ett konstruktivt samspel mellan
kolleger, kiinde sig mer uppmérksammade 4n kontrollerade.
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Bengt Silfverberg:
Ingenjorsutbildning
1 forvandling

Nir jag tinker tillbaka pd gymnasieinspektorstiden dr mitt forsta spontana
minne det oupphorliga resandet. Vanligen bar det ivdg redan pa sonda-
gen antingen med framkomst till hotellet pa kvillen eller med nattag. Det
senare forsokte jag undvika, d& det inte var sérskilt muntert att ga direkt
frén sovkupén till den skola som skulle besokas. Efter tva dagar foretogs
en Kortare kviillsresa till nésta skola, vanligen inom samma ldn. Eventuellt
foljde ett endagsbesdk pa ndgon mindre skola innan det var dags att
atervinda till hemorten.

Visst dr det trevligt att resa. Sékerligen fanns det ménga som avunda-
des oss vara forstaklassbiljetter och stadshotellsrum. Men komforten var
oftast nog s begrinsad och helst borde det bli nigot 6ver pé traktamen-
tet. Jag var sd gott som alltid ensam sdvil pd tdget som vid skolbesdken
som stundom blev en ganska lang och stressig enmansshow.

Vid skolbestken foljdes i stort sitt samma rutin. Den forsta punkten pa
dagordningen var ett enskilt samtal med rektor klockan 8 p4 morgonen.
Vi inspektérer blev genomgaende mottagna med stor kollegial vinlighet.
Rektorerna It gérna framskymta att de tjénstgjort ndgon tid pa skoldver-
styrelsen eller dtminstone var bekanta med toppfigurerna dérstides. Det
ansigs ej heller vara ur végen att framhalla att de besatt en omfattande
och aktuell erfarenhet av arbete pa filtet vilket vi antogs sakna. Jag blev
smatt imponerad av standarden pd gymnasieskolans rektorer. De besatt
inte bara vissa sillskapstalanger utan med f& undantag 4dven stor kunskap
och goda ledaregenskaper.

Efter samtalet med rektor f6ljde vanligen en konferens med hela skol-
ledningen, SYO och elevvérd. Hir kunde det forekomma en del revirstri-
der men huvudindamaélet var att ge inspektdren en information om sko-
lans organisation och dess aktuella problem av skilda slag. Under besoket
genomférde inspektoren ytterligare tre konferenser med respektive SYO-
konsulenter, elevvardspersonal och elevradet. Regelmissigt granskades
skolans betygskataloger och kontrollerades att betygsmedelvirdena inte
markant avvek frin resultaten pa de centrala proven.
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Besoket avslutades med att inspektoren infér skolledningen och un-
dervisande lédrare i inspektdrens dmnen redovisade sina intryck av in-
spektionen och informerade om bland annat aktuella projekt pa skolover-
styrelsen. Den kritik som framfordes av inspektoren vid detta tillfille var
mycket forsiktigt formulerad, da observationerna under nagra f4 lektioner
inte gav tillridckligt underlag for generella slutsatser. Det var vanligare att
man fick pata sig rollen som forsvarsadvokat for regeringen och skold-
verstyrelsen infor hiftiga angrepp fran lirarhall.

Samtalen med elevkérsstyrelsen eller andra foretridare for eleverna
tillhor de ljusare minnena frén skolbesoken. Jag blev ofta imponerad dver
dessa elevers mognad och goda allménorientering. I viss méan forvanande
var ocksd elevernas solidaritet med sina ldrare. Man hade vanligen en
vinligt overseende instillning till lirare med avvikande beteenden.

Diér tiden s& medgav tog jag kontakt med kommunens skoldirektsr och
lansskolndmnden. Minnet av dessa kontakter &r inte sirskilt positiva.
Med ndgra f& lysande undantag var kunskapen om gymnasieskolan be-
gransad och intresset for dess pedagogiska problem svagt.

Mitt inspektionsomréde var teknologi och maskintekniska #mnen.
Teknologi var det enda tekniska dmnet i de bada forsta Arskurserna pa
den fyradriga tekniska linjen. De maskintekniska dmnena studerades i
drskurserna tre och fyra pa den maskintekniska grenen. Aven pa den el-
tekniska grenen fanns ett maskintekniskt dmne. P4 den tvAariga tekniska
linjen fanns ett anpassat teknologiimne pa varje gren i forsta &rskursen
samt maskintekniska dmnen i andra &rskursen.

Vid gymnasiereformen 1966 introducerades teknologin som ett gemen-
samt dmne for alla elever pa den tekniska linjen. Hirigenom gavs mojlig-
het att pdborja studier till gymnasieingenjor i ett stort antal kommuner, dir
denna mdjlighet inte tidigare funnits. Innehéllsmassigt utgjorde teknolo-
gin en sammanslagning av delar av sex tidigare sjélvstindiga zmnen. Till
teknologin knots en speciell metodik. DA reformen forbereddes fann man
att eleverna hade svart att vid l6sandet av ett tekniskt problem integrera
de kunskaper de skaffat sig i skilda #mnen. Man foreslog dirfor att ele-
verna utan forkunskaper skulle forsdka konstruera enkla vardagliga fo-
remdl och dérvid inhdmta de nédvindiga kunskaperna for det aktuella
problemet. Genom ett skickligt val av en ricka arbetsexempel skulle elev-
erna fa strukturerade kunskaper i alla de sex ingiende dmnena.

Det visade sig ganska snart att det i praktiken var omojligt att ticka in
alla delar av delimnena utan att arbetsexemplen fylldes med helt omotive-
rade berdkningar och rituppgifter. Trots att flertalet lirare modifierade me-
toden och utnyttjade en del av tiden till s kallad separatlisning av nigot
av deldmnena missténkte jag i borjan av 70-talet att elevernas bestiende
resultat av teknologiundervisningen var otillfredsstillande. Jag samman-
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stillde dérfor ett gemensamt teknologiprov som mot slutet av arskurs tva
gavs i alla gymnasieskolor. Resultatet var chockerande daligt.

Vid denna tid var jag skolkonsulent i skoldverstyrelsen. I ldroplanens
kommentardel var arbetsexempelmetodiken eftertryckligt rekommende-
rad. Det enda jag kunde gora var att vid alla kontakter med skolorna be-
tona att ldrarna har sin metodiska frihet och att ldroplanens kommentardel
inte 4r tvingande. Kanske detta i ndgon liten grad bidrog till att plane-
ringen av undervisningen i teknologi blev mer traditionell och studiere-
sultaten bittre. Nir jag 1975 tilltridde som gymnasieinspektor var situa-
tionen inte lingre alarmerande.

Mot denna bakgrund #r det inte forvanande att stimningen och un-
dervisningssituationen var markant olika vid de gamla tekniska gymnasi-
erna och de nya gymnasieskolorna med teknologi som enda tekniska
dmne. Vid de tekniska gymnasierna hade man alltsedan gymnasierefor-
men genomfordes kint harm och en blandning av ilska och uppgivenhet
Over att en gammal vil fungerande skolform brutits sdnder och ersatts
med nigot som man i flera avseenden uppfattade som mycket sdmre. Det
framholls exempelvis att det i det nya gymnasiet trots en forlangning fran
tre till fyra &r 4nda bara blivit tva grendelade ar mot tidigare tre for det
egentliga fackstudiet, att ldsaret forkortats, att antalet veckotimmar min-
skats, att lektionerna blivit kortare, att totala antalet lektioner i tekniska
amnen minskats och att sd stor del av dessa slosades bort pa den
meningslosa teknologin.

Med tiden klingade dessa stimningar ut, men 4nnu under senare hélf-
ten av 70-talet var de fullt mirkbara. Skoloverstyrelsen blev symbolen for
allt det man ogillade i den nya gymnasieskolan. Verket dominerades av
samhiillsvetare och ansigs sakna teknisk kompetens for att leda och vida-
reutveckla den gymnasiala ingenjorsutbildningen. Som skoldverstyrel-
sens ende tekniker med 18ng ldrarerfarenhet fran de tekniska gymnasierna
mottogs jag pa ett reserverat sitt. I sillsynta fall kunde jag till och med
formérka att en ldrare uppfattade min tjinstgoring vid skoloverstyrelsen
som ett slags forrdderi. Mer generellt beméttes jag med formell artighet
parad med likgiltighet i forvissning om att en inspektor frin skoloversty-
relsen inte kunde ha nagot positivt att bidra med.

Vid de gymnasieskolor ddr man tidigare inte bedrivit teknisk under-
visning var mottagandet radikalt annorlunda. En del av dessa skolor hade
endast de tva forsta arskurserna av den fyradriga tekniska linjen. Vid hu-
vuddelen av skolorna fanns dven en gren av den tredje arskursen. Denna
gren var maskinteknisk i fler fall &n elevernas val motiverade. Orsaken
hartill var att teknologildraren var maskintekniker. Det fanns dérfor alltid
en behérig ldrare for en maskinteknisk gren. For Gvriga grenar var ldrar-
frigan mycket svar att 16sa, da timmarna endast rickte till en halv tjénst.
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Flertalet teknologildrare vid dessa skolor var relativt unga och hade
begrdnsad ldrarerfarenhet. Manga var teknologie magistrar och hade
ingen praktisk erfarenhet av ingenjorsyrket. Lirarnas situation var for-
visso inte problemfti. De var ensamma tekniker pa skolan. Skolledningen
saknade erfarenhet av teknisk utbildning och hade svért att beddma tek-
nologildrarens 6nskemal om kompletterande utrustning. Vid lirarhdgsko-
lan hade ldrarna fatt viss 6vning i att tillimpa den speciella teknologime-
todiken, men fann den ofta svér att tillimpa konsekvent. Efter tva eller tre
ar skulle deras elever flytta till en skola med &rskurs fyra. Sjdlvfallet hade
man da ambitionen att de egna eleverna skulle vara vil férberedda och
klara sig val.

Vid dessa i fraga om teknisk utbildning sma gymnasieskolor kéinde jag
mig alltid vilkommen och ibland nistan efterlingtad. Det blev intensiva
diskussioner om undervisningens alla aspekter. Hos en del ldrare hade av-
saknaden av korrigerande kollegers inflytande lett till olimpliga egenhe-
ter som skolledningen forgives forsokt att ritta till. Det visade sig da for-
vénande ofta att jag genom ett enkelt samtal kunde uppnd en bestiende
forbidttring. Uppenbarligen kunde man félja ett rdd frin en kvalificerad
ingenjorskollega utan att tappa ansiktet. Samma rad fran en tekniskt obil-
dad rektor uppfattades déremot som en ofrsynthet.

I friga om kursomfang var teknologin endast en liten del av det om-
ride jag skulle bevaka. I arskurs 3 tillkom @mnena konstruktion M och
produktion M pi den maskintekniska grenen samt Maskinteknik El pd
den eltekniska grenen. Dessa dmnen fortsatte i arskurs 4, dér p& maskin-
teknisk gren dven studerades dmnena energi, reglerteknik M och special-
arbete M. Hirtill kom motsvarande dmnen pa den tvaariga tekniska linjen.
Den var dock redan vid slutet av 70-talet sparsamt férekommande. Den
praktik i skolverkstad som var forlagd till de bida forsta drskurserna in-
gick ocksé i mitt inspektionsomrade. Jag skulle dven forvissa mig om att
eleverna fullgjorde sammanlagt minst tolv veckors industriell praktik un-
der sommarloven.

Mina intryck av undervisningen i arskurs 3 dr ganska positiva. Speci-
ellt i konstruktionsmomenten skedde en markant utveckling. Vid slutet av
arskursen forefoll de flesta elever kunna siikert hantera standardiserade
formelstyrda berdkningar. I produktionsimnet stilldes ganska stora krav
pa detaljkunskaper. Den tekniska utvecklingen inom produktionstek-
niken leder till en mangfald hogt specialiserade tillverkningsmetoder.
Detta gjorde att jag ofta stillde mig fragande infor nyttan av att detaljerat
ldra in traditionella metoder som snabbt blir mer undantag in regel. Det
har alltid varit speciellt svart inom produktionstekniken att vilja ett
kursinnehall som man &r Svertygad om att det dr det eleverna kommer att
ha storst nytta av i sin framtida verksamhet.
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Undervisningen i arskurs 4 hade mer hogskolekaraktér. Under host-
terminen presenterades nya kursmoment men studierna utmynnade i stor
utstriickning i sjéilvstindiga arbetsuppgifter. Koncentrationslédsning till-
dmpades i alla skolor sa att eleverna under hela eller en del av varterminen
kunde #gna en eller flera hela dagar it dmnet specialarbete M. Eleverna
genomfdrde i detta dmne vanligen parvis en storre teknisk uppgift.
Lirarna lade ner ett omfattande arbete pa att leta fram limpliga sddana
uppgifter frén den lokala industrien. Arbetet med dessa uppgifter forlades
delvis till det uppdragsgivande foretaget.

Vid nigra stdrre skolor utvecklades denna verksamhet sa att skolan
fungerade som ett lokalt tekniskt center som atog sig att 16sa tekniska
problem for speciellt mindre industrier. For ldrarna var detta mycket stimu-
lerande och det bidrog sikerligen dven till att goéra undervisningen ak-
tuell och intressant.

Elevernas utveckling under de fyra aren i gymnasieskolan var till synes
langsam de tva forsta dren men anmérkningsvért snabb under det sista
aret. Det annorlunda arbetssittet i arskurs 4 lockade uppenbarligen fram
initiativkraft och foretagsamhet hos manga elever som tidigare inte visat
prov p& ndgon storre studieféormaga. Tyvirr gillde detta inte for alla ele-
ver. Det fanns alltid nagra i varje klass som inte kunde genomfora ett in-
dustriellt uppdrag.

For att inspektdren skulle ha ndgon mojlighet att bilda sig en uppfatt-
ning om savil ldrarnas som elevernas prestationer var det nddvéndigt att
en avsevird del av besokstiden dgnades &t lektionsbesok. Négon helt
sann bild av vardagen tror jag inte att jag fick ta del av. Det 4r naturligt
att lararna forsokte begriinsa sina egna insatser och visa upp ett elevak-
tivt arbetssitt. Men samtal med eleverna visade klart att forédndringarna i
lektionsplaneringen var mycket begrénsade.

Det dominerande inslaget pa lektionerna var 6vning och ater &vning
av rit- och rikneuppgifter. Den traditionella lektionsuppléggningen, 14x-
forhor foljt av genomgang av nytt stoff, var ganska ovanlig. Ibland var 14-
raren stringt upptagen med att ge eleverna individuell hjilp, men inte sa
séllan var ldraren inaktiv under en stor del av lektionstiden. Sjilv gick jag
flitigt omkring och samtalade med eller hjilpte eleverna med deras uppgif-
ter. Det hande da ritt ofta att eleverna forvanat fragade: ”Kan du det
hir?” Lirarna tycktes i stor utstrdckning ha undanhallit eleverna infor-
mationen att vi inspektorer var dmnessakkunniga och inte bara byrékra-
ter fran skoloverstyrelsen.

Nir ldrarna vid 1dxforhor eller genomgéng av ett nytt kursavsnitt
stillde frigor till eleverna blev jag forvanad 6ver hur ofta eleverna miss-
forstod fragan. Genomgéende var det si att eleverna uppfattade fragan
som mycket svirare dn den var. Som typexempel kan foljande anforas.
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Léraren fragar: ”Om man pa en balk med en punktlast flyttar denna nér-
mare balkens mitt, hur &dndras di den maximala bojpakiinning som balken
utsétts f6r?” Eleverna tror att de skall svara med en formel med vars hjilp
man i ett konkret fall kan berdkna pakénningens foréindring. Ingen svarar,
varfor liraren sjilv maste ge svaret att pakénningen okar. Detta hade fler-
talet elever omedelbart insett.

Jag har ett starkt minne av att lektionsbesdken hos mig vickte oro-
ande frgor. Eleverna riknade och ritade i ganska maklig takt och under
stilla samsprdk. De var mélinriktade i den meningen att de strivade efter
att komma genom &vningsboken eller fardigstilla rituppgifterna. Jag fra-
gade mig ofta vad eleverna kunde efter lektionen som de inte kunde
tidigare. Skulle inte eleverna kunna genomféra stérre delen av dessa
ovningsmoment sjélvstindigt utan ldrarmedverkan? I skolan liste elev-
erna néstan aldrig i lirobockerna och om lixor gavs férekom det sillan
ndgon konsekvent kontroll av inldrningen. Nér studerade eleverna egent-
ligen? Svaret pAd denna friga var uppenbarligen att man liste infor
proven. DA det forekom minst ett prov i ndgot #mne varje vecka, dgnades
veckans hemarbete &t provimnet. Resultatet hirav blev att varje lirare
maste rdkna med att eleverna i stort sett inte hemma studerade hans imne
annat in inf6r proven.

Jag krdvde att ldrarna i god tid fére mitt besdk skulle tillstilla mig en
detaljplanering for ldsdret. Dessa planeringar var vanligen en trist lisning.
Det var ganska vanligt att de enbart bestod av att man anslagit nigra
veckor at varje kapitel i ldroboken. Det fanns inga mal for elevernas stu-
dier inom de olika avsnitten och mycket sillan ndgon tid anslagen for
repetition och sammanfattning av ldsdrets studier. Det var i ménga fall
uppenbart att planeringen tillkommit i all hast infér mitt besék. Aven vid
samtal med lédrarna framgick det inte s8 sillan att man inte ville vara last av
nigon fast planering. Man ville ha méjlighet att improvisera och anpassa
savil kursomféng som kurskrav efter omstindigheterna. Det var det enk-
laste sdttet att parera det ofta ofdrutsebara lektionsbortfallet och klasser-
nas skiftande studieférmaga.

Betygsgranskningen gav sillan anledning till allvarligare anmérkning-
ar. Pa nistan alla skolor fanns det nigon studierektor som med avsevird
energi sammanstillde statistik och héll efter lidrare som var alltfor frikos-
tiga med betygen. Det fanns vil en eller annan lérare pa varje skola som
inte 14t sig talas till rétta varken av studierektor eller inspektor. Detta
utgjorde knappast nagot hot mot betygssystemets likvirdighet i stort.

Min uppfattning &r att det relativa betygssystemet i stort sett funge-
rade vil. Det hade ganska enkelt kunnat fatts att fungera 4nd3 bittre. Det
hade bara beh&vts att regeringen hade gett klarare och mer tvingande
anvisningar fOr betygsittningen samt okat antalet centrala prov. Nu
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gjorde man frén myndigheternas sida snarast tvértom. Man understédde
misstron mot betygen och minskade antalet centrala prov. .

I gymnasieskolan var betygens primira roll att utgdra en grund for ur-
valet vid antagningen till hogskolan. Som en foljd hirav fick de elever
som siktade mot hogskolestudier en stark motivation till dkade studieap—
stringningar. Det relativa betygssystemet var enligt vad jag kénner tl.ll
unikt som nationellt betygssystem. Det har inte i ndgot land nigonsin
funnits ett betygssystem som sa likvérdigt, eller om man sa vill uttrycka
det, rittvist rangordnat eleverna efter deras studieprestationer.

Riksdagen beslot i december 1993 att i gymnasieskolan infora ett fyr-
gradigt betygssystem utan nationell likvérdighet. For varje kurs skall
skolverket eller i vissa fall den enskilda skolan lokalt faststilla mal for
elevernas studier. Av flera skil kan dessa mél enbart bli riktningsgivande.
Vilka krav som skall uppstillas for de olika betygsgraderna skall varje
ldrare sjilv bestimma. Dessa krav kommer dérfor utan minsta t'vekan att
uppvisa my¢ket stora skillnader. Betygen rangordnar eleverna i klassen,
men ir i 6vrigt inte anvindbara. Betygen bortfaller alltsd som urvalsgn{nd
vid antagningen till hogskolan. Varje hogskola fér ritt att utforma sina
speciella antagningsprov och limplighetstester. Urvalet gors efter dessa
och det allménna hogskoleprovet,

Det ir inte helt Litt att forutspd hur en sidan urvalsmetod kommer att
paverka studieklimatet i gymnasieskolan. De flesta elever vill nog havda
sig i klassen. Samtidigt &r de medvetna om att betygen ingenting betyder.
Eleverna kommer att vara dvertygade om att trining infor olika hogskole-
prov ger bittre utdelning 4n att forsoka bli bést i klassen. Lérarna kom-
mer att utsiittas for en press att anpassa undervisningen efter hdgskolans
krav. Rykten uppstér att det finns privatskolor som niistan kan garantera
vem som helst en hogskoleplats.

Kanske tar utvecklingen en annan vig. Det finns redan en viss mojlig-
het att variera studietidens lingd. Det &r dédrfor inte alls uteslutet att elev-
erna i forsta hand strivar efter att sd snabbt som mojligt skaffa sig god-
kint betyg pa nodvindigt antal kurser. I praktiken blir betygssystemet
bara tvagradigt.

Efter gymnasieinspektorstiden dgnade jag som anstilld vid ldnsskol-
nimnden mycken tid &t att statistiskt kartligga betygséttningen i gym-
nasieskolan. En flerdrig uppfoljning och nya anvisningar ledde till en i
stort sett tillfredsstillande situation i ldnet. Parallellt engagerade jag mig
hart for forsdk med preciserade mal for baskunskaper.

Bakgrunden till detta forsok var den ndstan totala bristen pd besta-
ende kunskaper som en ganska stor del av eleverna uppvisade. I forsta
arskursen hade exempelvis en elev pa ett prov svarat ritt pa 5 frdgor av

12. Sedan man ldst mnet i ytterligare tvd ldsar ges samma prov pa nytt.
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Det visar sig da att eleven endast kan 16sa en uppgift korrekt. For att for-
soket med preciserade baskunskaper skulle kunna genomféras pé ett kor-
rekt sdtt maste deltagande ldrare bestimma vad som skulle utgora bas-
kunskaper, precisera entydiga mél for dessa, ssmmanstilla prov som miter
om eleven ndtt mélet samt genomfora undervisningen si att praktiskt
taget alla ndr baskunskapskraven. Det visade sig att varje steg i detta ar-
bete vallade ldrarna stora problem trots att nistan alla var mycket engage-
rade for uppgiften.

Under inspektorstiden diskuterade jag frekvent med ldrarna om deras
frihet och ansvar vid kursutformning, mélbestdmning och utvirdering.
Det var under hela 70-talet populirt att ondgora sig &ver “centralstyr-
ningen”. I praktiken var emellertid lirarna hogst ovilliga att utnyttja den
frihet de sade sig sl vakt om. Mina erfarenheter under 80-talet visar pa
att man starkt underskattat svarigheten i dessa arbetsuppgifter.

Vilka slutsatser kan man dra av dessa erfarenheter och av att man be-
slutat infora ett betygssystem som innebdr att hdga betyg saknar bety-
delse for elevens framtid? Jag 4r 6vertygad om att det basta vore att slopa
den graderade betygsittningen och endast bestimma krav for en god-
kéind prestation.

Av flera skil vore det dé orimligt att 1ita hundratals lirare eller lirar-
grupper utforma mal och utvirderingsinstrument for varje kurs i gymna-
sieeskolan. Utbver sloseriet med arbetskraft och risken for besvirande
olikheter i kraven skulle kursernas innehall inte optimalt motsvara elev-
ernas framtida behov som vuxna. Ml fér alla kurser samt tillhérande prov
och andra utvarderingsinstrument bor diirfor utformas centralt.

Gymnasieskolan 4r till storre delen yrkesforberedande. Den forbereder
for verksamhet inom en yrkessektor. Man kan f& en objektiv grund for
skolutbildningens mél genom att kartldgga de for yrkessektorn gemen-
samma icke arbetsplatsspecifika kunskaper och fardigheter som vil fun-
gerande yrkesutdvare behirskar och utnyttjar. Detta ir en si arbetskri-
vande uppgift att den endast kan utforas centralt. Metoden Sppnar en
mojlighet att till en del komma bort frin det av tradition och trender
styrda tyckande som i alla tider bestiimt skolans innehall.

Elever har olika studiekapacitet. I en skola utan graderade betyg bor
man dérfor ha klasser med olika studietakt. Jag ser detta som en starkt
positiv mojlighet. Det vore bittre att begivade elever passerade hogsta-
diet och gymnasieskolan pd vardera tvd &r och redan vid unga r finge
gripa sig an med kvalificerade studier 4n att som nu anvinda ytterligare
tva dr for en perfektionistisk inldrning av elementira kurser. Det skulle ju
dessutom ge en ekonomisk besparing som kan utnyttjas for fortbildning
senare i livet.

161



Det ovan sagda ér tankar om framtiden, men det har sin grund i erfa-
renheter som gjordes under tiden som gymnasieinspektor. Det var en tid
da manga tankar foddes, kanske som en f6ljd av den vixelvisa tjanstgo-
ringen i tva helt olika miljoer. Vi som hade var hemort i stockholmstrakten
arbetade i skoloverstyrelsen mellan inspektionsresorna. Vi rapporterade
vara intryck frin skolbestken, ingick i olika projektgrupper, férberedde
véra arliga skriftliga rapporter m m.

Skoldverstyrelsen var vid denna tid ett stort verk. Det arbetades flitigt
inom ett mycket brett och disparat verksamhetsomrade. Det skiimtades
ibland om att skoloverstyrelsen sysslade med allt utom pedagogiska fra-
gor. Nu var vil detta en lite missriktad kritik for av utbildningens tre hu-
vudmoment mal, process, utvérdering 4r det just processen dvs pedagogi-
ken som ett centralt verk inte bor styra. Det var snarare forutséttnings-
16sa, innovativa diskussioner och projekt inom omradena mal och utvir-
dering som saknades. Det var visserligen hogt i tak i den meningen att allt
kunde sigas, men om det inte horde hemma bland &rets innefrigor, ledde
det varken till diskussion eller atgérd. Detta skedde varken av illvilja eller
ointresse utan dérfor att all tid redan var inmutad for andra uppgifter.

Detta spelade vil inte sé stor roll i flertalet fall, men att det inte i den &r-
liga planeringen fanns tid anslagen for ett framtidsinriktat arbete med mal
och utvirdering bidrog enligt min mening till att skoloverstyrelsen efter
hand forlorade initiativet i reformarbetet. Utbildningsdepartementet tog
Over och efter en del forspillda ar fordes skoldverstyrelsen bort frin sce-
nen och ersattes med ett nytt verk, skolverket, med uppgift att sa gott
som uteslutande arbeta med mal och utvirdering. Kanske hade denna ut-
veckling kunnat forebyggas om skoloverstyrelsen inte av brist pa tid pa
grund av en alltfor bred verksamhet med “stdrsta mojliga tystnad” hade
bemott sévil rapporter som uppslag och utformade reformférslag fran
personalen och diribland inte minst gymnasieinspektorerna,

162

e

A S

Doris Skoglund.:

En “handelsresande”
berattar

Vintermorkret star titt utanfor fonstret nér vickarklockan ljuder genom
tystnaden. Léngsamt vaknar jag till en ny arbetsdag. Men var #r jag
denna morgon? Hotellrummet &r néstan likt det jag vaknade i igir men
sdngen stér vid en annan vigg och gardinerna har en annan firg. Det ér
fredag, arbetsveckans sista dag. Igdr och i forrgar var jag pad Peder
Skrivares skola i Varberg. Méandagen och tisdagen tillbringade jag pa Fal-
kenbergs gymnasieskola — jag mdste vara i Kungsbacka idag ... bist att
stiga upp och repetera Aranisskolans organisation, namnen pa berdrda
ldrare och min egen planering for dagen.

Ja, s& kunde en arbetsvecka se ut fér en gymnasieinspektor. I sanning
omvixlande och fylld av nya intryck och erfarenheter, som s& smaningom
skulle utmynna i en rapport.

Gymnasieinspektorerna besokte vardera ¢ 50 skolor under lisaret och
stannade i allménhet 2 dagar vid varje skola. Under bestken skulle vi be-
akta den gymnasiala utbildningen som helhet men ocksé félja undervis-
ningen i de d&mnen vi representerade samt halla konferenser med lérare,
elever och skolledning.

I néra 40 &r har jag arbetat i skolans virld med utbildning inom han-
dels- och kontorsomradet. Efter néira 10 &r som lérare och forestindare for
det privatigda Atvidabergsinstitutet (senare Facitskolan) i Stockholm
Overgick jag 1958 till en tjdnst som ldrare och sedermera vik. bitridande
rektor vid Solna stads yrkesskola. Skoloverstyrelsen kallade 1971 och i
detta verk tjinstgjorde jag som skolkonsulent, gymnasieinspektor och
avdelningsdirektor tills jag avgick med pension tvd ménader innan SO-
tjinsteménnen fick veta att verket skulle avvecklas.

Min tid som gymnasieinspektor omfattade viren 1976 och ldsiren
1977/78-1981/82. Mitt ansvarsomréde var de kontorstekniska dmnena:
maskinskrivning, kontorskunskap, praktiskt sekreterararbete och steno-
grafi. For bevakning av foretagsekonomi fanns alltid tvd gymnasieinspek-
tdrer och periodvis dven en inspektor i handelstekniska dmnen.

Nir jag fick fragan om jag ville skriva ner mina minnen frén tiden som
gymnasieinspektor, tyckte jag att det gav ett fint tillfille att tinka till och
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sammanfatta en period av mitt yrkesliv. Men ju mer jag har funderat 6ver
uppgiften desto svérare har den blivit. Det har gtt 12 ar sedan jag gjorde
min sista inspektionsresa. For att forsta de problem som da var aktuella &r
det nodvindigt att gi bade bakat och framat i tiden. I ett historiskt per-
spektiv var 70- och 80-talen mycket hiindelsrika. Skolreformer, pedago-
giska intentioner och inte minst den snabba utvecklingen inom administ-
rativ teknik revolutionerade undervisningen i ekonomiska dmnen.

Handelsutbildningen i Sverige

Redan pi 1600-talet hade man diskuterat mojligheten att inrdtta mer
praktiskt inriktade utbildningsvigar s k skriv- och rikneklasser med bl a
handelsdmnen. Man var dock radd for att elevurvalet skulle bli av sdmre
kvalitet i konkurrens med latinskolans elever. De forsta krav pa utbild-
ning inom detta omrade aterfinns i 1734 &rs handelsordning. For att fa
képmansbrev krivdes bl a att man hade grundldggande kunskaper i rik-
ning och skrivning samt hade varit ldrgosse i 8 ar och kdpsven i 4. Om
man hade vissa teoretiska kunskaper om mynt, méatt och vikter, sortfor-
vandling, ranteberdkning, férande av bocker och forfattande av handels-
brev samt kunskap om olika varors produktions- och avsittningsorter
kunde detta i viss man ersitta kravet pa atta &r som lirgosse. Utbild-
ningskravet var med andra ord en kombination av teoretiska och prak-
tiska kunskaper. Problemet var att latinstudierna inte kunde minskas for
att ge plats for handelsimnen. Ungdomarna sig sig dirfor tvingade att
skaffa sig handelskunskaper utomlands. England blev populiraste landet.

Pa 1800-talet startades mindre handelsskolor, den forsta i Veinge soc-
ken i Halland, som blev forebild for Goteborgs handelsinstitut 1826. Frans
Schartaus handelsinstitut startade i Stockholm 1865. Forst 1893 bevilja-
des det forsta statliga anslaget, 27.000 kr, som dessa bada handelsinstitut
fick dela pa. Kommerskollegium blev tillsynsmyndighet.

Genom riksdagsbeslut 1913 tillkom tvaariga handelsgymnasier. Forst
1961 blev dessa treariga med provisoriska tim- och kursplaner i vintan pa
det nya gymnasiet 1966, i vilket handelsgymnasiet integrerades i form av
en tredrig ekonomisk linje.

Yrkesutbildningen for handel och kontor startade i liten skala pa 10-
talet. Eftersom dessa skolor drevs i vinstsyfte av enskilda personer, ofta
med tvivelaktig kompetens, tillsattes en kommitte for att utreda péstadda
brister och missférhillanden. Man ifrdgasatte om inte staten borde an-
svara for denna utbildning p& samma sitt som for den allminna elemen-
tarundervisningen. Forst vid tillkomsten av 1918 ars yrkesskolstadga fick
man ett enhetligt system for grundldggande yrkesutbildning &t ungdomar
utan foregdende mer omfattande teoretiska studier.
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Yrkesutbildningen utvecklades vidare under 30- och 40-talen, ofta i
form av inbyggda skolor. Men det var forst efter forslag fran 1952 &rs yr-
kesutbildningssakkunniga, som den kommunala yrkesutbildningen fick
en kraftig expansion under 50- och 60-talen. Skolorna fick di stor frihet
att utarbeta egna tim- och kursplaner efter lokala forutsittningar och be-
hov.

Efter besluten om det nya gymnasiet och en ny tvadrig fackskola, bida
med ekonomiska linjer (start 1966), tillsattes 1963 ars yrkesutbildningsbe-
redning. Den foreslog dels en kraftig reducering i floran av yrkesutbild-
ningar, dels en integrering av de tre gymnasiala skolformerna i en gymna-
sieskola. Starten skedde 1971 med tvaarig ekonomisk linje, som ersatte
fackskolan och tvaarig distributions- och kontorslinje som ersatte de
cirka 300 kontors- och detaljhandelskurser som dittills bedrivits.

Vissa yrkesskolor hade redan tidigare fungerat som integrerade skolor.
Man erbjod tvdariga handels- eller kontorsutbildningar som byggde pa
folkskola eller enhetsskola, tvdariga kamerala kurser och sekreterarut-
bildningar med realexamen som grund samt eftergymnasiala utbildningar.
Vidare bedrevs deltidskurser savil pd dag- som kvillstid ("komvux-
kurser”).

Det hir perspektivet pd handelsutbildningen i Sverige visar med all
tydlighet att tiden frin 1960-talet varit en synnerligen dynamisk period
for ekonomisk utbildning i Sverige. Detta hiinger ocks& ihop med den
tekniska utvecklingen av kontorstekniska hjilpmedel.

Administrativ teknik

Anda fram till mitten av 1800-talet hade man i stort sett samma hjidlpmedel
pé kontor som pa 1400-talet. Handelns och industrins kraftiga expansion
i slutet av 1800-talet fick till foljd att kontorsarbetet okade och didrmed
Okade ocksd behovet av tekniska hjilpmedel. Redan i mitten av 1700-
talet uppfanns de forsta skrivmaskinerna men det skulle droja till slutet av
1800-talet innan tillverkningen av skrivmaskiner kom igdng. Tangentbor-
det utformades av en slump. Tangenterna sattes forst i alfabetisk ordning
men for att forhindra att typarmarna slog ihop vid vissa bokstavskombi-
nationer gjordes sténdigt nya omflyttningar av tangenterna. Det tan-
gentbord vi har idag utformades av den man som anses vara skriv-
maskinens fader, Christopher Latham Sholes. S& sméningom utvecklades
en metod att skriva med alla fingrarna utan att se pd hiinderna, den s k
touchmetoden. Kravet pa utbildning i att skriva maskin uppstod i takt
med skrivmaskinens anvindning i kontorsarbetet. Kunnighet i maskin-
skrivning blev fér méanga flickor vigen till ett yrkesarbete. Den forsta
fackforeningen for maskinskriverskor och stenografer bildades i Amerika
1904.
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Frén slutet av 1800-talet uppfanns och utvecklades dven maskiner for
rdknearbete och duplicering. Uppfinningen av karbonpapperet blev av
stor betydelse for férenkling av kontorsarbetet. PA 1900-talet fick vi me-
kaniska, elektriska och elektroniska hjidlpmedel f6r maskinskrivning, dup-
licering, riknearbete, bokf6éring m m.

Under slutet av 1970-talet kunde vi ana att det skulle ske stora for-
andringar av kontorsarbetet och didrmed kontorsyrkena. Informations-
behovet okade samtidigt som krympande ekonomiska ramar tvingade
fram rationaliseringar. Bokforings-, fakturerings- och lénerutiner och inte
minst skrivarbete hade borjat datoriseras. Kommunikationshjilpmedel
som telex och telefax var en realitet.

I Dataeffektutredningens skrift “Datorer pa kontor” som utkom 1981
framférdes starka farhdgor for minskad rekrytering till kontorsyrken,
framst pd de lidgre befattningsnivaerna. Farhigor som nu besannats. Alla
forskare var dock &verens om att kravet pa kunskaper och firdigheter i
datoriserat kontorsarbete skulle bli allt starkare.

Skoloverstyrelsens mangariga samarbete med representanter for Han-
delns yrkesndmnd, SAF, TCO, LO och AMS var ett gott stod infor den
fordndringsberedskap som nu var nédvindig. Det var dags for Sversyn
av savil utrustningslistor som kursplaner. Utrustningslistan frin 1971 for
distributions- och kontorslinjen uppdaterades 1982 med elektroniska
hjilpmedel for bade handel och kontor.

Men redan i slutet av 70-talet hade ménga skolor skaffat datorutrust-
ning. Denna anvéndes frimst inom den naturvetenskapliga sektorn men
tillampningar i ekonomiska dmnen 6kade. Under tiden for mina skolbestk
priglades datoranvéndningen i ekonomiska d&mnen av bristen pé limplig
datorutrustning, adekvat programvara och ldrarfortbildning. Frigan om
datorutrustning for ekonomiska tillimpningar hade utretts i flera 4r. Man
mirkte bade oro och motstand fran ldrarna infor allt nytt som kom i ra-
sande fart. Fortbildningsinsatserna nadde inte alla ldrare utan manga
maste skola om sig pa egen hand till den nya datortekniken. Lirarna 1&g
ibland “bara sidan fore” eleverna. Den fortbildning som dittills hade er-
bjudits hade dessutom varit alltfor teoretisk. Lirarna behtvde praktiska
tillimpningar vid datorskéirmarna.

Lararna i maskinskrivning menade att eleverna inte kunde lira sig tan-
gentbordsteknik via ett datorprogram. Tveksamheten var densamma da
de mekaniska maskinerna ersattes av elektriska. Erfarenheten har dock
visat att ldrarna har kunnat bemistra radikala fordndringar i arbetstekni-
ken.

Undervisning i kontorstekniska d&mnen &r i hég grad beroende av och
hopkopplad med kontorsteknisk utrustning. Undantaget hirifrin dr dm-
net stenografi.
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Nar det giller behovet att kunna gora snabba anteckningar kan vi gi
tillbaka 4nda till de gamla romarna. I den romerska senaten férdes an-
teckningar med en typ av snabbskrift som kallas de tironska noterna.
Maénga stenografisystem har sedan uppfunnits 6ver hela virlden. Det sys-
tem vi tillimpar i svenska skolor har sitt ursprung fran tyska system och
anpassades och utvecklades av systemuppfinnaren, dverste Olof Werling
Melin.

Av tradition har tillimpning av stenografisk firdighet kopplats till
kommunikation enbart inom det administrativa omridet. Detta 4r egentli-
gen beklagligt eftersom nyttan av att kunna skriva snabbt frimst ligger i
att kunna gora snabba anteckningar under sammantriden, seminarier, f6-
reldsningar, telefonsamtal m m — en nyttig fardighet f6r manga andra ka-
tegorier i samhéllslivet 4n bara kontorsanstillda.

Frén att ha varit ett obligatoriskt 4mne i Sveriges handelsskolor i
manga artionden blev stenografi frdn 1964 endast ett alternativimne.
I den nya programskolan #r stenografi ett tillvalsimne for alla elever men i
konkurrens med manga andra dimnen.

Linjestruktur

Vid tiden for min gymnasieinspektorsperiod var féljande studieviigar ak-
tuella inom den ekonomisk-merkantila sektorn:

Trearig ekonomisk linje med grendelning i irskurs 3, tvaarig ekonomisk
linje och tvadrig distributions- och kontorslinje med grendelning i ars-
kurs 2.

En femtedel av gymnasieskolans elever studerade p4 nigon av dessa
linjer. Amnet maskinskrivning och kontorskunskap forekom &ven pé tva-
arig social linje.

Aren 1977-1981 da Jjag tjdnstgjorde som gymnasieinspektor priglades
av vintan pd gymnasieutredningens betinkande. Skoldverstyrelsen arbe-
tade under dessa ar med utvirdering och analys av de tre ekonomiska
linjerna. Jag vet att gymnasieinspektrernas medverkan i detta arbete var
virdefull genom att synpunkter fran samtliga kategorier i skolan direkt
kunde vidarebefordras till sektorsansvariga inom SO.

Maluppfyllelse

Gymnasieinspektorernas framsta uppgift var att kontrollera pa vilket sitt
skolorna levde upp till de mal och riktlinjer som faststillts i Lgy 70. Det
var givetvis svart for att inte siga omdjligt att under ett tvadagarsbesok
skaffa sig den &verblick och den insyn i det dagliga arbetet i skolan, som
skulle avspegla uppfyllelsen av de 6vergripande mélen.
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Under bestken i skolorna koncentrerade jag mig pé vissa formule-
ringar i Lgy 70. Genom samtal med skolpersonalen och eleverna samt un-
der lektionsbesok forsdkte jag f& en uppfattning om hur skolan tolkade
och genomférde vad som stod i Allménna delen, avsnittet Mal och riktlin-

jer.
Gymnasieskolans yttre organisation och inre arbete méste dérfor for-
mas s, att det blir mdjligt for varje enskild elev att finna studievigar
och arbetssitt som frimjar den personliga utvecklingen. Ett sirskilt an-
svar har skolan fér elever som av fysiska, psykiska eller andra skél har
svarigheter i kamratkretsen och skol arbetet,
Utbildning av elever med olika behov av stéd och stimulans i undervis-
ningen har #nda sedan 50-talet sttt i fokus for mitt intresse. Som lirare
har jag mott horselskadade, rorelsehindrade och synskadade elever samt
elever med inldrningssvarigheter.

I och med att gymnasieskolan inférdes 1971 integrerades elever med
studiesvarigheter i vanlig klass. Specialklasser som ladste enligt sérskild
kursplan fanns dock kvar i ¢ 25 kommuner under tiden fér mina skolbe-
sok.

Elever med olika slag av studiesvarigheter fick ofta radet att skaffa sig
utbildning inom handels- och kontorsomradet. En uppfoljning av av-
brottsfrekvensen pad Dk-linjen i Stockholm under ldsaret 1979/80 visade
tyvirr att 40% av eleverna avbrutit sina studier redan efter en termin.
Studieavbrotten for samtliga linjer och specialkurser var vid samma tid
22%. Orsakerna till avbrotten var lite kiinda. Skoltrotthet uppgavs oftast
som orsak. Vi vet dock att manga elever, som fatt sdrskilt stod i grundsko-
lan Aterfanns pd Dk-linjen (liksom pa verkstads-, konsumtions- och livs-
medelstekniska linjerna).

Det fanns alltsd behov av fortbildning om specialundervisning for 14-
rarna i yrkesimnen pa Dk-linjen. Aren pa skoloverstyrelsen gjorde det
mojligt for mig att i arbetsgrupper utarbeta service- och studiedagsmate-
rial for att ge exempel pé hur innehallet i kursplanerna kunde anpassas till
elever med siirskilda behov av stdd och stimulans i undervisningen.
Samverkan med SO:s konsulenter i svenska betydde mycket i detta ar-
bete.

Under besoken pa maskinskrivningslektioner kunde jag konstatera att
raden i servicematerialen haft effekt. Manga ldrare i maskinskrivning hade
blivit skickliga i att analysera om de felslag eleverna gjorde berodde pa
rena anslagsfel eller pa att de hade lids- och skrivsvarigheter. I samarbete
med svensklidrare och speciallidrare utarbetades anpassade tridningspro-
gram i maskinskrivning.

Tack vare en di timligen generds tilldelning av halvklasstimmar i yr-
kesdmnen p& Dk-linjen kunde ldrarna individualisera undervisningen och
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ta hand om de elever som behdvde mer tid for inldrning. Att alla hinder
kan rivas upplevde jag i en norrlandsskola, dér en neurosedynskadad
flicka framgangsrikt skrev med fotterna pd en elektrisk skrivmaskin.
Pappersinsittning m m klarade hon galant,

Redan i borjan av 80-talet uppfanns och utvecklades elektroniska
hjdlpmedel och datorprogram for elever med olika handikapp och sikerli-
gen har utvecklingen gatt framat sedan dess.

En fréga som alltid diskuterades under mina besék var bedomning och
betygséttning av elever med olika studiesvarigheter. Manga elever hade
gjort fina prestationer utifran det handikapp de brottades med, men pro-
blemet var att de skulle bedomas i relation till 6vriga elever.

Amnesmal i zmnen som maskinskrivning och stenografi innehaller mit-
bara firdigheter. I maskinskrivning testas elevernas firdighet bl a i hur
manga nedslag de kan prestera under tre eller femton minuters skrivning.
De fér inte ha mer &n en viss felprocent for att bli godkinda. Eleverna
skall vidare skriva med touchmetoden.

For att f4 en uppfattning om méaluppfyllelsen nir det gillde hastighet
och sikerhet medforde jag ndgra test i maskinskrivning vid mina besok
varen 1981. Lirarna genomfdrde testen och ¢ 800 elever fran alla berorda
linjer i gymnasieskolan deltog. Resultatet blev dystert. Antalet felslag var
oroande manga och det sorgligaste av allt var att mer #4n hilften av ele-
verna inte anvinde touchmetoden.

Stenografi var ett alternativimne till matematik. Elever, som inte ville
fortsitta sina matematikstudier, gjorde da ett negativt val. Man valde bort
matematik och var tvungen att vilja stenografi. Nir motivation saknas pa
verkar detta naturligtvis bide undervisning och resultat. Utbildningstak-
ten var lag och fick till f6ljd att eleverna inte uppnadde tillricklig fardig-
het for att kunna praktiskt tillimpa stenografin i yrkeslivet.

Ett test i stenografi, som jag medférde 1980, bestod i att eleverna skulle
gora en utskrift efter ett enkelt stenogram och avsdg att undersdka elev-
ernas formiga att interpunktera och stava. Tyvirr var resultaten av detta
test lika nedslaende. Utdver stavnings- och interpunktionsfel var sir-
skrivning av sammansatta ord mycket vanligt. Det bor framhéllas att elev-
erna pa tredrig ekonomisk linje genomgiende hade bittre resultat &n
eleverna pa tvaariga linjer.

Beddmning av elevernas prestationer i maskinskrivning och stenografi
grundas huvudsakligen pa hur de praktiskt kan tillimpa dessa firdigheter
i olika arbetsuppgifter. Resultaten &r starkt beroende av elevernas sprik-
liga fardigheter.

Nir det gillde &mnen som kontorskunskap och praktiskt sekreterarar-
bete gick det naturligtvis inte att testa maluppfyllelsen pd samma siitt som
i maskinskrivning och stenografi. Lirarna var starkt bundna av liromed-
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len som innehdll en faktadel och en del med Svningsuppgifter. Kate-
derundervisning var vanligast vid faktainldrning och proven var utfor-
made som ldrobbckernas 6vningsuppgifter — tyvérr.

Kontorsteknik och praktiskt sekreterarbete pa trearig ekonomisk linje
kritiserades starkt av eleverna. Dessa d&mnen forsvann fr o m 1982/83 och
ersattes av dmnet arbetsmetodik i vilket ldrarna i foretagsekonomi och
maskinskrivning skulle samverka i praktiska moment.

Organisatoriska problem

Den tvadriga fackskolan erbjod fran borjan flera grenar i arskurs 2. Det
visade sig redan efter ett par ar att de flesta skolor hade for litet elevun-
derlag for att kunna tillgodose elevernas 6nskemal om grenspecialitet.
Grenarna togs dérfor bort da tvaarig ekonomisk linje inférdes i gymnasie-
skolan 1971. Trots dessa erfarenheter fick den nya tredriga ekonomiska
linjen samtidigt fyra grenar i arskurs 3.

Efter nagra ar stod det klart att endast stora kommuner erbjod samtliga
grenar pad E-linjen, dock inte alltid inom en och samma skolenhet.
Eleverna var klart ovilliga att byta skola/skolort och ddrmed ldrare och
kamrater i sista arskursen. De valde d& hellre vad den egna skolan kunde
erbjuda av grenar.

I mitten av 70-talet brjade man ocksa ifragasitta behovet av tre eko-
nomiska studievigar i gymnasieskolan.

Skoloverstyrelsen genomférde under aren 1976-1981 omfattande en-
kdtundersokningar riktade till skolledare, ldrare, elever och arbetsgivare.
Savil enkiitsvaren som mina intervjuer pa skolorna bekriftade elevernas
begrinsade valméjligheter infor arskurs 3. Avndmarna ansag att tva eko-
nomiska studieviigar var tillrackligt och de ifrdgasatte frimst behovet av
tvadrig ekonomisk linje.

1985 avskaffades grenarna pa tredrig ekonomisk linje. Eleverna er-
bjods i stillet frihet att vilja pa sitt sprék- och matematikprogram samt in-
riktning p& ekonomiskt specialimne i arskurs 3.

Tvadrig ekonomisk linje forsvann vid reformeringen av gymnasiesko-
lan 1992.

Inbyggd utbildning

Den visentligaste erfarenheten av kontorsarbete fick Dk-eleverna genom
den inbyggda utbildningen i &rskurs 2. Anda sedan distributions- och
kontorslinjen startade 1971 har praktikperioderna varit uppskattade av
elever, foretag och skola. Praktiken forlades till varannan vecka eller med
2-3 dagar per vecka. Helt problemfritt var det naturligtvis inte. Det upp-
stod irritation nir det gillde vilken personalkategori som skulle skota
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platsanskaffning och uppfoljning av verksamheten. Ersittningsfrigan
véllade problem och I6stes pa olika sitt i kommunerna.

Vid inspektion av skolor med Dk-linje forsokte jag klimma in ett besok
pé ndgot praktikforetag. Skolorna gjorde urvalet si jag forstod att det var
det bista jag fick se. Enligt eleverna var det stor variation i kvaliteten pa
handledningen. Arbetsuppgifterna var ofta ensidiga och rutinbetonade
och eleverna klagade 6ver att de var “oavldnad arbetskraft”. Storre fore-
tag som butikskedjor och storkontor gjorde ambitidsa insatser for prakti-
kanterna. Det férekom t ex inslag av teoretiska lektioner i branschkinne-
dom.

Eftersom handledarna i foretagen skulle fungera som “ldrare” i prak-
tikimnena skulle de ocksd utvirdera och betygsiitta eleverna. De tyckte
att eleverna gjorde bra ifrdn sig och betygsmedelvirdet kom att ligga
strax under 4,0. Handledarnas egen erfarenhet av betyg var ofta den tidi-
gare bokstavsskalan och de hade mycket svart att tillimpa den relativa
skalan. Skolorna forskte informera handledarna i betygsittningens mys-
terier men lyckades aldrig helt.

Att foretagen var nojda med eleverna bekriftas av att ménga av dem
fick anstéllning i praktikforetaget efter skolans slut. Foretaget hade lirt
kédnna eleven vil och denne hade fatt en fin inskolning pa arbetsplatsen.
Tyvérr minskade efterfrigan pd arbetskraft inom kontorsomrédet redan i
slutet av 70-talet. Detta piverkade omedelbart elevernas val av gren infor
arskurs 2. Dittills hade 2/3 av eleverna valt kontorsgrenen men nu blev
den distributiva grenen mer attraktiv.

Samverkan

Nir eleverna forstd, att inget dmne 4r ett sjilvindamal utan att alla hora
mer eller mindre ihop, att alla 4mnen bilda den grund, som de i sitt
kommande arbete ute i livet skola bygga p4, ldgga de ner en helt annan
intensitet i sitt dagliga skolarbete.
Av pluralindelserna forstar vi att detta skrevs for linge sedan. Aret var
1939 och forfattaren var rektor Ivar Astrand i tidskriften Skola och sam-
hille.

Fyrtio ar senare méste jag tyvirr konstatera att samverkan mellan ka-
raktdrsimnena fortfarande var sillsynt. Skolbesdken inleddes med studier
av drskursplaneringar och betygskataloger. Arskursplaneringama over-
ensstimde ndstan alltid med ldrobdckernas kapitelindelning och samver-
kan med andra d&mnen angavs med en notering i hdgermarginalen.
Lektionernas innehdll under mina besok var ofta ett helt annat in vad
planeringen hade angivit. Oj, vad mycken maskinrikningstrining som
pagick!
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For att beskriva mdjligheterna till samverkan i karaktdrsdmnen fér jag
ga bade tillbaka och framat i tiden.

Yrkesutbildningsberedningen pa 60-talet ansdg att utbildning for yr-
ken inom handel och kontor borde slds ihop. Distributions- och kontors-
linjen skulle utbilda for arbetsuppgifter i foretag som koper och siljer va-
ror och tjanster och f6r de adminstrativa uppgifter som hér ihop med sé-
dan verksamhet. Att ge eleverna en helhetsbild i utbildningen ansigs dér-
for mycket visentligt, likasa att detta skulle ske redan i skolan.

Vid Hedbergska skolan i Sundsvall pagick forsok i mitten av 70-talet
med dmnessamverkan p& Dk-linjen. Lérarna lade ner mycken méda for att
astadkomma en logisk samverkan mellan de sex karaktirsimnena pé lin-
jen. De samplanerade och periodléste for att samordna moment fran olika
dmnen i undervisningen.

Samverkansmdojligheterna utvidgades senare i en forsdksverksamhet
med reviderad timplan f6r Dk-linjen fr o m 1982/83. Kursplanearbetet for
detta forsok pagick under mina ar som gymnasieinspektor och jag med-
verkade i arbetsgrupperna. Igingsittandet av forsoket fordrsjdes dock
av att gymnasieutredningen som arbetade sedan 1976 inte limnade sitt
betinkande forrin 1981. Forsoket kunde dock starta i fem skolor hosten
1982. Nu slogs karaktdrsdmnena foretagsekonomi, distributionskunskap,
kontorskunskap, konsument- och varukunskap samt maskinrdkning och
maskinbokforing ihop till ett imne Handels- och kontorsldra med dmnes-
delarna ekonomi, handel och kontor. De tidigare separata #mnena kon-
tors- och distributionspraktik integrerades ocksa i detta nya dmne.

1985 overgick Dk-forsoket i en “forsoksverksamhet” med tvaarig
handels- och kontorslinje (Hk) dér det integrerade yrkesimnet handels-
och kontorsldra beholls med ett nytt &mne, ADB och terminalarbete, in-
fordes for att paskynda anvidndningen av datorer i undervisningen.
Vidare gjordes engelska, matematik och samhéllskunskap till obligatoriska
dmnen.

I detta forsok fick alla skolor delta om man samtidigt lade ner den tva-
ariga ekonomiska linjen. Efter nigra ar hade s gott som samtliga skolor
lagt ner Dk- och Ek-linjerna och 6vergatt till Hk-linjen.

Med st6d av fortbildning och av SO anordnade sammankomster med
inriktning mot planering och arbetsformer uppnédde de flesta skolor god
samverkan i blockidmnet handels- och kontorsldra. Aktiviteter som &v-
ningsforetag och rollspel, praktikfallsuppgifter och sammanhiingande ar-
betsrutiner (stationsutbildning) eller problem- och projektinriktad under-
visning pagick i manga skolor.

Naégra forsoksskolor gick s& langt att de lade undan lirobsckerna och
skapade egna integrerade kompendier och prov i dmnet Handels- och
kontorsldra. I sanningens namn méste dock sigas att vissa initiativ till
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samverkan misslyckades. Det fanns ensamvargar bland ldrarna som inte
ville ha ndgon inblandning i sin undervisning.

Den arbetsgrupp for &versyn av den gymnasiala yrkesutbildningen
som tillsattes 1984 lade fram sitt betéinkande 1986 med forslag till tredriga
yrkeslinjer. Efter riksdagsbeslut 1988 startades samma &r forsok med bl a
en tredrig handelslinje med modulindelade #mnen. Blockimnet handels-
och kontorslédra kunde av fackliga skil inte behéllas. I stillet skapades tre
separata dmnen: foretagsekonomi, forsiljning och service samt informa-
tionshantering och textbehandling. Den inbyggda utbildningen integre-
rades i &mnena administrativ service och kommersiell service i arskurs 3.
For att trots detta behdlla mojlighet till helhetssyn och samverkan i
undervisningen fick samtliga karaktirsimnen en gemensam modul
"projektarbete”.

I handels- och administrationsprogrammet, som nu har ersatt handels-
linjen i samband med gymnasiereformen fran 1992, #r tidigare timplane-
I6sningar for att dstadkomma samverkan borta. Detta program, som har
sitt ursprung i Dk-linjen omfattar sex yrkesdmnen indelade i 15 kurser
med tillvalsémnena inrdknade 10 dmnen och 28 kurser. Liksom for Dk-
linjen ges rdd i kommentartexter om samverkan med andra dmnen. Det dr
aterigen upp till varje ldrare att med god vilja samverka med Gvriga lirare i
programmet. Cirkeln &r sluten.

Ldrarutbildning

Den snabba utvecklingen inom kontorsomrédet stiller givetvis dkade
krav pd lirarkompetens. En arbetsgrupp inom UHA, som jag deltog i, star-
tade i slutet av 70-talet en &versyn av ldrarutbildningen och intrideskra-
ven till lirarhdgskolan for larare inom industri och hantverk samt handel
och kontor. Langtgéende forslag lades fram som innebar bl a vissa uni-
versitetsstudier for kontorsldrare. Arbetet lades ner 1984 i avvaktan pa en
total reform av utbildningen till gymnasieldrare. S& vitt jag vet, har ingen-
ting hiint dnnu. De regionala lirarhdgskolorna skapar egna intagnings-
krav eller lagger ner utbildningen i véntan pa nya direktiv,

Var gymnasieinspektoren till ndgon nytta?

Den utvirdering som Riksrevisionsverket gjorde 1980/81 och som resul-
terade i att gymnasieinspektionen upphorde 1982, grundade sig huvud-
sakligen pa inspektorernas arliga skriftliga rapporter. Dessa var oversikt-
liga och allmint hallna — en sammanfattning av &rets besok. De var neut-
rala s tillvida att inga skolor, skolledare eller lirare namngavs.

Vad som inte kom fram var att inspektorernas uppgift mer och mer kom
att inriktas mot information och radgivning. Under skolbestken informe-
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rade vi om pagiende utvecklingsarbete och om hur olika problem lostes i
andra skolor. Om vi upptiickte problem av allvarligare slag tog vi kontakt
med bertrd ldnsskolndmnd och ansvarig pa skolGverstyrelsen.

Inspektorerna kunde ocksd upptiicka fortbildningsbehov och vidare-
befordra dem till fortbildningsansvariga. Tack vare att vi reste regionvis
kunde vi iaktta effekterna av fortbildningsinsatserna. Stimulans under
studiedagar om #ndrade arbetsformer hade t ex resulterat i stationsut-
bildning i kontorskunskap i Smaland och 6vningsféretag i manga skolor i
Mialarlandskapen och i Géstrikland.

Under mina resfria veckor var jag stationerad i Stockholm och hade
min arbetsplats pa skoloverstyrelsen. Utéver den tid som gick at till upp-
foljning och forberedelser av resor kunde jag delta i avdelnings- och sek-
torsmoten samt medverka i arbetsgrupper. Dérfor hade jag alltid aktuell
information frén SO med i bagaget. Dessutom kunde jag kontinuerligt till-
féra kollegerna pad SO muntliga rapporter fran skolbesoken, t ex ge tips
om intressanta aktiviter och om duktiga ldrare som kunde medverka i ar-
betsgrupper och i fortbildningssammanhang.

Planering av inspektorernas resor skedde centralt. Skolorna fick res-
planerna vid ldsérets borjan. Man visste alltsd i god tid vilka dmnen som
var berdrda och vilka veckor besoken skulle dga rum. Andi hinde det
inte sdllan att skolledare var borta eller att ldrare inte infann sig p g a
"ledig dag”.

Det forsta motet med en skolledare kunde bli ganska 6verraskande.
Under ett besok i Eskilstuna, dir jag dvernattat pa Stadshotellet, kopte
jag en morgontidning av portieren och frigade samtidigt om ldmpligaste
végen till Stdlforsskolan. “Ja, det kan jag verkligen, for jag dr rektor pa
den skolan”, blev svaret. Jag sdg nog mycket tvivlande ut men forkla-
ringen kom. Rektorn var just denna vecka ute pd s k samhéllsinriktad
praktik, ett inslag i den padgaende skolledarutbildningen.

Den for mig mest virdefulla erfarenheten av tiden som gymnasiein-
spektor var upptickten hur olika forutsdttningarna var for skolorna att
genomfdra undervisningen. Jag besokte en glesbygdsskola i Norrbotten,
som bedrev Dk linjen i B-form. En ldrare undervisade i savil foéretagseko-
nomi som alla yrkesdmnena for handel och kontor. Eleverna i arskurserna
1 och 2 samléste. Utbudet av praktikplatser bestod i de kommunala fo6r-
valtningarna och négra handlare pa orten. Négon tid senare besokte jag
en storstadsskola med tre paralleller av E-linjen, tva av Ek-linjen och fem
av Dk-linjen. Antalet ldrare i ekonomiska dmnen var drygt 20.
Glesbygdsskolornas ekonomi tillét inte alltid att lirarna gjorde 1&nga resor
for att delta i studiedagar m m. Jag vet att inspektdrerna var sirskilt vil-
komna i dessa skolor.
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I och med omorganisationen av den statliga skoladministrationen for-
svann dmnesbevakningen pa filtet. Utvirderingen av den nya gymnasie-
skolan &r inriktad mot organisatoriska och ekonomiska faktorer. I den hir
artikeln har jag forsokt visa vikten av att ett kontinuerligt utveck-
lingsarbete i yrkesimnena pagér i takt med den utveckling som sker i ar-
betslivet. Lirarbehdrighet och fortbildningsinsatser hor ihop med detta.
Numera saknas den direkta kontakten mellan skolorna och den centrala
myndigheten kring frdgor som ror #mneutveckling och #imnesmetodik.

Den helhetssyn pa undervisningen som inspektorerna fick under skol-
besdken tror jag var ett gott komplement till den statistik och de enkit-
undersokningar som gjordes pa regional och central niva.
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Gustaf Ogren:
”Kéann dig sjalv
och andra”

Psykologidmnet pd gymnasieskolan

Psykologin ir till sitt omfang ett litet imne i gymnasieskolan. Kvantitativt
innebir detta att Aimnet har f& timmar i laroplanen. Undantaget ar vard-
linjerna, dir dmnets vésentliga roll i den for beredande yrkesutbildningen
dr uppenbar.

Kvalitativt sett 4r mnet mer #n ett blott och bart kunskapsdmne. Ett
Overgripande mal i ldroplanen #r “att frimja elevernas utveckling till
harmoniska minniskor”. Detta mal odlas givetvis dven i andra dmnen,
men det har stark hemortsritt i psykologin. Det ringa timantalet innebar,
att &mnet inte kunde riknas in i kategorin for heltidsanstillda gymnasie-
inspektdrer (GI i fortsittningen). Ettirsforordnande blev modellen. Detta
fick tva konsekvenser. Det blev ingen personlig kontinuitet i arbetet med
inspektion och radgivning, eftersom vissa ar hoppades 6ver och inne-
havarna vixlade. Detta & andra sidan kunde tillféra &mnet stimulans och
fornyelse.

For min del var situationen den, att jag fick tillfdlle att sammantriffa
med min nidrmaste féretridare, lektor Sten Furhammar frin Boras. Han var
d& ordforande i Filosofi- och psykologildrarnas férening och hade ldgligt
drende till Stockholm efter min utndgmning 1974. Lite briefing’ med
allménna goda rdd och dirtill information om d@mnets hantering pa faltet
var en nyttig fardkost vid starten. En annan form av forberedelse var att
lésa andra foretridares rapporter till SO. Dir var manga goda korn att
himta och forstka ha i minnet vid motet med verkligheten i skolorna.

Maénga av de ordinarie kollegerna var liksom jag baserade i Stockholm
med tjéinsterum pa SO. Detta gav rika tillfsllen att f del av praktiska
erfarenheter om kontakter, forberedelser for reselivet och inte minst hur
de obligatoriska dmneskonferenserna bist skulle utnyttjas.

En tillgéng var vardbyrén pa SO. Redan innan jag gav mig ut p3 filtet
hade chefen, undervisningsradet Alice Lindstrom, vilvilligt inbjudit mig
att deltaga i en stor konferens pa SO. Hennes goda stab av ett tiotal med-
arbetare blev pa olika siitt ett stod for mig i mina forberedelser for besok
pa vardskolor.

176

Nagra ord om min dmnesbakgrund. Studier i psykologi och pedagogik
for John Elmgren i Goteborg med doktorsexamen 1953. Jag tillhdrde den
krets av folkskolldrare som hos Elmgren skaffade sig fortbildning: Ame
Trankell, Mirta Bjorsjo, Rikard Lindahl, Olof Magne. Skolradiochef fran
1949 med breda kontakter med skolledare och lidrare pa alla stadier i
manga landséndar, frimst som avndmare men dven som medarbetare. Tre
ar (fran 1964) som direktor for Unescos pedagogiska institut i Hamburg
med huvuduppgift att anordna internationella pedagogiska konferenser.
Sarskilt viktigt var att detta institut di var den enda mojligheten att till
vistvirlden inbjuda deltagare frén Oststaterna. Jag gjorde da bl a en
erfarenhet som fatt ny aktualitet pd senare 4r. Frén Sovjet kom det alltid
tre deltagare: en fran vardera Ryssland, Ukraina och Vitryssland. — Efter
hemkomsten lektorat i psykologi, forst vikariat vid Socialhtgskolan, sena-
re tjanst vid Kungsholmens gymnasium och direfter vid Lirarhogskolan
som lektor i psykologimetodik och i pedagogik. — Mycket givande var
samarbetet med Geo Hammar pa Kungsholmens gymnasium. Han hade
dels givit ut en omfattande ldrobok i psykologi fér gymnasiet, dels en
utmirkt handledning i &mnet.

Men lat oss ge oss ut pa filtet — en forsta omgang. I rutinerna ingick
tidig kontakt med skolorna for att avisera om kommande besok och for
att fA material. I mitt arkiv har jag bevarat ett féredomligt sddant. Det kom
fran Falkopings gymnasieskola, Kyrkerdrsskolan, benimnd efter den be-
romda ganggriften i Stadsparken. Katalog med ldrarna i psykologi marke-
rade, schema m m samt en vilgjord skrift Gver den 1974 fardigstillda stora
gymnasiebyggnaden. Den inrymde &dven landstingets vardskola. — Detta
stycke skol- och skolbyggnadshistoria hade ett sérskilt personligt intresse
for mig. Fram till 1948 hade staden endast en samrealskola, dédr jag till-
bringade sex &r pa 20-talet fram till realexamen. Nu fanns hir en fullt
utbyggd gymnasieskola som erbjuder alla de utbildningsméjligheter som
normalt efterfriigas. Resplanen for 197475 var uppgjord i forvidg. Den
borjade helt stillsamt — néistan pd hemmaplan, d v s Gangsitra gymnasium
pa Lidingd. Rektor Arvid Moller och hans psykologildrare gav mig en
vilkommen och vilkomponerad introduktion om vad man forvintade sig
av en GI. Det blev annorlunda vid nista bes6k — utombys. Dér var en
ung ldrare med omisskidnnligt spar av 68:a — jag hade mott dem pa
Socialhdgskolan. Han klassade mig p& grund av kliddsel och upptridande
som typisk SO-tjinsteman. — N4ja, hans frisprékighet var ett plus i det som
var viktigast, diskussionen om kursinnehdll och metoder.

Rutinerna vid bestken foljer ju en viss mall. Jag riskerar att upprepa
vad andra kolleger skriver, t ex det forsta besoket hos rektor och studie-
rektor, diskussion om eventuell jimkning pa schemat for att bevista lek-
tioner i d&mnet. Det hiinde givetvis att ingen psykologitimme infoll under
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den eller de dagar da jag kom. Detta ordnades i regel smidigt. Det var ju
viktigt for den avslutande @mneskonferensen att ha hort och sett ele:ver-
na. For mig var det ocksa viktigt att forsoka fa ett mote med skoldirek-
téren. Om besoket vid skolan skulle féranleda forslag till 6kad satsning
pa litteratur eller laborationsmaterial, s& var det bra att forankra sadana
onskemal som stod &t rektors atgérder. I regel lostes ju sddana fragor
dock inom skolan. Om tiden medgav kunde ju en sddan artighetsvisit
dven leda till en diskussion om allmént pedagogiska fragor. Lektioner i
psykologi f6ljer sannerligen inga mallar. Den forsta variabeln — ldraren -
4r givetvis viktigast. I ndgra fall triffade jag pa aldre kolleger som varit
med redan nir psykologin ingick i filosofiundervisningen. Om de hade
fostrats i Hans Larssons filosofi, s& anade jag dennes larobok i psykologi i
bakgrunden, som jag trots dess alder har stor aktning for (forsta upplagan
1896). Som aktuell larobok hade den givetvis ersatts av ndgon ur utbudet
p4 fem—sex modernare lirobocker frén olika forlag. Dessa fa éldre ldrare
hade genom sin lnga erfarenhet vaskat fram det bista ur psykologin. For
mottagliga elever kunde de sikert skapa ett bestdende intresse fér dmnet
utéver och forbi den tid di ett foreskrivet pensum borde inldras. Den
storsta kategorin av psykologildrare var mer eller mindre fostrade i den
moderna psykologin med dess experiment, elevlaborationer, gruppdiskus-
sioner och litteratursokning. Begreppet laboraioner associeras ju i forsta
hand till imnena biologi, fysik och kemi med sérskilda ldrosalar. I psyko-
login finns det nu ett utbud av experimentmaterial for anvéndning i klass-
rummet. I nigra skolor har ldrarna samarbete med kollegerna i de tre
niamnda laboratorieimnena for att t ex studera sinnesfysiologin, nerver
och hjirna. En fast och viktig resurs utanfor ldroboken ir biblioteket. Vid
besok ingar en granskning av biblioteket som en mycket viktig del. Det
ar da inte endast friga om bredvidlidsning eller 16sning av gruppuppgifter
utan lika mycket tips om illustrerande skonlitteratur. Denna anknytning
dr sdrskilt viktig pd humanistisk linje.

Aterigen ut pa filtet. Ett av mina forsta besok gillde Adolf Fredriks
musikgymnasium. Denna speciella skola beh6ver knappast ndgon presen-
tation. Elevurvalet #r kiint. Den motivation som sing och musik utgér
tycks smitta av sig dven pd andra dmnen. Psykologildraren hade manga ar
i tjanst. Hon vardade sig mycket om @mnets humanistiska sida och f6ljde
med i utvecklingen i bade innehdll och metodik. Freud var nagot av en
husgud fér henne, och honom kommer man ju helt enkelt inte forbi. Hon
hade ett viletablerat samarbete med bibliotekarien. — For en amator pa
musikens omrade var det mycket stimulerande att kunna 4gna négra fria
timmar &t att lyssna till hur makarna Hillerud och andra musiklérare
vardade sina sangféglars roster och utbildning.
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Vardskolornas tvéariga linjer var vid denna tid vil etablerade. Vd-
linjens samtliga grenar hade i arskurs 1 65 timmar psykologi och 51 i
drskurs 2. Forsta terminens grundkurs borde ge tillréckliga kunskaper och
insikter for att eleverna skall kunna forstd upplevelser och reaktioner hos
sig sjélva och hos andra. En vecka i december besékte jag fem vardskolor
i Stockholmsomradet. Sammantaget fanns det hér tillféllen att se hur psy-
kologin &r ett oumbirligt inslag i blivande vardpersonalsutbildning.
Praktikperiodernas erfarenheter och upplevelser utnyttjades vil for
eleverna i arskurs 2. Vid denna tid var temat om ménniskan vid livets slut
aktuellt pd grund av nigra nyutkomna boécker. Bide detta tema och
andra lika viktiga behandlades i gruppdiskussioner med livligt deltagande
av eleverna. Det var direkt stimulerande att uppleva hur vil samarbetet
ldrare~elever fungerade — med ett undantag. Under en av de fem dagarna
hinde det som en GI ndgon gang maste rikna med att mota: en lirare var
direkt olamplig att undervisa pa en vardlinje. Jag kiinde till honom redan
tidigare genom min tjdnstgéring pa Lararhdgskolan och blev férvanad
ver att finna honom pa denna plats i denna undervisningssituation dér
han minst av allt passade. Detta var alltsa i slutet av hostterminen. Jag
kunde endast starkt stodja skolans ledning i deras avsikt att inte forlinga
vederbodrandes forordnande.

Den femte besoksdagen infoll den 13 december. Just denna dag fick
Jjag vara med om det ovanliga att gora besoket samtidigt som en kollega.
Det var Britt Behrman, GI i vardkunskap. Vi hade ju rédan haft mycket
samarbete nir vara hemmaveckor pd SO rikade sammanfalla. Nu fick vi
samarbeta pa filtet. — Behover jag siiga, att den dagens studier fick ett
lyft och en touche av Ljusbirerskan som hade métt oss i tidig morgon.

I botjan av vt 1975 dntrade jag en sondag tiget norrut mot Ange.
Hotellet var som vanligt bokat i férvig. I hotellreceptionen var det tomt.
Inga signaler hjélpte. Jag valde ut en av de hiingande nycklarna. Rummet
var helt utkylt — alltsd nista nyckel. Dir var turen bittre. Jag lade en
skriven lapp vid receptionen och anmilde mitt tilltag och hoppades pé en
tidig frukost nésta morgon. Jo d4, allt var i gng. — Detta med hotell var
inte oviktigt. Ibland var man hénvisad till stadshotell. D4 var det ange-
laget att fa ett rum sa langt som mojligt frn ljudvagorna fran matsalens
dansgolv. Den ende psykologildraren i skolan visade sig vara kunnig i
dmnet och metoderna och mycket glad at att f4 en besokare att diskutera
och ridgéra med. Aven ndgra kvillstimmar offrade hon gastvanligt for att
folja upp sadant som vi inte hunnit med under lektioner, samtal och 4m-
neskonferens. — I kollegierummet kom jag i samtal med en av spraklirar-
na. Han var invandrare med redan lang erfarenhet i Sverige. Hur vi kom in
p& min stillsamt odlade sprékhobby arabiskan minns jag inte. Han hév-
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dade att bista sittet att ldra arabiska dr att forst l4sa persiska — pehlevi.
Nu ér ju skriften i de tva spriken vildigt likg, men men...

Vid denna tidpunkt hade mitt arbete i SO fAtt ytterligare en dimension.
Evald Palmlund har i sin inledande uppsats ndmnt, att vissa GI redan fore
sin anstillning varit engagerade for att forfatta nya kursplaner och att
andra dven efter anstillningens borjan anfortroddes sddana uppdrag.
Psykologin var ett &mne som dnnu levde efter den gamla kursplanen.
Undervisningsradet Bengt Thelin beslot att tillsdtta en kommitté for att
utarbeta en ny kursplan. Han utsdg mig till ordférande i en grupp med
adjunkterna Nils Modéus, Jonkoping, Ulf Stahlbrost, Sundsvall och
Gunilla Wester, Umea, som 6vriga medlemmar. Detta uppdrag var en av
orsakerna till att mitt ettdrsforordnande — normalt for ett litet imne — nu
forlingdes ytterligare ett ar. Jag skulle ddrigenom dels bittre kunna
analysera bristerna i den gillande kursplanen, dels i samtal med ldrare och
elever kunna samla upp synpunkter pa forbittringar. Mina tre kolleger
satt givetvis inne med den storsta erfarenheten, men jag hade ambitionen
att kunna viga in det bista som jag samlade upp under mina skolbesok.
Mitt forlingda foérordnande hade dven tva andra orsaker. Jag hade vid
studiet av foretrddarnas rapporter funnit, att 6vre Norrland aldrig fatt
besok av GI i psykologi. Jag papekade det for skolridet Ake Isling.
Vidare hade jag endast ett ar kvar till pensioneringen. Bdde general-
direktoren Jonas Orring och Isling fann skil i att 1ata mig fullborda mina
41 ar i pedagogikens tjinst pa detta sitt,

Vér kommittés arbete blev att i forsta hand granska den gillande kurs-
planen. Den hade av en yngre generation psykologilidrare upplevts som
alltfor beroende av den akademiska psykologin, nér det gillde tillimp-
ning pé undervisningsniva inom gymnasiets olika linjer.

En psykologildrare och f d gymnasieinspektor, Goran Weldes, uttryck-
te denna kritik vél i en intervju: "Nuvarande ldrobdckers uppliggning
efter huvudomraden (som inom den akademiska psykologin) hotar att
klyva dmnet i osammanhzngande bitar, nigot som ir sirskilt katastrofalt
for ett dmne som psykologin. Dartill medfor en sddan uppliggning litt att
man blir for teoretisk och tar in for litet av tillimpningsomraden.”

Efter vira egna analyser och kontakter med psykologilirare kunde vi
ett stycke in pa mitt andra tjdnstedr sénda ut vart preliminira malférslag
som diskussionsunderlag for synpunkter och kommentarer till vart arbete
med lédroplanen. Hir foljer vart forslag. Med utgangspunkt i gillande lidro-
plan och med beaktande av de dvergripande maélen vill gruppen formu-
lera foljande programforklaring: Eleven skall genom undervisningen i
psykologi fa:
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- kunskaper om och en helhetssyn pa individens forutsittningar och
beteenden,

- en utvecklad beredskap att se nyanserat pd méinniskan som individ
och samhéllsmedlem,

- Ovning i att gbra observationer pa individer och grupper,

- kunskaper om utvecklingen fran barn till ldring samt om relationerna
mellan olika éldrar,

- kunskaper om samspelet mellan individer och olika miljoer,

- utvecklad férméga att 4stadkomma goda relationer mellan andra indi-
vider.

Mitt uppdrag i kommittén kvarstod efter min pensionering. Vart forslag
till kursplan antogs att tillimpas fran den 1 juli 1979. En kort dokumen-
tation kan vara pd sin plats eftersom denna typ av uppdrag som redan
ndmnts var en viktig del av GI:s verksamhet. Supplement 48 i Lgy 70,
Psykologi dr den formella titeln pd den nya ldroplanen. Jag Aterger Mal
och huvudmoment in extenso:

Mal: Eleven skall genom undervisningen i psykologi skaffa sig

kunskap om grundliggande principer fér méinniskors beteenden och

upplevelser med utgangspunkt i fakta och erfarenheter, grundade pa
forskning,

orientera sig om hur psykologin som erfarenhetsgrundad minnis-

kokunskap tillimpas inom olika filt av samhallslivet samt utveckla sin

férméga att kiinna och forsta sig sjélv och medménniskan som individ,
grupp- och samhillsmedlem. '

Huvudmoment: — Varseblivning — Behov och kénslor — Inlérning —

Utvecklingspsykologi — Socialpsykologi — Differentiell psykologi —

Personlighetspsykologi
I Anvisningar och kommentarer foljer detaljerat mnesinnehall for varje
huvudmoment, synpunkter pa dmnet, metodik och arbetsgang.

Tre modeller for arbetsgéng presenteras grafiskt for att ge valmojlig-
heter. Samverkan med andra dmnen far ett utforligt avsnitt. Av kommen-
tarerna till olika linjer far vérdlinjen det storsta utrymmet.

Av forslag till studieomraden citeras: Att se och uppleva, Att viixa och
utvecklas, Normalt, nervost, neurotiskt m fl. —

Dessa glimtar ur kursplanens 16 sidor ger en summarisk bild av vad
man forvéntar sig av psykologistudiet.

Naturligtvis var alerta bokforlag snart p& spiret om vad som var i
gorningen. En av adjunkterna i gruppen kontaktades, men vi var eniga:
"En for alla, alla for en”. Hoga vederborande i SO hade inga inviind-
ningar. Sa kunde Natur och Kultur ligga #nnu en lirobok, *Att vara
ménniska’ till sitt utbud. Med risk att tala i egen sak vill jag #nd nimna
att denna ldrobok 4r den forsta som har kapitel i religionspsykologi och
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p?;?psykologi. Till. boken har éven utgivits en utforlig ldrarhandlednin
omfattande &dven litterira texter samt en studiehandledning avsedd f'ogr,

.

om det som sigs 4r visentlipt :
och . . .
b g genomtinkt, och det positiva minnet
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det inte kommit helt i skymundan. Om min tid medgav frigade jag
studierektorn hur dmnet togs om hand. Temadagar, TTF och samarbete
mellan ldrare dr en summering. En eldsjil pa hg niva var avlidne GI Evert
Ullstad. Han var forst undervisningsrid, men blev vid tillkomsten av GI-
institutionen en av de forsta GI i svenska.

Professorerna Sten Lindroth i Uppsala, Henrik Sandblad i Goteborg,
Gunnar Eriksson i Umed och docenten Rolf Lindborg i Lund hade skrivit
till SO och 6nskat atgirder for att stirka dmnets diffusa och vacklande
stidllning pd gymnasieskolan. SO handlade snabbt och tillsatte en kom-
mitté av de ndmnda fyra och med Ullstad som ordférande. Han visste om
mitt intresse for &mnet (i min fil. kand. hade jag *bada filosofierna’ for
Gunnar Aspelin, och praktisk filosofi kan ju ses som en foregangare till
idéhistoria). Dérfor inbjod han mig att i man av tid delta i kommitténs
arbete. Lasaret 197273 var Ullstads uppdrag som GI utvidgat till att
omfatta idéhistoria. ~ Evald Palmlund har uppskattande sagt om honom
att han “gett gymnasieinspektionen dess karaktir”.

Hemmaveckorna pa SO anvindes som antytt for planering av resor,
deltagande i sammantriden och konferenser, egen orientering i ny fack-
litteratur m m. Efter hand som material frin resorna samlades gillde det att
vaska fram relevant stoff f6r rapportskrivning.

“Hemarbetstiden” behdvdes ocksa foér fortsatt arbete med en enkét
avseende ldrare i psykologi under ldsdret 1975/76. Avsikten var att fa
reda pa frekvenserna av ldrarkategorierna lektor, adjunkt, dmneslirare
och timlédrare. Det hade inte ovintat visat sig pA mina resor att lirarnas
utbildning var mycket skiftande. Enkéten genomférdes i borjan av vt -76.
Av ldrare som undervisade uteslutande i psykologi var 13 lektorer och

182 adjunkter. Ovriga 118 hade psykologi som bidimne och hade som
huvudédmne religionskunskap, svenska, samhillskunskap, filosofi och
biologi. — I denna senare kategori fanns helt obehoriga ldrare. Jag kunde
emellertid konstatera att de utifran sina utgdngspunkter och tack vare sin
allménna pedagogiska utbildning i de flesta fall gjorde ett ambitidst
arbete. — En senare enkit pekade i samma riktning: cirka hilften av
psykologildrarna saknade teoretisk utbildning och cirka 70 % praktisk
lararutbildning i &mnet. — Som forslag till &tgérder begirde SO en 6kning
av ldrarutbildningskapaciteten i psykologi och att imneskombinationerna
borde ses over.
For att se hur tillstdndet med lirarkompetensen var inom vardskolorna

sdg jag fram emot min sista tvA veckors tjinsteresa i maj 1976. Jag hade i

min &rsplanering forlagt denna resa till Skaraborgs lin med besdk i Fal-

koping, Skoévde, Skara och Mariestad.
Av byrd 5 pa SO hade jag hort, att vardskolorna i Skaraborg hade gott
rykte. Jag kan summariskt konstatera att ryktet var valfortjint bade nir
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det gillde den viktiga vérdskolan vid kédrnsjukhuset i Skovde under
inspirerad ledning av Maj-Britt Bickstrom och de 6vriga vardskolorna
som jag besokte.

Denna min sista tjinsteresa som gymnasieinspektor foretog jag i egen
bil. Nir jag den andra fredagen avslutat &mneskonferensen i Mariestad
styrde jag kosan hemat. I tankarna gick jag tillbaka till de manga skolor
som jag besokt fran Malmo i soder till Pajala i norr. Hade mina bestk haft
ndgot annat resultat &n en anteckning i skolans diarium: ’Besdk av GI i
psykologi’? — Hade ldrarna fatt impulser, hade utrustningen fatt vilbe-
hovliga tillskott, var den anviinda ldroboken tillfredsstillande, hade
bibliotekarierna sett dver psykologihyllan? Men framfor allt: hade elev-
erna fatt ndgon insikt i att detta &mne inte bara 4r ett podngidmne utan att
det kan hjélpa dem att finna sin egen identitet och utveckla sina per-
sonliga resurser under de viktiga dvre tonaren? Frigorna kom, men dven
minnen av vélvilja och villighet att diskutera kédrnfragor i undervisningen.
Minnen av ett stort persongalleri med skiftande bakgrund med ambitio-
nen att ge dmnet psykologi den rittmiitiga plats som det fortjdnar i
skolans undervisning och uppfostran.
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