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Tuppen

Bilden av en tupp var sedan gammalt ABC-bokens kiinnemirke.
Tuppen vakade dver ordning och flit och kunde dven virpa (!) ett
dgg till beloning 4t den flitige. Vinjettbilden med tuppfiktningen
far illustrera den maktkamp som ABC-boksforfattarna bedrev om
vem som skrivit den bédsta ABC-boken.

Avslutningsbilden med honsfamiljen f&r hiar symbolisera hem-
undervisningens starka stillning.

Illustrationerna frdn ABC-bocker i det foljande ir ett forsok att
levandegora bilden av 1800-talets syn pa ldsinlaming och de forsta
texter som kunde méta barnet. Bilderna &r kopior av orginal.



Forord

Barns formaga att 10sa konflikter har alltid fascinerat mig. Barn
vet oftast var grinsen gar da de inte ldngre kan genomdriva sin
vilja utan maste kompromissa for att inte leken ska ta slut. Den
lyhordheten dr sidllsynt hos vuxna, som i stéllet kiimpar till the
bitter end for sin sak. Det hdnde t.ex. i debatten om ldsinldrning
och orsaker till liassvarigheter under 1900-talets stut, da debattorer-
na kunde ta heder och &ra av varandra.

Aven smd barns formdga att lara sig det de vill ldra sig och
strunta i annat 4r fascinerande. “Det har jag lart mig sjalv” &r ett
vanligt svar pa frigan om vem som lért dem ldisa.

Mina erfarenheter av barn och undervisning har fort mig in pé
studier av 1800-talets ldsproblem. Hur gick det till forr?

Gruppen "Pedagoghistoria och tolkningsteori” vid Lérarhog-
skolan med professor Per-Johan Odman som ledare blev den ve-
tenskapliga avstampen och resulterade i uppsatsen ”Smadskolesta-
diet i Stockholm”. Efter ytterligare forskning om kvinnliga ldrare
gav Foreningen for svensk undervisningshistoria ut min bok
”Folkskolldrarinnor i Stockholm” med docent Stig G. Nordstrom
som redaktor och granskare av materialet.

Mitt intresse for att fortsitta studierna om Stockholms skolor,
ldrare och lasmetoder var véckt. Till min hjdlp med denna studie
har jag haft personer som vélvilligt lyssnat pd mina tankar och
fragestillningar, uppmuntrat och kritiserat i lagom doser. Detta
giller framst min handledare professor Agneta Linné. Aven pro-
fessor Per-Johan Odman har ldst och givit viktiga synpunkter pd
arbetet. Agneta Linné har foljt min forskning frdn dmnesvalet till
slutredigeringen av manuskriptet. Hennes stora kunnighet har vi-
sat sig bade i diskussioner om forskningsperspektiv och material
och i formédga att kunna se vésentligheter i arbetet. Trdgen moda
har hon lagt ner pa redigering av texten i slutskedet. Tack! Men
utan det stod jag fatt av min sambo Ame Jansson hade denna
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studie dndd inte blivit av. Arne har alltid last, kritiserat och upp-
muntrat. Diskussioner under promenader om nuet och om gamla
tider har lett till stindigt nya infallsvinklar och idéer.

Ett stort tack till alla som bidragit till att "ABC-boken beriittar”
blivit fardigstilld! Tack #ven till Foreningen for svensk under-
visningshistoria, som beslutat att min licentiatuppsats skall ingd i
serien Arsbocker i svensk undervisningshistoria.

Stockholm i april 2002
Karin Wilmenius
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1. Syfte, metod och upplaggning
av studien

Utgangspunkt for studien och definitioner av ldskunskap
och lasmetoder

Under min verksamhet som lédrare har jag fatt erfara hur géngse
metoder att ldra barn ldsa har vixlat. Vissa perioder har diskus-
sionerna om metoder varit haftiga, andra perioder har mycket litet
sagts. Aven vid mina studier av Stockholms kvinnliga folkskole-
seminarium under 1800- och 1900-talen har jag mérkt att intresset
for lasmetodik vixlat starkt. Detta har vickt mitt intresse for att gd
djupare in i frdgan om vad som péverkat utvecklingen av kunskap
om och metodik i ldsinldrning,

I detta arbete beskrivs olika sitt att l4ra barn ldsa under en peri-
od av drygt hundra ar. For att f4 veta ndgot om hur det gick till
nir barn skulle ldra sig ldsa i slutet av 1700-talet och pa 1800-talet,
ar de ABC-bocker som skrevs denna tid en bra ingang. Studiet av
dessa ABC-bocker visar mycket snart att léskunskap och ldsme-
toder skilde sig avsevirt frdn dagens krav pa laskunskap och
dagens ldsinldrningsmetoder. I dldre tider talades om utantillds-
ning och innantilldsning — med eller utan forstaelse. Barnet kunde
dé sdgas vara laskunnigt om det kunde rabbla delar av katekesen
eller om det kunde stava sig igenom ett stycke i katekesen utan att
forstd vad de ldste. Sa 14ga krav har vi inte nu. Malet for ldsinlar-
ningen 4r i stdllet att kunna ldsa en text kritiskt och kunna bearbe-
ta innehallet kreativt. En av dagens lidsforskare, Kerstin Domin-
covié utgdr frin att all utveckling av barnets forméga att lédsa sker
i samspel med miljon.! Hon diskuterar lasutvecklingsfaser utifran
modern forskning.?

De ldsmetoder som anvéndes forr var bokstavering, ljudmetod
och ordbildmetod.? Bokstavering eller stavningsmetoden anvin-
des redan under 1600-talet d& de forsta ldasebockerna pé svenska
trycktes i Sverige. De inneholl alfabetets bokstidver, stora och
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sma, i latinsk stil, frakturstil och ibland dven runskrift. De anvin-
des pd foljande sitt: forst lar sig barnet bokstivernas namn, dr-
efter laser lararen tvd bokstiver och sedan den stavelse de bildar
tillsammans. Barnet séger efter. Ex. b, a, ba, k, a ka etc. Efter att
ha gatt igenom alla alfabetets bokstiver och List samman enkla
stavelser, ldses ldngre stavelser och hela ord. I en del fall ldrdes
stora bokstdver forst med latinsk stil och frakturstil. Darefter
lardes de sm4 bokstiverna. Nagon géng forekom &ven en bland-
ning av stora och sma bokstiver med olika stilarter i samma ord.4
Texterna, som man s smaningom borjade 1dsa, inneholl kristna
budskap, ofta hdmtade ur katekesen. En del texter var utdrag ur
tyska ldsebocker.

Ljudmetoder skiljer sig framst frin bokstaveringen, genom att
bokstidvernas namn ej ldrs utan endast deras ljud.s Tyska pedago-
ger anvinde olika varianter av ljudmetoder, vilka ocks3 kopiera-
des av svenska pedagoger. Den tyske pedagogen Oliver menade,
att ett kort e-ljud skulle uttalas i samband med konsonanter, s&-
som be”, te’, ke” etc. Barnet lirde sig parallellt att uppfatta olika
ljud. Intresset for ldsning vicktes genom bilder av bekanta fore-
mdl som barnen fick bendmna och direfter lyssna ut ljuden ana-
Iytiskt. Sjalvljuden (vokaler) lirdes samt medljud (konsonanter)
tillsammans med ett sjilvljud. Nér barnet behirskade alla [juden
vidtog skrivning av bokstiver och ord som de ockss laste, (lds-
skrivmetoden). Skriv-lisemetoden gick till pa liknande sitt men
barnen ldrde sig da forst att skriva bokstiverna och darefter ldrdes
ljuden in.

Lésinldrning med ordbildmetoden och normalordsmetoden ut-
gar frén hela ord eller meningar.® Man pratar om bilder och de
ord som bilderna betecknar. Liiraren uttalar sakta ordet, och pape-
kar likheter och olikheter i de tryckta orden. Barnet far samtidi gt
ldra sig betydelsen av ordet, hur det sdgs och hur det skrivs.
Normalordsmetoden innebar att liraren utgick fran ett antal ord
som var bekanta for baren och som tillsammans kunde innehalla
alla bokstiver.

Det ansags av somliga mer korrekt att kalla bokstavering och
ljudmetoder for olika tekniker for sammanlédsning av bokstiver
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till stavelser och ord.” Utan att direkt nimna ordet metodik eller
pedagogik talar man om helheten i konsten att ldra ut liskunskap.
I den inbegripes da samspelet mellan barn och lirare, lusten att
lara, barnets fysiska och psykiska utveckling, omgivningen etc.
I slutet av 1800-talet okade intresset for samspelet med barnet och
betydelsen av barnets intresse for lisning.®

Det synsiittet har nidrmat sig till vad dagens ldsforskare anser
som viktigt, ndmligen barnets samspel med miljon da det lir sig
ldsa samt vikten av att viicka barnens intresse for att lira sig ldsa.
Maénga av dagens ldsforskare har ddremot svért att se att ne‘igor}
metod har foretrdde framfor ndgon annan, mycket beroende pa
svérigheten att méta effekten av undervisningen.!® Lundberg
menar dock att avkodningsinriktade metoder ger biittre resultat &n

meningsinriktade.!!
Problemformulering och arbetssitt

Studien kallas ”ABC-boken berittar”, men hur ska jag f& ABC-bo-
ken att tala och hur ska jag tolka det som den da kan avsloja om
forfattaren, ldsmetoder, tidens tinkesitt om ldsning, kunskaps-
krav och ideologi etc.? Jag kommer att jimfora ABC-bocker sins-
emellan och analysera innehallet i bockerna. Andra samtida skrif-
ter om ldsning, metoder och kunskapskrav tolkas. Att tydliggora
och beskriva det monster som framtréder ur jamforelser och ana-
lyser av ABC-bocker, kan sdgas vara ABC-bokens budskap till
eftervérlden genom bl.a. min tolkning. ABC-boken blev snabbt en
bok i en viss genre med en given uppstillning av bokstiver, stav-
elser och ord och med mycket sma variationer av dessa.!? Denna
genrebildning kan vara en forklaring till att forfattarna kéindg sig
bundna att folja samma uppstillning medan de pa ett personligare
sdtt kunde uttrycka sina asikter i forord och i valet av texter.

En modell

Tidigare forskning om ldsning har prioriterat studier av olika tex-
ter och metoder, deras betydelse for ldskunskaper hos barn samt
metodernas utveckling under olika epoker med skilda synsitt i
samhillet.’> Gunnar Kylén och Siv Fischbein har inspirerat mig
att fundera ndrmare pa hur samspelet mellan ABC-boksforfattaren
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och hans miljo kan ha bidragit till den lismetod som forfattaren
utvecklat i sin bok.* Kylén menade, att for att forstd en ménni-
ska och hennes handlingar, maste man i varje situation ha biolo-
giska och psykologiska aspekter pd personen samt sociala och
fysiska aspekter p4 miljon. Dessa aspekter har enligt Kylén en
egen struktur, dynamik och utveckling och mélet styrs av viljan.
Eftersom det inte dr mojligt att synliggora alla dessa aspekter pa
individer i forfluten tid, &terstdr att studera de killor om personer-
na som finns och forsvka bedoma deras sanningshalt. Den fysis-
ka miljon i form av bostdder, skolor etc. &r littare att studera,
eftersom de bestatt under lingre tid och dr begrinsade till Stock-
holmsomrédet. De sociala aspekterna &r 8terigen svarare att stude-
ra. Jag soker anvédnda tankarna fran Kyléns modell i nedanstien-
de samspelsmodell. I denna antas ABC-boksftrfattarnas bocker
vara resultatet av samspelet mellan forfattarens egna resurser,
miljon och synen pa barns formdga. Dessutom kan finnas en
underliggande immanent pedagogik som kan paverka forfattaren
pa ett omedvetet stt,

En samspelsmodell
Fysisk, social och kulturell miljo

Sambhdlle, kyrka, ekonomi, skola, kollegor
4 A

ABC-bdcker och
Férfattarnas ldsmetoder

]

Forf:s biologiska och psykiska resurser e—s Bamnets utveckling och férmaga

BN

Immanent pedagogik

En grannlaga uppgift i denna studie bestir i att tolka hur forfatta-
ren forhallit sig till sin milj6 och till vilken syn han haft pa barns
forutsittningar nér han skrev sin ABC-bok. Med utgéngspunkt
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frin metodiken i bockerna kan avslojas vilka forebilder forfatta-

ren haft, men inte hur han har gjort sitt val av metodik. Ar valet

bara en slump, eller har han haft en mélmedveten vilja att anvéinda

just den metod han valt? Det handlar om individens personliga

resurser och hur han anvinder dem i valsituationer. Kylén mena-

de, att en person paverkas bade av sin fysiska hilsa och kondi-

tion och av psykologiska faktorer som kénsla och behov, samt

den kunskap han dger om t.ex. olika metoder. En ABC-boksfor-

fattare kunde t.ex. vilja:

o att folja den traditionella metodiken som var litt att anvéinda for
ldraren

* att komma forst med en ny metodik

o att forsoka se inldrningen och metodiken ur bamnets synpunkt.

Det upplevda behovet att anpassa sig till ABC-boksgenren kunde
vara ett hinder att fornya metodiken.

Den bild det samtida materialet ger uttrycker 4ven tidens imma-
nenta pedagogik. I forordet till Kontrasternas spel beskriver Per-
Johan Odman immanent pedagogik pa foljande sitt: ”- - - alla de
former av smygande pedagogik som véra livsbetingelser flodar
over av. Det ror sig alltsa om en i situationen inneboende pedago-
gik, vilken sillan eller aldrig medvetandegors som paverkan.”!$
Hur skiljer man pa traditionell pedagogik och immanent pedago-
gik? Linné beskriver tradition som s etablerade handlings- och
forestidllningsmonster att de uppfattas som sjélvklara och bortom
varje ifrdgasittande.’ Den immanenta pedagogiken ingriper en-
ligt min mening pa ett djupare psykologiskt plan dér individen har
inforlivat det traditionella synsittet med sin livsféring och sina
handlingar utan att reflektera Gver att ndgot annat kunde vara méj-
ligt.

Ringborg talar & ena sidan om traditionsbunden immanent pe-
dagogik som uppritthaller traditionen, samt 4 andra sidan om ra-
dikal immanent pedagogik. Den senare skapas, enligt Ringborg,
av ny synlig pedagogik som inte 4r i linje med det samhallssys-
tem som rader och den tidigare synliga pedagogik som den ersét-
ter.1?7 I Stockholm inforde man en ny skolordning som brét med
det gamla systemet och man antog en ldsinldarningsmetod som
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ersatte bokstaveringen. Detta kan sigas vara ett exempel pa radi-
kal pedagogik som s& smaningom blev immanent. Den nya orga-
nisationen och ljudmetoden alstrade nya immanenta budskap som
blev mer eller mindre synliga for sdvdl ABC-boksforfattarna som
for de ldrare som skulle tillimpa metoderna.

Vid fordndring av traditioner sker d4ven psykologiska forind-
ringar hos individerna. Dessa anpassar sig till det nya for att
kunna existera i den ménskliga gemenskapen i samhillet, 18

W. Somerset Maugham skriver, att ménniskan underordnar si g
Intressen som hon dr Gvertygad om 4r storre 4n hennes egna och
gor sig till slav under dessa intressen. Sedan har hon inte nog
hérda ord for den ménniska som inte erkinner dessa intressens
herravilde, till exempel den som vill férnya arbetssitt och meto-
der.?? Detta dr en bra beskrivning p& den kraft den immanenta
pedagogiken kan ha, enligt min mening. Odman menar att kraften
i den immanenta pedagogiken knappast kan &verskattas. 20

Syftet med studien

I fokus for studien stdr ABC-boken och dess forfattare. Studien
har inriktats pa att belysa sambanden mellan forfattare, ldsmeto-
der och miljoer — hur forfattarna har paverkats av varandra, sin
miljo och av de mojligheter, tankar, idéer som fanns i tiden, Ske-
endet tilldrar sig i Stockholm frin 1770-talet till 1900-talet. Malet
med studien 4r att fa en forstdelse for hur ldsmetoder utvecklades.
Vilka krafter var i rorelse d4 vissa bocker och metoder priorite-
rades medan andra stilldes 4t sidan? Gar det att urskilja nagra
tendenser over tid i detta kraftfiilt? Har samspelsmodellen kunnat
vara till hjilp med nya aspekter p3 lasutvecklingen? Kan genre-
begreppet i motsats till personliga forklaringar, s& som de fram-
trdder i samspelsmodellen, ge en annan syn pa fradgan om utveck-
ling eller stagnation av lasmetoder? Frigan om vilka som skrev
ABC-bdcker, varfor, hur och vad som paverkade dem synes vara
de visentligaste frigorna, liksom forfattarnas syn pa barn, pa
lararens uppgifter och p4 kvinnors deltagande i undervisningen,
samt vad av allt som nimnts, som haft den storsta inverkan pa
forfattarens val av ldsmetod.
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Begransningar i tid och rum

Materialet om laskunskap i Sverige dr stort, varfor unders@k-
ningen méste begrénsas i tid och rum. Av praktiska skil véljes
Stockholm. Det kan antas att ett storre antal ABC-boksforfattare
bodde i Stockholm #n i mindre stider i landet. Aven foreningar
och sillskap med pedagogiska intressen fanns i st'c').rre utstré%ck—
ning i Stockholm &n annorstddes. Nirheten till regering och riks-
dag var hérvid viktig. Fordelarna av att forldgga unders'dknmgeq
till Stockholm synes overviga risken att bortse frn forfattare 1
andra delar av landet som kan ha haft intressanta synpunkter pd
lasmetodik eller verkat under andra lokala forhdllanden. Staden
var inte heller storre dn att personer intresserade av skolor och
lasmetoder kiinde till varandra eller kanske t.o.m. umgicks.

Den tidsperiod som viljs dr 1800-talet med avstamp i 1700-talet
och avslutning under 1900-talet. Att jag viljer 1770 som stanpuqkt
beror pé, att pedagogisk aktivitet blir mirkbar i Stockholm vid
denna tid genom flera pedagogiska sillskap samt tillkomstgn av
ett flertal skolor. Under 1800-talet utvecklades folkskolorna till att
bli den grund, som dagens skola vilar pa. Perioden &r ti.llr‘ack'li gt
lang for att olika ldsmetoder ska kunna urskiljas. Den ligger inte
heller s& langt tillbaka i tiden, att uppgifter om personerna blir
omdjliga att spara. En liknande studie av 1900-talet skulle kunna
bli en naturlig fortsdttning. Tiden uppdelas efter metodernas vix-
ling under 1800-talet. Det dr tvd dominerande metoder som fore-
kommer, nimligen bokstavering och ljudmetoder. Andra metoder
forekommer, men endast sporadiskt. Véxlingen sker 1 mitten av
1800-talet.

Uppdelningen i perioder har inte varit sjilvklar, eftersom }1t—
vecklingen sker kontinuerligt och inte i etapper. En avgridnsning
av materialet i flera delar gor det emellertid littare att tolka vad
som skett och vad som kan forvintas att hianda framat i tiden.
Benidmningarna av perioderna efter de dominerande ldsinldrnings-
metoderna, bokstavering och ljudmetoder, blir intetséigande utan
att som bakgrund beskriva folkskolans utveckling, Kungl. Maj:ts
agerande i skolfrdgor liksom kyrkans styrning av dessa.
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Under bokstaveringperiod I var hemundervisningen helt domi-
nerande med bokstavering som inldrningsmetod. Skolor komp-
letterade hemmens undervisning, men ldrarutbildning saknades.
Kyrkans styrning av undervisningen och dess krav pd hierarkisk
ordning genom t.ex. hustavlan satte sin prégel pd perioden.

Bokstaveringsperiod II a far borja 1820. Vid den tiden hade be-
hovet av skolor och ett ldskunnigt folk okat. D3 utbildade lirare
inte fanns ansdgs ckningen av skolor endast kunna ske genom att
véxelundervisning anvéndes. Denna innebar att elever undervisa-
de. Kungl. Maj:t ville dock, genom bl.a. Uppfostringskommitténs
hjélp, f& mer kunskap om skolutvecklingen i Europa. Upplys-
ningar strommade in utan att staten vidtog nagra 8tgéirder for att
forbattra folkundervisningen. Bokstaveringen fortsatte.

Ett avbrott i perioden skedde 1842 di en skolstadga antogs for
att forbittra folkundervisningen och staten tog ansvar for lirar-
utbildningen. Perioden kallas bokstaveringsperiod II b. Aven om
bokstaveringen fortsatte kan anas en fordndrad syn p& pedagogi-
ken genom att fler kritiska roster mot bokstavering och vixelun-
dervisning hojdes. Det &r rimligt att anta att de nya seminarierna i
varje stift paverkat diskussionerna om metoder.

Den sista perioden borjar 1861 och kallas ljudmetodernas tid.
Beslut fattades om skolinspektorer for hela landet. For Stock-
holms del borjade denna period med att en ny skolordning an-
togs, samt att Stockholm fick en egen inspektor. Ljudmetoder
kom att infOras pd ett par &r i Stockholm medan utvecklingen ute i
landet var langsammare.

Den skolutveckling som har skisserats dr en nodvéndig bak-
grund till ABC-boksforfattarnas agerande under respektive period
och en forklaring till periodindelningen.

Tidigare forskning

Av intresse for mitt arbete har varit dels forskning om ABC-boc-
ker och lasmetoder och dels, som en bakgrund till detta, studier
om folkskolans utveckling och om Stockholms stads skolor.
Forst vill jag ndmna Ingeborg Willkes avhandling frén 1965, i
vilken hon gor en omfattande beskrivning av ABC-bocker i Sve-
rige och deras forfattare, frin éldsta tider till slutet av 1800-talet.
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Hon jamfor dven dessa ABC-bocker med motsvarande tyska
bocker. Studien omfattar Gver 700 titlar inklusive alla upplagor.2!
I Gottfrid Sjoholms handledning frdn 1932 beskrivs olika lds-
metoder, men speciellt ljudmetoden. Négra av de &ldsta ABC-
bockerna i Sverige kommenteras dven.?2 Inger Andersson 1986,
gor en analys av texter for den allménna lds- och skrivundervis-
ningen 1842-1982. Hon visar att fordndringar av lasmetoder i prak-
tiken kan ha paborjats 1angt innan de fatt genomslag i officiella
direktiv.23 Ake Isling har sirskilt forskat kring folkskolans histo-
ria och dess skolreformer. Han behandlar ABC-bocker ur skolhis-
torisk synvinkel.2¢ Susanna Hedenborgs avhandling fran 1997,
“Det gétfulla folket. Barns villkor och uppfattningar av barnet i
1700-talets Stockholm” beskriver barnets utveckling enligt olika
teorier, grinsen mellan barn och vuxen samt barnet i forhallande
till lagar och samhallets ramar. Skola och skolbarn behandlas samt
synen pé barn i skolbocker och bamlitteratur.

Flera forskare behandlar lasprocessen. Bade Ingvar Lundberg
och Ake Edfeldt har 1982 utkommit med grundldggande forskning
om ldsning utifrdn olika stdndpunkter.2’Ragnhild Soderberg,
1979, utgdér i stillet fran barnets tidiga sprakutveckling som grund
for lasinldrning.2s Kerstin Domincovié skriver 1996 om ldssvé-
righeter i samband med en litteraturstudie.?” Egil Johanssons un-
dersokning av laskunnigheten i Sverige under 1700-talet ska inte
forglommas och ej heller Ame Janssons detaljstudie av ldskun-
nigheten i Jakob/Johannes forsamling i1 Stockholm 1705.28

Folkskolans utveckling har Bengt Sandin behandlat i sin av-
handling fran 1986. Den tar upp perioden 1600-1850. Det 4r speci-
ellt hans forskning om Stockholms fattigvard och skolvisen fran
1750 till 1850 som &r intressant for min undersokning.?® Stig G.
Nordstrom har i sin avhandling ”Hjélpskolan och sirskolan i
Sverige t.o.m. 1921” frn 1968, speciellt beaktat utvecklingen i re-
lation till differentieringsproblematiken. Per-Johan Odman har
1995 skrivit “Kontrasternas spel — en svensk mentalitets- och pe-
dagogikhistoria”. I del II behandlas dven folkskolans utveckling,
under 1700-, 1800- och 1900- talen, i ett socialt perspektiv. Han be-
skriver hur pedagogiken formas och pdverkas i samspel med det
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norm- och regelsystem som radde. Agneta Linnés avhandling frin
1996, "Moralen, barnet eller vetenskapen”, behandlar speciellt
folkskollararutbildningen och folkskolans utveckling fran mitten
av 1800-talet till 1960-talet.

Kéllor och tolkning av kéllor

De viktigaste kéllorna for understkningen av lasinldrningsmeto-
der i Stockholm pa 1800-talet 4r ABC-bocker och metodikbocker
som anvints under perioden. For beskrivningen av forfattarna till
bockerna har uppgifter tagits frin mantalsregister, herdaminnen
och liknande Kéllor. [ herdaminnen har mer eller mindre utforliga
berittelser om préster skrivits av biskopar och prister eller deras
medhjélpare vilka inte alltid varit namngivna. Beskrivningarna
kan vara mer eller mindre tendentiosa. Biografier dver pedagoger,
Svenskt biografiskt lexikon och Svenska min och kvinnor har
fatt bidra med uppgifter.

Aven privata arkiv och brevvixling mellan forfattare har ut-
nyttjats, liksom tidskrifter. Westerins privata arkiv, vilket be-
handlar Carl Jonas Meijerbergs tid som inspektor i Stockholm,
har anviints. Gustaf Westerin f. 1862 var sjélv ldrare i Stockholm
1882 samt 1908-1925, och trdffade Meijerberg personligen. Weste-
rin har stdllt upp sin framstéllning i tre delar: 1. Meijerbergs per-
son. 2. Om Stockholms skolor och ldrare. 3. Utdrag ur Meijer-
bergs brev till S.A. Hedlund i Goteborg, vilka Westerin skrivit
av efter orginalen. Framstillningen blir personligt fargad trots att
forfattaren ocksd anvint protokoll fran folkskolestyrelsen och
frén skolstyrelser for att beskriva Stockholms skolors historia.

Kéllor till kunskap om skolor i Stockholm har varit Saliskapet
for folkundervisningens framjande, folkskoleseminariets och
folkskoledirektionens arkiv. Overstithdllarens @mbetsbertittelse
har anvints for kunskap om skolordningar samt sociala och eko-
nomiska forhéllanden i Stockholm.

Tolkningsarbetet har fokuserats pa forstdelse av ABC-boksfor-
fattarnas livssituation och hur deras handlingar och bocker ger
uttryck for den miljo de levde i. Tolkningen har en hermeneutisk-
existentiell ansats, nimligen s som Odman beskriver denna.3
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Han menar att ett hermeneutiskt-existentiellt tolkningsarbete kan
utgd frén en rekonstruktion av individens och gruppens livsvill-
kor. Forskaren soker urskilja monster och strukturer for att dédr-
efter soka leva sig in i hur ménniskorna kan ha upplevt sina livs-
villkor. Som ett exempel pa ett hermeneutiskt-existentiellt tolk-
ningsarbete kan ndmnas Ruth Rajamaas tolkningar i hennes av-
handlingsarbete om Systrarnas verksamhet, undervisning och
uppfostran i Vadstena Kloster 1384-1595.31

De uppgifter som kan komma fram om individerna méste na-
turligtvis tolkas med storsta forsiktighet, men kan kanske ocksé
ge en ny skirpa i bilden. Vilken utbildning, yrke och tidigare er-
farenheter har personen? Hur sag relationen till familj, vinner och
pedagogiska grupper ut? Hur sig hans ndrmiljo ut, bostad, ar-
betsplats? Hur kan dessa faktorer tinkas ha inverkat pa hélsa och
mojligheter till utveckling? Hurdana var hans mojligheter att pa-
verka politiska och ekonomiska forhallanden i samhllet, och hur
paverkades han av dessa, och vilket var hans mal med ldsmeto-
dikutvecklingen? Mot den bakgrunden tolkas sedan personens
handlingar och malséttning med att forfatta just det liromedel,
som han utgivit i tryck. Tolkningen av individernas handlingar
stoder sig p& individualpsykologiska teorier. Aven socialpsyko-
logiska teorier har utgjort bas for tolkningar av moten mellan in-
divider och grupper av individer. Studien far utvisa i vilken grad
det varit mojligt att {4 fram relevanta uppgifter ur killorna och hur
dessa ska tolkas.

En osidkerhet finns i alla tolkningar, och ett historiskt material
ger naturligtvis upphov till svarigheter av annat slag &n problem i
samtiden. En historisk persons psykiska balans kan endast tolkas
utifran skrivna texter som brev, artiklar eller bocker. Torstendahl
menar att i de flesta historiska sammanhang &r det omojligt att fa
fram tillrickligt manga relevanta data om personernas psykiska
status.32 Ett sétt att rekonstruera individens och gruppens livsvill-
kor kan innebira att granska det skrivna materialet med hénsyn
till den tidens sitt att uttrycka sig och se pa virlden. Hiansyn
madste ocksa tas till den samtida skribentens malsittning med det
skrivna och relation till den omskrivna personen. Sociala relatio-
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ner mellan personer kan ibland beldggas, men kan i andra fall
endast antas pd grund av ndrhet mellan deras bostider, samma
yrke, att de varit medlemmar i samma foreningar och sillskap etc.
Personernas relationer till institutioner i samhllet, virderingar
och ésikter maste dven tolkas fran det skrivna material som finns
tillgéngligt, liksom personernas relationer till bostad, skolor och
kommunikationer etc. Bilden av historiska skeenden forindras
genom forskares olika tolkningar utan att sjilva forskningsobjek-
tet har fordndrats. Killor kan ha tillkommit och forskarens erfa-
renhet och urval av killor paverkar synen pa det som skett. For-
hoppningsvis kan flera killor om personers nirmiljo skapa en
bittre belysning av orsaker till de skeenden som dokumenterats.

Upplaggning av innehallet i kapitien

Periodindelningen innebr inga absoluta avgrinsningar, och grin-
serna blir i stallet praktiska avstamp for nya ideer som utvecklas
kontinuerligt. Perioderna beskrivs i kronologisk ordning. Peda-
gogiska, religiosa, kulturella och politiska stromningar i Europa
och deras pdverkan pd svenska forhdllanden beaktas. Hinsyn
mdste ocksa tas till statens och, i dldre tider, kyrkans beslut och
pébud avseende lokala forhéllanden. Varje kapitel borjar med en
beskrivning av de foréndringar i miljon som skett frén foregdende
period. Dérefter redovisas intressanta personer under perioden,
laroboksforfattare, ldrare, skoladministratorer ete. Metodikbocker
beskrivs och analyseras och jimfors sinsemellan. Pdverkansfak-
torer diskuteras utifrdn en samspelsmodell. Varje kapitel avslutas
med en sammanfattning.

Disposition av studien

Kapitel 1 behandlar syfte, metoder och arbetssitt och har ABC-
boken som utgéngspunkt for analys och tolkningar. Skillnaden
mellan dagens och gardagens sitt att se pd lismetoder och lis-
kunskaper klargors. Problemformulering och arbetssitt beskrivs,
En samspelsmodell for bearbetning av materialet diskuteras. Syf-
tet med studien framfors liksom den tidigare forskning som varit
underlag for studien. Kéllor och tolkning av killorna diskuteras.
En uppldggning av innehdllet i kapitlen diskuteras.
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Kapitel 2 behandlar perioden 1770-1820 och kallas bokstaver-
ingsperiod 1. Den hir tiden okar kraven fran kyrka och stat pd en
allmin laskunskap hos folket. Beskrivningen av kyrkans och
statens beslut och dtgérder i fraga om ldskunskap far darfor ett
ganska omfattande utrymme. Hemmens arbete med ldsundervis-
ning behandlas. Situationen i Stockholm angdende skolor och
undervisning behandlas utforligt eftersom studien geografiskt
begrinsas till Stockholm.

Kapitel 3 kallas bokstaveringsperiod 2 och stricker sig fran
1820till 1860, med underrubriken ”De fataliga ABC-bockernas tid”.
Hir behandlas de. utldndska ldsmetoder och pedagoger, som ska-
pat nya metoder att anvéndas i skolor vid ldsinldrning. De svens-
kar som studerat ldsmetoderna utomlands och deras instéllning till
dessa pedagoger och deras lismetoder belyses. Vixelundervis-
ningen och vixelundervisningssillskapet i Stockholm beskrivs
samt diskussionen om den bokstaveringsmetod som vixelunder-
visningsséllskapet forordar for lasundervisningen.

Kapitel 4 behandlar ljudmetodernas tid fran 1861 till 1900. Den
perioden fick en speciell utformning i Stockholm genom att
Stockholms forsamlingar fick en gemensam 6verordnad organi-
sation och en egen inspektor. Antalet kvinnliga folkskolldrare
okade i Stockholm om man jaimfor med skolor i andra delar av
landet.

Kapitel 5 sammanfattar utvecklingen av lasmetoder och orsa-
kerna till utvecklingen tolkas med hjilp av samspelsmodellen. Ett
forsok gors att tolka de olika faktorernas betydelse i forhallande
till resultaten.

Balansen mellan olika delar i kapitlen kan variera pa grund av
omstandigheterna och hur viktiga vissa bakgrundsfakta &r for att
forstd utvecklingen. Mitt antagande att personers bakgrund kan
ha inverkat pa hur forfattarna utformat lismetodiken i sina ABC-
bocker har forst provats vad giller Thenstedt och Modéer p.g.a.
att relativt stort kdllmaterial har funnits. Tolkningen av detta mate-
rial har dock givit tamligen osidker kunskap om hur deras bak-
grund kan ha paverkat innehéllet i deras bocker. Uppgifterna an-
ser jag dnda ar tillrdckligt intressanta for att fa finnas kvar, men
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ddremot har ovriga forfattare fatt en kortare bakgrundsbeskriv-
ning. Under den andra bokstaveringsperioden diskuterades i upp-
fostringskommittéer och bland pedagoger hur ldsundervisnings-
metodiken skulle utformas i skolor. Kungl. Maj:t tog rad av per-
soner som studerat utldndska pedagoger. Innehéllet i dessa peda-
gogers metodik har givts stort utrymme eftersom dessa skulle ut-
gora basen for ett svenskt val av metodik. Resultatet av valet blev
att véxelundervisning kom att inforas i ménga svenska skolor.
Diremot skrevs relativt f4 ABC-bocker denna tid i Stockholm. Or-
saken till detta kan ha sin grund i Vixelundervisningssillskapets
agerande. Sillskapets stadgar sades endast godkinna de ldseboc-
ker som var limpade {or vixelundervisningsskolor. Detta dr an-
ledningen till att vixelundervisningssillskapets agerande behand-
las relativt utforligt.

Betréffande ljudmetodens tid i Stockholm var situationen spe-
ciell 1861. Manga ldrarinnor skulle snabbutbildas for att de skulle
kunna anvinda sig av ljudmetoden. Denna fortbildning ansdgs da
viktigare att genomftra dn att skriva ABC-bocker. En obalans
mellan beskrivning av organisationen och av nya ABC-bocker
synes ddrfor bli nodvindig for att forklara skeendet.

Noter till kapitel 1

1 Samspelet med den fysiska och sociala miljon 4r betydelsefull for att las-
utveckling ska kunna ske menar Domincovi¢ 1996, s. 9. Undervisningen m8s-
te borja hos eleven men ldraren 4r en nddvéndig samspelspartner for att kunna
se elevens behov och elevens beteende d3 han ldser. Hon menar vidare, att
lismaterialet maste vdcka ldslust sd att eleven forstdr varfor han ska lisa.
Hemmets betydelse ar naturligtvis stor. Far bamet tillrickligt av livets nod-
torft for att kunna utvecklas? Liser fordldrarna sjilva, finns litteratur i hem-
met, och kan forildrarna ge barnen hjalp till sjalvhjilp i deras ldsutveckling?
Domincovié¢ betonar dven vikten av hur skolmiljon ser ut. Finns det tillrick-
ligt med utrymme, ljus och luft? Ar skolméblerna anpassade till barnen, 4r
miljon trygg och ljudnivén arbetsanpassad? Allt detta dr viktiga delar for att en
lasutveckling ska ske hos det individuella bamet. Dessutom kridvs en politisk
vilja och ftrstdelse for bamets behov, si att tillrickliga medel avsitts av de
beslutsfattande instanserna samt att lagar och styrdokument skapas for att
mojliggora ett genomfbrande av en positiv ldsutveckling for alla.

2 Domincovié 1996 s. 9 f knyter t.ex. an till U, Frith, T. Hoien och M. Jansen i
sin syn pd ldsning.

3 Willke 1965 s. 21 ff.
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4 Sandberg 1873 s. 2 ff.

5 Sjsholm 1932 s. 7 ff; Sandberg 1873 5. 9 ff.

6 Nordlund-Sorensen-Wikberg 1931; Sandberg 1873 s. 6 ff.
7 Sjsholm 1932 s. 7 ff.

8 Svensson 1823.

9 Sandberg 1873 s. 9 ff.

10 Domincovié 1996 s. 91.

11 Lundberg 1982 5. 7 ff.

12 T.ex.
» Upprikning av stavelser i tabeller, val av ord som ska 6vas och tkning av

svarighetsgraden av stavelser och ord hanteras olika i béckerna.

+ Lustexter kan ha olika inriktning, religits, moralisk, naturvetenskaplig eller
enbart roande.

» Kunskapsdmnen, som inte har direkt med ldsinldming att géra kan behand-
las, t.ex. religion, matematik, naturkunskap, geografi och historia.

« Bilder fsrekommer och ibland utges tv& upplagor av samma bok, en med och
en utan bilder och med olika pris.

» Nigra btcker dr dedicerade till kungligheter.

o ABC-btcker kan ha en namngiven forfattare, en’ pseudonym eller vara utan
forfattarnamn.

« Forfattaren kan ha skrivit ett forord dédr han riktar sig till ldraren, forildem
eller barnet.

13 Sjsholm 1932; Willke 1965; Lundberg 1982; Edfelt 1982; Andersson 1986
m.fl.

14 Fischbein 1992 s. 49 f.; Kylén 1979 s. 5ff; 1992 s.10.

15 Odman 1995 forord.

16 Linné 1996 s. 31.

17 Ringborg 2001 s. 38, 39.

18 Odman 1995 del 2 s. 467.

19 Maugham, 1919 s. 54.

20 Odman 1995 del 1 s. 16.

21 Willke 1965.

22 Sjsholm 1932.

23 Andersson 1986.

24 Isling 1988.

25 Lundberg 1982. Edfeldt 1982.

26 Soderberg 1979.

27 Domincovié 1996.

28 Johansson 1992; Jansson 1998 s5.165.

29 Sandin 1986.

30 Gdman 1995 forord s. XIIL ;

31 Rajamaa tolkar i denna hur den levda verkligheten kan ha gestaltat sig for de
deltagande parterna, for att battre kunna se hur undervisning och uppfostran
kan tinkas ha bedrivits i klostret. Rajamaa 1992 s. 27.

32 Torstendahl 1971 s. 110.

27



2. Bokstaveringsperiod I
1770-1820

Introduktion -

Avsnittet inleds med en beskrivning av allménna forutséttningar
for hur en utveckling av metoder for ldsinldrning skulle kunna
komma till stdnd. Det &r viktigt att belysa dessa for att forsta ldro-
boksforfattarnas livssituation och mojligheter att utveckla ldisme-
todiken. Kyrkan stod for kraven pa liaskunskap och forsamling-
ama for kostnaderna. Vickelserorelser och upplysningsidéers be-
tydelse behandlas, liksom statens &tagande genom kanslergillet.
Négra glimtar fran tidiga pedagogers uppfattning om ldsmetodik
ges fore redogorelsen for utvecklingen i Stockholm. Olika sill-
skap som sysslade med pedagogiska fragor beskrivs, samt bris-
terna i stadens ledning av skolorna. Dérefter kommer en presen-
tation av ABC-boksforfattare och nagot om deras bakgrund samt
en redogogorelse for de ABC-bocker som skrevs och anvindes i
Stockholm. ABC-btckernas olikheter betrdffande ldsmetoder tas
fram och om hur inflytandet fran Europa hade paverkat forfattar-
na. Listexterna utgjorde dven en kunskapskilla for hemmen —
somliga med inriktning pa religitsa tankar, andra genom kunskap
direkt anvindbar i hushéillen. Forfattarnas relationer till varandra,
samt de konflikter som uppstod i konkurrensen om att fa sina
bocker utgivna beskrivs. En sammanfattning ges av periodens
overgripande och didaktiska frigor.

Allmanna forutsattningar for utveckling

av laskunskap

Viktiga frdgor som avhandlades denna tid var vilka som skulle f&
lasundervisning, vilka som var ansvariga for undervisningen, var
och av vem undervisningen skulle ges och vad kunskapen skulle
anvindas till. Det var fragor som sdvil fattiga som besuttna dis-
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kuterade, man och man emellan, liksom i riksdagen och andra
fora. Fragan om hur man skulle g4 till vdga ndr man undervisade
berdrdes mindre.

Stat, kyrka och laskunnighet

I anslutning till reformationen uppstod en statskyrka, och statens
makt over kyrkan 6kade. Kulmen naddes med 1686 ars kyrkolag,
som stadfists av den envildige Karl XI utan att présterna i forvig
tillfrigats. Genom reformationen infordes predikan pa svenska,
och i ldran ingick principen att folket skulle var och en forsta
bibelns budskap. Dérigenom blev ldskunnighet ett intresse for
kyrka och stat. Lilla katekesen var en vanlig text. I den fanns fran
1810 dven en “Erinran for skolldrare” skriven av drkebiskop Lind-
blom. (Se bilaga 1, s. 164) Den skulle anvindas nir barnet kunde
ldsa och syftade till att ldra katekesen utantill. Lararen lidste forst
ett stycke och lit sedan barnet ldasa samma stycke. Direfter forkla-
rade han innehallet och stillde frigor till barnet om innehéllet.
Pedagogen Flodman menade i sitt foretal till katekesen, att de sma
barnen forst ska lidra katekesen utantill, emedan de dr for smaé att
forstd orden i katekesen. Anders Fryxell! motsatte sig utantillds-
ning av katekesen for sma barn. Han menade att katekesen skulle
omarbetas sa att den kunde forstds av smé barn.2

Pedagogen Flodman? sdger vidare r 1849 i foretalet till “Hjélp-
redan” i katekesen att antalet fordldrar som inte kunde ldsa var
langt storre d4n man kunde tro.# Egil Johansson menar att majori-
teten av befolkningen kunde ldsa i borjan av 1700-talet och enligt
Arne Janssons studie av laskunnighet i Jakobs/Johannes forsam-
ling kunde under ar 1705 94 % av méinnen och 87 % av kvinnorna
lasa. Undersokningen bygger pa husforhorsliangder och lidskun-
skapen forefaller ha inneburit viss forméga att kunna reflektera
over innehdllet i det ldsta.s Ett ytterligare intresse hdrvidlag var att
inprénta katekesens stranga regler om lydnad och underordnande
— familjen under husfadern, folket under statsmaktens och kyr-
kans foretriddare. I katekesen ingick den s.k. "Hustavlan” (se bi-
laga 2, s. 165-168), som &skadligt inskirpte detta lydnadsforhal-
lande.s Kyrkolagen 1686 fastslog att alla skulle ldra sig ldsa:
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Forildrarna méste troligen formanas, att late sine Barn i theras
Christendoms Stycken, wil och flitjeligen underrittas; och de
som them Omsorgen i Forsamlingen &ligger, ware sig Capel-
lan, eller Kléckare, tillhallas, med flijt att drifwa Barneliran,
och underwijsa Barnen at lédsa i Book.”

Om inte hemmen klarade av att ldra barnen lidsa skulle barnen sin-
das till skolor. I skolorna skulle sérskilda ldrare anstillas enligt en
kunglig forordning 1723.

Pristen skulle kontrollera kunskaper och forklara texter vid de
regelbundna husfoérhoren. Detta hade hunnit bli en del av livsryt-
men under 1800-talet, en immanent pedagogik. (Husférhorsstad-
gan upphorde forst 1888). Om inte folket kom till forhoren kunde
de straffas.® De skulle dven kunna katekesen for att f3 tilltrade till
nattvarden. Det var en plikt att begd nattvarden och vara hemma-
stadd i kristendomen. Nattvarden var i sin tur ett villkor for atnju-
tande av fullt medborgarskap i samhallet och for att undfa nattvar-
den skulle man kunna ldsa. Nattvardstvanget avskaffades forst
1863.° Man kunde inte heller fa gifta sig eller som borgare soka
burskap i stad utan nattvard.'® Under den tidigmoderna perioden
rddde ett symbiotiskt forhallande mellan stat och kyrka. S4 t.ex
sade Gustav Adolf att det htgsta malet for statsmaktens omsorger
var “fdderneslandets majestit och Guds kyrka, som dédrutinnan
vilar.”1!

Kyrkan och det lutherska prasterskapet hade en storre direkt
makt over allménhetens skola och undervisning i Sverige &n
kungar och filosofiska dskddningar. Det fanns dock ett motstind
mot pristernas ortodoxa syn pa religionen. En vetenskapsaka-
demi hade instiftats redan 1739, och Linné som var akademins
forste preses, menade t.ex. att vetenskapen var det ljus som skul-
le upplysa folket. Pristernas stillning inom alla samhéllsklasser
var dock for stark for att kunna rubbas. 12

Skolor i land och stad

Landsbygdens och stiddernas skolfrdgor var i vissa avseenden

mycket olika.
Det var foraldrarnas plikt att se till att deras barn fick under-
visning. Forsamlingarnas medlemmar skulle bekosta den skola
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som eventuellt behovdes, men bonderna ansdg sig ofta ej ha rad
med skolhus och 16n till ldrare, vilket de maste bidra till sjélva.
Detta blev under en lang tid froet till tvister mellan allmogen och
kyrkan.’® Den ldskunnige klockaren fick ofta uppgiften som léra-
re, men han behovde ett skolhus for att kunna undervisa flera barn
samtidigt. Befolkningen pa landsbygden okade i borjan av 1800-
talet kraftigt, men det skedde dven en proletarisering av lands-
bygdens befolkning. Den kan ha berott pa en neddtgdende social
rorlighet bland bonderna. Detta berodde pd att hemmanen vid
arvsskiften delades i for smé delar, eller att arvingarna 16stes ut
och blev da lantarbetare, torpare, statare m.m.!¢ Skolordningar {or
landsbygdens undervisning kom att redovisas till Pro Fide et
Christianisimo efter 1768 ars Kungliga cirkuldr, vilket avsdg att ut-
reda landsbygdens skolfrdga. Ett samlat forslag till en sidan 10s-
ning bearbetades inom pristestandet och overldmnades till Kungl.
Maj:t 1779. Forslaget grundade sig pd samfundets sekreterare
Thenstedts, arbete. Forslaget blev vilande. Gustav III var inte till-
ridckligt intresserad av allmogens undervisning.

I stiderna skulle ocksa finnas en skola i varje forsamling. Moj-
ligheterna var didr bittre, eftersom avstanden inte var lika stora
och lokaler ofta fanns att tillga. Skolmastaren skulle ha fri bostad
och en kontant 16n. Nagon del av kyrkomedlen skulle avsittas till
detta, och prasten skulle 6vervaka skolundervisningen. Pengar
kunde ocksa tiggas till skolbossan.

Skolan i ljuset av upplysning och nya religiésa tankar

1700-talets senare del 4r ocksd upplysningens, en intellektuell
stromning som med fornuftets och vetenskapens hjilp sokte ska-
pa en ny virldsbild. Foretrddare for upplysningen efterstrdvade
vanligen religionsfrihet, politisk och social frihet. I Sverige droj-
de det innan dessa tankar fick praktiska foljder. Inom undervis-
ningen borjade man dven se barnets behov och utveckling och
inte bara se till larostoffet. Hedenborg visar, bl.a. genom studier
av ABC-bocker, hur en modern barndomsuppfattning borjar sy-
nas under senare delen av 1700-talet. Barnet hade en annan fysik
dn den vuxne, den kognitiva kapaciteten var annorlunda och
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barnet behovde sirskilt skydd — dessa tankar borjade vinna insteg
menar hon.!5 Spridningen till Sverige av nya idéer skedde dels
genom personliga kontakter och dels genom litteratur. Studenter-
na besokte ofta flera universitet under sin utbildning, som t.ex.
de svenska i Uppsala, Lund, Abo och Greifswald men &ven ut-
ldndska. Resor utomlands var inte sd ovanliga som man kunde tro
med hinsyn till svérigheterna med tidens fardmedel.

I upplysningens anda kom &dven nya religiosa tankar fran
Tyskland. Pietism och herrnhutism var véckelserorelser som be-
tonade individens frihet och ritt till egna reflektioner. Detta an-
sdgs av kyrkan kunna oka tvivlet pd kyrkans ldror och paskynda
gudlosheten. P4 1ang sikt ledde véckelsen enligt Arne Jarrick till
sekularisering, alltsd motsatsen till vickelserorelsens syfte.!6
Under upplysningstiden 6kade kravet pd undervisning for hela
folket och pa andra kunskaper dn katekesen, vilket uttrycktes i
flera forslag till skolordningar (se nedan). Prasterna menade, att
sddana kunskaper var onodiga och kunde skada religionen. De
befarade mojligen att idéer fran Locke i England, Voltaire och
Rousseau i Frankrike, vilka beskrev uppfostrans makt, indivi-
dens frihet och barnets naturliga godhet skulle bli av storre vikt
4n det eviga livet och prasterskapet och dess foretradare. For
overklassen betydde skolor for fattiga att de slapp barnen som
tiggde pa gatorna. Skolan blev inte bara kyrkans sak utan dven
fattigvardens. Barnen kunde dven f& mat och klider i skolan.1?

Allman folkundervisning?

Kanslergillet, som var ett av regeringens organ i borjan av 1800-
talet, skulle verka for ett fullstindigt sammanhang i hela uppfost-
ringsverket. De skulle ge forslag till skolordningar, faststilla 13-
robocker och ge forslag till undervisningens forbattring.18 I riks-
dagen drevs fragan om en allmén folkundervisning av liberalerna,
medan de konservativa menade att skolor var en nodlosning ndr
hemundervisning inte fungerade. Silverstolpe och Broocman me-
nade, att alla i samhéllet borde ldra sig att ritt forstd samhillets
lagar genom uppfostran som dven borde omfatta ldskunskap —
andra menade att de lagre klasserna borde héllas i okunnighet till
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undvikande av opposition. Broocman, som sjilv undervisade i
tyska skolan, menade att alla i samhillet skulle f4 lidra sig dess
lagar och regler, och han pliderade dven for en enhetsskola dir
alla barn skulle f4 en gemensam start och forkastade segregerade
skolor.!® Han hyste ddremot inte stort fortroende for hemmens
kapacitet att undervisa. Han sokte dédrfor samarbete med hemmen
for att kunna handleda forildrarna i lasundervisning. Kronprins
Oscar talade 1839 for en ordnad folkundervisning.20

Hogre utbildning

Teologin var ldnge den viktigaste vetenskapen vid universiteten,
och manga praster, som fick hogre tjdnster utbildades dir. De
préster, som hade ldgre utbildning, blev oftare folkets ldrare. Kyr-
koherden hade méanga olika sysslor att skota. Han var fore 1862
sockenstimmans sjélvskrivne ordforande, och fran predikstolen
informerade han forutom om kyrkliga ting, 4ven om politik, hal-
sovérd, sjukvard och var sjilv ofta en aktiv jordbrukare. Det so-
ciala och religisa livet var intimt sammanvivt.2! Biskopen var
stiftets hogste foretrddare. Han skulle kontrollera att présterna
skotte sina uppdrag och hade sjilv ansvar for pristernas vidare-
utbildning. Biskopen tillsatte och avsatte skolméstare i egenskap
av hogste foretrddare for skolvisendet i stiftet. Vid val av biskop
spelade ofta allmén ldardom och kulturellt anseende storre roll dn
fromheten.??

| dsmetodik

Négon sirskild ldasmetodik for hemmen under tidigt 1700-tal, dis-
kuterades mig veterligen inte i Sverige. Man ldrde sig troligen helt
enkelt alfabetet och dérefter att sitta samman bokstiiverna till ord.
Sittet kan mojligen beskrivas som stavning eller bokstavering
eller som en immanent metodik, omedveten for utdvaren. Upp-
fostringskommissionen uttalade sig 1745 och 1770 om hemmens
betydelse.? Oskickliga fordldrar kunde gora skada for ldrarens
undervisning genom att lata barnen upprikna bokstiverna i ordet
och sedan utséga det med storre eller mindre gissning, sade man,
och ddrfor laste barnen illa. Andra, t.ex. biskop Rydelius, mena-
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de pa 1730-talet att lsiraren maste vara kirleksfull mot barnen for
att de skulle siitta tro till hans undervisning. Bokforldggare Lars
Salvius var inne p4 liknande tankar och talade om lusten att Liira
Som visentlig. Bokstdver kunde séttas upp p8 viggar och dorrar
for att vicka barnens nyfikenhet. Léasningen kunde med fordel
vénta till 12-13-drsdldern. Innan dess skulle man tala och resonera
med barnen, ansdg han.> I Holland skrev Comenius ar 1657:
- - - det kostar ungdomen stor anstrangning att lira sig lisa
och skriva. - - - Det skulle alltsi 16na sig att genom nagot
konstgrepp forljuva dessa formningens forsta bittra rotter, for
att barnen inte skall kiinna dess kiirvhet. Detta kan man bara

uppnd genom att man forvandlar detta ritt hirda arbete till
lek.2s

Som jimforelse aterges hir ett par citat ur Rousseaus “Emile”

1762:
Man gor sig stor moda att férstka nya metoder for att lara att
ldsa; man uppfinner lismaskiner, bokstavstavlor, ja, man for-
vandlar barnkammaren till ett helt boktryckeri. Locke tillrider
till och med att anvinda bokstavsklossar for att ldra att Iisa.
Vilket elidnde! Ett mycket battre medel, som man alltid glom-
mer, dr onskan att ldra sig ldsa. Inge den onskan, s& behovs
varken maskiner eller klotsar, ty d4 duger vilken metod som
helst. - - - Vad kommer han att ha for nytta av lasning om man
for alltid gjort den till en pldga for honom?26

Flera kinda pedagoger savil i Sveri ge som i Holland och Frank-
rike har hér betonat vikten av en intressevickande och mjuk start
pa lasinldrningen. Att viicka lusten att lira var viktigare dn bra
metoder ansdg man. Hur har denna syn forvaltats? Fram till mit-
ten av 1800-talet kom diskussionen i Stockholm i stor utstréack-
ning att rora sig om bokstaveringens vara eller inte vara,

En ABC-boksgenre

ABC-btckerna hade tidigt utgjort en viss genre av bocker, vilka
ofta hade en likartad uppldggning. Staffan Selander menar att en
pedagogisk text 4r specifikt strukturerad Jjdmfort med andra slags
texter, men fungerar ocksé strukturerande for sjdlva undervis-
ningen. Liroboken blir grunden for hur undervisning uppfattas.2’
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Innehallet i ABC-bockerna &r intressant som ett uttryck for t}dens
asikter om ldsning, skolor, ldrare, synen pa barn samt styrnlng?n
fran kyrka och stat. I forordet kunde f'cbrfattar'na ge uttry?k' for
sina personliga dsikter. Ofta vinder de sig ddr till l_)a'rnens forald-
rar, kanske med nagra ord om uppfostran och religion. Hgmun-
dervisning var fortfarande vanligast, varfor det var naturligt att
genom ABC-boken forsoka paverka forédldrarna. Hc:ra ABC-boks-
forfattare betonar dven, att boken kan anvéndas i gay%il hem som
skolor. Listexterna var ofta moraliserande och religiosa men un-
dantag fanns. Den metodiska inldrningen av bokstéver, stavelser
och ord var traditionell. Anvisningar till ldraren om hur boken ska
anvindas ar kortfattade och séllsynta. De antyder dock en ny syn
pé barn, vilka erkdnns ha ett behov att f4 leka och bemdtas med
vénlighet och hellre bor ges berom én straff. Dgtta stgd i motsats
till synen pd barn som sma vuxna, vilka skulle l::ldra till familjens
forsorjning genom sitt arbete.28 L'zirar'en ansags ‘dock som en
viktig person, och hans konst att undervisa skulle finnas 1°nbyggd
i hans personlighet. Han skulle kunna handhg b?rnen pa — som
det uttrycktes — ett rétt sitt sd att barnen lirde sig lésa. ) )
Fran bockerna kan dven utlédsas varifran forfattaren sqker stod
for spridningen av boken, hans egen utbildning, f'c')reblld?r och
mal med boken. Man kan se om han {oljer etablerade mon§ter
eller soker utveckling och fornyelse. Somliga bocker var dedice-
rade till ndgon person inom kungafamiljen, \:ilket kan formodas
ha gett status &t boken. Det var angeliget att fa boken godtagen av
nigot sillskap, recenserad i en tidskrift eller rekqmmende{ad av
Kungliga Kanslikollegium. I uppfostringskommitténs berittelse
1813 menade man, att forfattare till antagna ldrobocker skulle upp-
muntras genom beloningar och befordringar. Nég}'a forfattare gav
ut tva upplagor — en dyrare med bilder och en billi gare utan, sa att
bdde fattiga och rika skulle fa del av innehallet. Sallskap kunde
dven dela ut bocker gratis som de ansdg virdefulla att sprida.

Vilka skrev och tryckte ldrobécker?
I boktryckerireglementen behandlades fragor om forlagsverksam-

het och bokhandel. 1766 togs fragan upp i reglementet om vaEi
som var larobocker. Varje professor och lektor skulle skriva tva
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Runorna léigges till grund f6r de latinska bokstiverns. Efter ett
>Runf1 A B C efter Svenska och Latinska ordningen» foljer text for
stavning och lisning, till en bérjan med bide runor och vanliga bokstiver,

1 Ungdomen.

Den svenska ABC-boken fran 1674 med runskrift

larobocker i sitt dmne, en enklare och en for de mer forsigkomna.
For de basta bockerna skulle ges ett premium. Bockerna skulle
stadféstas av stinderna och delas ut till alla boktryckare i riket.
Forfattaren var égare till sin bok, savitt han ej avstatt rétten eller €j
velat ge ut en ny. 1766 skulle for biblar, psalmbocker, katekeser
och ABC-bdcker ej ges privilegier, vilket innebar att de fick utges
av alla boktryckare. Konsistorierna skulle ha uppsikt dver de
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kyrkliga bockerna. Privilegier var det stdd som staten gav till
bokutgivning. Det kostade inte staten ndgot, men gav bokforlig-
garen vinsten av utgivningen. Forfattarens honorar berodde pa
om arbetet var ett original eller en dversittning samt pé formodad
atgang. Honoraren var ungefér lika stora som sittningskostna-
den. Salvius och Gjorwell var de storsta bokforldggarna i Stock-
holm. De betalade ofta mer till forfattarna 4n deras ekonomiska
stillning medgav. Aven bokbindarna hade forlag. De bestillde
bocker i sma billiga landsortstryckerier och gav huvudsakligen ut
psalmbocker, uppbyggelselitteratur, almanackor och ABC-bocker.
Fran 1810 gavs endast privilegier for vetenskapsakademins alma-
nacka.?®

Sammanfattning

Reformationen pd 1500-talet blev impulsen till allmén ldskunskap 1
Sverige. Den blev ocksd orsaken till att ldskunskap och skolor
lange blev en kyrklig angeldgenhet. Barnen skulle lédra sig sina
kristendomsstycken. Hemmens ansvar for undervisningen blev
mycket seglivad, och med den bokstaveringsmetoden. Kraven pa
skolor for bade fattiga och rika blev mycket omstridda. Allmogen
ansdg sig inte ha rdd att bidra till kostnaderna och de rika ville fa
bort allt tiggeri och brak pd gatorna. Aven i friga om organisatio-
nen av skolor och vad som skulle ldsas fanns skilda askadningar.
Nagra ville ha en gemensam bottenskola for alla barn, medan
andra ville ha skilda skolor for dem som endast kunde ldsa mini-
mikurser och dem som skulle studera ldangre. Nagra menade att
kunskaper ledde till ett utvecklat och bittre samhille, medan and-
ra menade att for mycket kunskap hos de fattiga kunde leda till
olydnad eller rent av revolution. Resultatet blev en langsam skol-
utveckling i Sverige och fa forsok att fornya lasmetoderna.

Speciella forutsattningar i Stockholm for

utveckling av laskunskap

Att bo i Stockholm i slutet av 1700-talet och 1800-talets
borjan

Stockholm var huvudstad men hade dndd en smastadsprigel.
Speciellt for Stockholm var de ménga sillskapen med pedagogisk
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inriktning. Stockholms skolvésen och tillgang pa ldrare var an-
norlunda &n landsbygdens. Vilka maojligheter till bostad, arbete
eller utbildning fanns i Stockholm vid denna tid? Staden var inde-
lad i atta forsamlingar, Nikolaus, Jakob-Johannes, Klara, Ladu-
gardslandet, Katarina, Maria, Kungsholmen och Adolf Fredrik.
I Nikolaus, Klara och Jakob bodde de mer vilsituerade och dir
fanns de flesta stenhusen. De fattiga bodde lingre ut i trakékar,
men en viss blandning av fattiga och rika forekom. Staden hade
en stagnationsperiod bdde ekonomiskt och befolkningmaissigt.
Det fanns en 6verdodlighet bland den manliga befolkningen, och
arbetsmarknaden for mén hade forsimrats. Det fanns ett dver-
skott av kvinnor, och dessa hade ofta anstillningar i familjer.
Aktenskapsfrekvensen var 1g och mdnga barn utom dktenskapet
foddes, vilket bekymrade bdde prister och virldslig makt, som
t.ex. Overstithdllaren.3® Levnadsstandarden var genomgdende 13g.
Ar 1807 beslutades att Stockholm skulle ha en fatti gvérdsorga-
nisation. Enligt den hade samhillet skyldighet att se till att alla
arbetsfora kunde forsorja sig, men arbetslosheten var trots det
stor.3!

Stadens hogste styresman var overstithéllaren. Han utsdgs av
Kungl. Maj:tliksom borgméstare och rad (magistraten). Han skul-
le inhdmta upplysningar av magistraten, men var ensam besluts-
ansvarig inom sitt ansvarsomrade. Overstithallaren skulle &ver-
vaka rittegangsdrenden, vérda stadens kyrkor och skolor och ins-
pektera hospital och fattighus. Han skulle 6vervaka brandvisende
och renhdllning och bestdémmelser om 16ner och priser. Fastig-
hetsdgarna ansvarade for gatuliggning, renhéllning och belysning
utanfor sina hus. Overstdthdllarna skrev &rliga berittelser om till-
stdndet i staden.32 Overstithallarna uttryckte upprepade ganger att
vdlmégan i staden var stor, utom i de ligre klasserna. Dessa hin-
gav sig at ett utbrett brannvinssupande som ledde till sedefordirv,
ndd och tiggeri och okad brottslighet. Staden hade en vidstrickt
handel och sjofart samt ndgra fabriker och hantverkerier t.ex. for
ljusstopning, sockerbruk och boktryckning. Den lilla jord, som
fanns tillginglig, anvindes for tobaksodling, ej for lantbruk. Ga-

tubeldggningen var dalig, liksom gatuljus. Oljelampor i lyktorna ’
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spred daligt ljus. Aven de som hade egna hstar och vagnar fore-
drog sj6transport med roddarmadamer, eftersom gatorna var sa
smutsiga och déliga och broarna fa. Aven dricksvattnet var daligt
och sanitira bekvamligheter saknades helt — allt enligt overstat-

hallaren.

Pedagogiska miljoer

Flera av Stockholms lidrare och andra intresserade var medlemmar
i sdllskap med pedagogiska ambitioner. 1770-talet hade en hog-
konjunktur vad gillde inrdttande av vetenskapliga sammanslut-
ningar, akademier och ordenssamfund. Flera av dessa intressera-
de sig ocksd for den allménna laskunnigheten, t.ex. Pro Fide et
Christianismo, Sallskapet for allménna medborgerliga kunskaper,
Patriotiska séllskapet, Uppfostringssillskapet och frén 1822 Sill-
skapet for vaxelundervisningens befrimjande. Séllskapen tycks
ocksd ha varit enskilda forfattares végar for att fora ut sina idéer
och bocker till allmanheten. Sallskapen utgjorde en plattform for
pedagogernas diskussioner och allménna anseende, samt en moj-
lighet for dem att fa sina bocker kinda och utgivna (se nedan).
Négra samfund hade dven egna tryckerier och bokhandel dir
bockerna kunde sljas.

Gjorwell och uppfostringséllskapet i Stockholm

Uppfostringssillskapet instiftades 1779 och kom att i mycket bli
Gjorwells personliga forum.33 Det gav ut tidningar och minnes-
teckningar samt mer av historiska verk dn av pedagogiska. Syftet

var
- - - karlek till vidare upplysnings utbredande i deras fader-

nesland, - - - at med brukbara arbetens forfattande och utgiv-
ande tjena rikets ungdom, vare sig vid de allménna ldrohusen,
vare sig vid den enskylta undervisningen. Det syftar at ingen-
ting annat, 4n at alméint gagn.
[ sillskapets namn inréttades ett bibliotek, Gjorwells boklada.
Uppfostringsséllskapet hade eget boktryckeri.>* Gjorwells bok-
handel vid Riddarhustorget blev en av samlingspunkterna for
personer med ldrda, historiska, litterdra och kulturella intressen.
Bokhandeln kunde ha flera funktioner 4n i dag. Gjorwell var
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bade tidningsutgivare, forldggare och publicist. Bokhandlare kun-
de utoka sin kundkrets genom ombud, bokkommissionarer vilka
salde bocker och ordnade tidningsprenumerationer pa andra orter.
Vénner och bekanta kunde dven formedla bokpaket fran Gjor-
well. Gjorwell hade en stor bekantskapskrets och forde en om-
fattande korrespondens med personer i hela Sverige. Han hjilpte
resande svenskar med rekommendationsbreyv till utlindska lirde,
som han kinde, och forsokte dven utverka ekonomiskt stod till
dem. Gjorwell rekommenderade ABC-bocker i sina skrifter.
Gjorwell hade stor betydelse som kontaktman mellan forfattare
bade inom och utom landet. Till hans vdnner och brevkontakter
horde bland andra Flintenberg, Broocman, Suell, Modéer och
Gustav Adolph Gyllenram, vars fru senare blev ldrarinna pa
Stockholms seminarium (se nedan). ABC-boksforfattarna hade
maénga personliga kontakter sinsemellan, 4ven av slikt- eller sva-
gerskapsnatur. Gjorwell ansdgs vara en stor idealist, uppskattade
Rousseau och dven herrnhutarna.

Pro Fide et Christianismo

Pro Fide et Christianismo var ett samfund med regelbundna mo-
ten. Dessa holls en gdng i minaden med ett definierat syfte att
befordra "en forfallen kristendoms upprittande, levande fromhet,
utprdglat pedagogiskt intresse och, nér det gillde det yttre fram-
triadandet, aktivitet och en viss "Hoffdhigkeit’.” Sallskapet skulle
utge bocker och skrifter.35 Medlemmarna bidrog till finansiering-
en. De flesta medlemmarna var préastvigda, och sillskapet efter-
stravade att fa kénda och betydelsefulla personer till medlemmar
savil inom landet som utomlands. Sillskapet hade dven en sir-
skild "uppfostringsdivision”. Det hade egen boktryckare och gav
ut flera ABC-bocker. Dessa ABC-bocker paverkades bl.a. av tyska
lasebocker. Godségaren Friedrich Eberhardt von Rochow var en
av dessa tyska forfattare vars lasebok ”Versuch eines Schul-
buches” kommit till Pro Fides kédnnedom for granskning och
eventuellt for oversittning till svenska. Den foredrogs inom sam-
fundet av Murray.3¢ Texter frdn katekesen ansdg han ej lampliga
for innanldsningsovning, varfor han skrev texter sjalv for dnda-
malet.3” Sillskapet delade dven ut priser och utmairkelsetecken till
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skickliga pedagoger.3® Sillskapet patog sig en ledande position i
forhéllande till landets forsamlingar. Samfundet uppmanade sina
medlemmar att till Pro Fide et Christianismo redovisa sina for-
samlingars tillstdnd bl.a. betridffande barnuppfostran och barnun-
dervisning. Pro Fide et Christianismo kom att fungera som ett
allmént konsistorium dit man gérna vénde sig med sina pedago-
giska fragor. Emellertid hade detta sillskaps handlande blivit
misstdnkliggjort hos pristerskapet. Pro Fide et Christianismo
hade blivit alltfor dominerande i saker som de inte var helt vuxna
ansdg man.? Den storsta pedagogiska insatsen av sillskapet var
kanske dnda inrédttandet och finansieringen av s kallade kateket-
skolor (se nedan).

Saliskapet for allméanne medborgerlige kunskaper

Rubricerade séllskap instiftades av Adolph Modéer,* som ocksa
skrev ett "Utkast till sockenskolor” 1794. Modéer menade att fol-
ket skulle medverka till sina lagar och ddrfor méste ha kunskap
om samhillet och dess uppbyggnad. Det var kyrkoherden som
skulle bestimma tid for skolans undervisning, men protokoll om
undervisningen skulle sdndas till ”Séllskapet for allminne med-
borgerlige kunskaper”, enligt Modéer. Sillskapet skinkte belo-
ningstecken till larjungar for lasning, flit och eftertanke. Skol-
ldrarens inkomst bestimdes i stadgarna fran sillskapet. Flit och
arbetsamhet hos eleverna kunde bli belonat efter beting men ock-
sa med nagon gdva, som ej fick tiggas menade han. Férutom un-
dervisning 1 ldsning, skrivning och katekesen forordade Modéer
svensk historia, geografi och lanthushdllning. Medborgerliga
sdllskapet utgav larobocker i dessa @mnen. Modéer menade att
lantbefolkningen mdste fa kunskaper i skolan om jordbruksut-
veckling, om néringsfrihet och dganderitt till jorden.

Skolor i Stockholm 1770-1820

Styrning

Stockholms skolor saknade en enhetlig ledning under 1800-talets
borjan. Det fanns statsunderstodda skolor, forsamlingarnas kyrk-
skolor och privata skolor. De statsunderstodda syftade till hogre
utbildning. I fattigvardsforordningen fran 1807 slogs fast, att
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varje forsamling skulle inritta en kyrkskola. Stockholms konsis-
torium var overinstans for kyrkskolorna. Ett statligt bidrag till
ldrarnas loner utdelades i form av spannmal, och forsamlingarna
holl med lokaler och bostédder. 1 forsamlingarnas skolor skulle
ocksa fattiga gossar och flickor fa undervisning, men kyrksko-
lorna kunde dven vara forberedelse till hogre studier. Ar 1812
overtog overstithallaren ledningen av fattigvarden i Stockholm
och lat d4 gora en utredning av skolorna. Den ledde till att fattiga
barn uteslots frén kyrkskolorna. De fick ga i sérskilda fattigsko-
lor, flickfattigskolor eller hantverksskolor. Vid 1815 &rs riksdag
gavs ett forslag pd en sarskild styrelse for Stockholms skolor.
Kungliga direktionen 6ver Stockholms undervisningsverk inrét-
tades 1819, men fri- och fattigskolor skulle inte ledas av verket
utan som tidigare av konsistoriet. Segregationen mellan fattigas
och mer vilsituerades barn hade blivit ett faktum.4

Overordnades attityder till Stockholms skolundervisning

Borgarna var inte benédgna att ge pengar till stadens skolor, men
Kungl. Maj:t dlade 1816 dritselkommissionen (borgerskapets or-
gan) att utge tio tusen riksdaler &rligen till skolor.

Inom fattigvdrdskommittén menade man att barnens daliga
uppfostran kunde leda till fattigdom, och dérfor borde barnen ga i
skolor och ta till sig samhdllets védrderingar. Fordldrarna skulle
enligt fattigvardsdirektionen séinda barnen rena och snygga till
skolan och pad anmodan instilla sig hos ldraren for att tala om
barnens uppforande m.m. Fattigvardens hardare styrning av sko-
lor hade bl.a. malet att kunna sysselsitta barnen tills de kunde fa
ett arbete. Fordldrar som inte klarade att ge sina barn undervis-
ning kunde bli straffade om de inte sidnde barnen till skolan. Det
fanns till och med forslag fran ldrare att dven stockstraff skulle
tillimpas. 42

Foraldrars attityder till skolundervisning

De fordndrade skolforhallandena i Stockholm for de fattiga kan
inte formodas ha ingett fortroende, varken hos ldrare eller forald-
rar. Det hade varit en nedgang inom industri och manufakturer i
Stockholm med arbetsloshet som {6ljd, som tidigare sagts. Bar-
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nen i de fattiga familjerna ansdgs dirfor behova bidra till forsorj-
ningen. Det finns f& dokumenterade synpunkter fran foraldrar pa
skola och undervisning. Foréldrar kunde dock visa sina asikter
genom valet att sénda sina barn till skolan eller inte gora det. Ca
47 % av barnen beriknades gd i skola ar 1830.4 Familjer med
manga barn bodde ofta i trdnga, osunda bostider och fick tidigt
ldra sig tigga eller arbeta i fabriker, medan skolgang sags som en
bisak. Hemundervisning var fortfarande vanligast. Samarbetet
mellan larare och de fattigas forildrar okade sannolikt inte av att
fordldrarna skulle bli hotade med straff for barnens uteblivna
skolgang. Mat och kldder kunde delas ut i skolor, men det upp-
fattades inte alltid som tillrackligt skal for att halla barnen i sko-
lan. Det kunde ocks& finnas en rddsla for att barnen skulle bli
duktigare #n sina fordldrar. Hur skulle det d& gd med uppfostran
och forédldrars auktoritet?

Skolor och lédrare

I Nikolaus forsamling fanns redan Trivialskolan, ddr Flinten-
berg* blev rektor 1806. Den var avsedd frimst for hogre utbild-
ning. Privata skolor, mindre pensioner, pedagogier och foérsam-
lingars skolor fanns. Vid Storkyrkobrinken 1ag t.ex. Thenstedts*s
Schola Realis et [1lustris, ett tekniskt inriktat internatldaroverk, och
Murrays skola for fattiga. Vidare fanns Stora barnhusets skola,
(frdn 1785 = Allménna barnhuset) Frimurarbarnhusets, Adolf
Fredriks, Klara, Katarina och Kraftska. En kateketskola i Gamla
stan och tva pa vardera Soder och Norrmalm inrittades 1779 av
sillskapet Pro Fide et Christianismo. Lirarna eller kateketerna
skulle vara prastutbildade och skulle frimst undervisa i kristen-
dom men dven i innanldsning. Malet for kateketskolorna var att
ungdom ©ver 15 r som arbetade i fabriker eller med hantverk
skulle fa skolundervisning. Dessa skolor bestod 1dngt in pa 1900-
talet. Fran 1813 startade flera fattigskolor for pojkar men dven for
flickor.# Initiativ till nya skolor kom fran de ldrda i samhdllet.
Det var dven de som skrev ABC-bocker, dven om de aldrig lart
ndgra barn att ldsa. Ingen bok &r sirskilt antagen for skolorna,
och endast tvd med namngivna forfattare har spérats. Flinten-
bergs bok fanns i Allménna barnhusets skola, Adolf Fredriks,
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Klara, Kraftska, Fri- och fattigskolan i Storkyrkoftrsamlingen
och Arméns flottas skola. Murrays Barnabok utgiven av Pro Fide
et Christianismo fanns i Katarina, Storkyrkoforsamlingens hant-
verksskola och i Kraftska. Icke namngivna forfattares bocker kan
ha forekommit liksom andra ABC-bocker. I frimurarbarnhusets
skola anvindes Arvid August Afzelius 14sebok.47

Lirare som arbetade i fattigskolor hade ofta inte sjdlva sérskilt
gott stillt. Det var vanligt att lirarna maste ha enskild undervis-
ning vid sidan om den ordinarie for att klara sig Konsistoriet
forsokte dessutom fa ldrarna att undervisa pé loven, vilket gjor-
des i Trivialskolan och Storkyrkoforsamlingens fattigskola.48

Forfattare till ABC-bocker 1770-1820
och deras bakgrund

Med Kyléns modell av en helhetssyn pa individen som utgéngs-
punkt, har jag nirmat mig tva av forfattarna for att granska dem
lite djupare som personer. Jag har valt Thenstedt och Modéer ef-
tersom samtiden har skrivit relativt mycket om dem. Ovriga for-
fattare behandlas mer kortfattat. Dessa dr Johan Moller,# Gustav
Murray, Gustav Wéanman,> Johan Flintenberg, och August Af-
zelius. Mélet 4r att se hur forfattarnas uppviéxt, utbildning, yrkes-
erfarenheter etc. har inverkat pa de asikter som framfors i ABC-
bockerna. Spelade personligheten en storre eller mindre roll dn
tidens och omgivningens uppfattning? Hur ska utsagorna tolkas?
Pa vilket sitt beskrevs personer i slutet av 1700-talet?

Thenstedt 1731-1808

Nathanael Thenstedt foddes i Stora Tuna forsamling i Dalarna.
Fadern kom frén Tyskland, staden Thenstedt i Thuringabe, mo-
dern Anna Christina Almgren sades vara befryndad med forndma
adelsslakter och vistades ofta 1 Urban Hjdrnes hus.5! Thenstedt
sjdlv var enda barnet och sades ha blivit 6mt vardad av modern.
Enligt egna uppgifter rakade han ut for manga olyckor i barndo-
men. Han var nira att bli ihjaltrampad troligen av histar, men
slapp undan med en krossad hand. Han svalde en blykula och var
nidra att kvivas. Han fick flackfeber och ansdgs som dod — svep-
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ningen var klar och begravningsdag utsatt, men han riddades av
en lakare. Tre ganger sades han vara nira att drunkna trots mo-
derns omsorg. Den oro som troligen formedlats till sonen, genom
berittelser om faderns krigsdventyr, kan ha paverkat Thenstedts
psykiska laggning.

Thenstedt visade sig ha bojelse for studier och skickades som
trettonaring till Uppsala. Han bade liste teologi och studerade
svenskt forntida sprak samt gotiska spréket (gotiska). Han ville
bli larare och fick ett kungligt stipendium. Genom den kédnde
sprakforskaren Johan Ihre fick han bli medarbetare i ett svenskt
dialektlexikon, Glossarium Suiogothicum, ddr han skrev om
dalska spraket (Dalarnas dialekt). Ar 1756 fortsatte han studierna
vid universitetet i Greifswald och gjorde dar firdig en avhandling
for filosofie magistergraden. Han tvingades resa hem pé grund av
krig. Hemkommen fick han en pristtjznst i Visterds stift.

Enligt tidens sed tog han darefter tjinst som huspredikant. Han
kom till en baron Sparre. 1762 blev han hovpredikant. I Stock-
holm #gnade han sig, vid sidan av présterliga sysslor i Klara och
hovforsamlingen, at séllskapet Pro Fide et Christianismo och at
att ge ut pedagogiska skrifter om barnuppfostran.

Hur sdg da hans pedagogiska intresseinrikting ut? Han skrev
1766 “Barnafragor i kristendomen innefattande tros- och levnads-
regler uppstillda till alla forédldrars tjanst, som &ro vilsignade med
menlosa barn, att de ma undervisa dem i den sanna gudsdyrkan,
sd snart de borja kunna tala”. Skriften blev provad av pristestin-
det och i forordet riktade sig Thenstedt till dess talman och till
bondesténdets ledamoter vid innevarande riksdag.

Han siger sig i denna skrift ha forsokt anvinda ett enkelt
sprak, vilket var svdrare 4n ndgon kan forestilla sig, sdger han i
foretalet till fordldrarna. Han uppmanar ocksa fordldrarna att an-
vinda ord och meningar som de sjédlva brukar i dagligt tal. Detta
ansdg han speciellt viktigt for dem som talar ndgon dialekt. Han
menade dock, att barnen ska Gvas att tala rent sa fort de borjar att
tala. Han tilldgger, att om forildrarna sjédlva har nagot talfel, ska
de undvika ljud som paverkas av talfelet nér de talar med barnen.
Folj naturen, sade han vidare, och ga fran det enklare till det své-
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rare, och forsok aldrig ldra barnet ndgot utantill, men svara alltid
pa deras fragor. Han gav #ven rdd for uppfostran. Lat barnen
utritta sma sysslor, och 1at ingen last bli befist i unga r. Bestraf-
fa med ord och inte med véld. Vald och hirdhet ger ej kunskap,
menade han. Lir barnen enkel hygien. Tala aldrig om tomtar,
nécken, spoken, onda andar eller annan vidskepelse, och skrim
¢j med skolmistaren. Det goda foredomet 4r bista liroméistaren.

Négra r senare inrittade Thenstedt ett gymnasium, Schola
Realis et Illustris (se ovan), och 1770 gav han ut en skrift om
denna skola. I skriften sédger Thenstedt att skolan &r unik i Sveri-
ge. Han sade vidare, att han haft professor Frankens och radet
Heckers skolinrittning i Berlin till forebild. Denna skola avség att
limpa sig efter barnens behov. Den var indelad i tre stadier. Ett
var allmint, ett var en realskola med studier av férutom allméinna
dmnen &dven sprak, teckning och dans. Den tredje — hogre — av-
delningen var dmnad for dem som ville studera vidare i akade-
mien. Utantilldsning i skolan skulle undvikas, och i stillet skulle
forklaras, resoneras och rekolleras (eftertinkas) menade han.

Skolan blev erkéind av Kanslikollegium och beskyddad av
Gustav III. Ankedrottningens pager bevistade skolan. Thenstedt
hade 4ndd bekymmer, tilldgger han i sin skrift. Skolan lag vid
Storkyrkobrinken, och han antydde att lokalerna var hotade av
uppsidgning. Han saknade ocksd bocker pa svenska. De tyska
bocker som han hade var dnnu inte Oversatta, och material och
instrument saknades dven. Thenstedt menade att han blivit utsatt
for ordttmatig kritik, hemliga stimplingar och forfoljelser ”- - -
vilket inte séllan blivit min lott”, sade han vidare. I skriften mena-
de han, att om han inte ansags duga, si skulle han 6verlimna
skolan i vidrdigare hinder. Han sade sig vilja fa lugn vid ett stilla
pastorat.

Mellan &ren 1772 till 1776 arbetade Thenstedt flitigt inom Pro
Fide et Christianismo med utgivning av ABC-bocker, dversitt-
ningar och egna, samt skrifter om uppfostran. Han skrev dven en
avhandling om det tibetanska spréket, det tibetanska landet samt
om den stora Lamas religion, vilken blev upplist vid ett av sam-
fundet Pro Fides et Christianismo sammankomster. En konflikt
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inom Pro Fide seglade upp, da Gustav Murray ville att von Roch-
ows ABC-bok skulle Oversiittas till svenska, men Thenstedt mot-
satte sig detta for att boken inte overensstimde med katekesens
bud. Thenstedts ABC-tavla blev ocksa en konfliktunge, da Johan
Moller efter en granskning sjélv overtog den och utgav den i sitt
namn. D3 hade Thenstedt redan fatt en kyrkoherdetjénst i sin
hemforsamling i Stora Tuna.

Thenstedt gifte sig 1777 med Aletta Regina Soderhjelm och
fick tolv barn, varav flera dog fore vuxen élder. Ar 1778 var Gus-
tav III pd resa i Dalarna. Han intog d& middag hos Thenstedt i
Stora Tuna. Vid denna middag bad kungen att Thenstedt skulle
skaffa en amma at hans vintade barn (den blivande Gustav IV
Adolf). Dalarnas kvinnor ansags speciellt livsdugliga. Thenstedt
anvinde tiden i1 sin forsamling dven till att uppodla ny mark och
skrev forslag till inridttande av en hushéllningsskola. Han intres-
serade sig for naturkunnighet och hade dven stora antikvitetssam-
lingar.

Mot alderdomen hade han en bricklig hélsa och sades vara
hypokondrisk. Samtiden sade dven, att han var en person med
grundliga kunskaper, varm kénsla for ambetsplikter och utmarkt
verksamhet. Detta efterméle skrevs i Visteras stifts tidning 1809
nr.109.

Thenstedt tycks ha varit en ganska labil person men ocks4 in-
tellektuell och plikttrogen. Det kan tdnkas att hans barndomsupp-
levelser kan ha bidragit till en hypokondrisk laggning.

Har de tidigare aren i hans liv kunnat paverka de ganska mo-
derna asikterna om barnuppfostran, som han framfor i "Barnafra-
gor ...” 17667 Dessa kunde dven tinkas ha forebilder hos t.ex.
Rousseau. Aven den samtida Moller hade liknande tankar. Then-
stedts spradkkunskaper och tankar om hur barnet tilldgnar sig
sprak tycks bottna i egna gedigna studier och ett stort intresse.

Betriffande ldsmetodiken 1 ABC-boken, verkar den vara imma-
nent for Thenstedt. Han tycktes inte se att nigot annat dn boksta-
vering kunde vara mojligt, och reflekterade inte ens 6ver detta.
Detsamma tycktes gilla de religiosa texterna, trots att de stod i
motsittning till hans syn pa barn. Han ansdg & ena sidan att bar-
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nen skulle genom fragor ta reda pa meningen med olika ting, och
4 andra sidan formadde barnet inget av sig sjdlvt utan det ska
endast lyda Gud.

Thenstedt hade sagt sig vilja bli ldrare och hade inrittat en er-
kant bra skola. I stillet for att fortsitta att utveckla den, drog han
sig tillbaka till en kyrkoherdetjanst. Varfor? Han tycktes ha varit
stolt ver sin skola men blivit ordttmatigt kritiserad och forfoljd.
Det kan ha varit hans personliga ldggning som varit avgorande
for hans stdllningstagande. Det kan ocks4 helt enkelt handla om
den vanliga karridrvigen for prister, ndmligen att forst arbeta
inom skolvisendet och sedan vid 40-50-arsdldern gifta sig, skaf-
fa barn och dgna sig 4t en kyrkoherdetjénst.s?

Adolph Modéer 1739-1799

Adolph Modéer hade en annorlunda bakgrund. Han foddes 1739 i
Karlskrona i en préstsldkt. Fadern Laurent Adolph Modéer tjinst-
gjorde som advokat men utan akademisk utbildning. Fadern var
dven intresserad av tridgdrdsskotsel men ocksd av att teckna,
spela fiol och flojt. Familjen hade god ekonomi, var Agare till
flera fastigheter och ett jordbruk. Adolph Modéers syskon dog
vid spid alder, och han anségs ha blivit bortskamd med att f3 allt
han 6nskade sig — fran matematiska instrument till olika modeller
och verktyg. Ar 1754 liste han matematik och naturvetenskap vid
Lunds universitet, men fullfoljde aldrig studierna med nigon
examen.

Han fick arbete vid Kalmar rddhusritt och vid lantmiteriet, didr
han foreslog fordndringar i organisationen, vilka sades bli upp-
skattade. Han gifte sig 1763 och fick fem barn. Modéer blev in-
vald i Vetenskapsakademin, var politiskt aktiv och blev sekretera-
re vid riksdagens ekonomi- och kommersdeputation. Modéer
intresserade sig for jordbrukets utveckling och for dgarfrigor.
Han skrev en historik over Sveriges handel.

Modéer var medveten om sin skicklighet och spelade pa den
for att & befordran trots brist pa teoretiska kunskaper. Nir han
skulle soka bittre tjinster inom lantmiiteriet, sokte han intressera
overdirektoren vid Lantméterikontoret Jakob Faggot for sin sak.
Faggot deltog livligt i tidens debatter och fick 1757 till stdnd for-
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ordningen om storskiftet. Den var tillkommen for att forbittra
jordbrukets avkastning. Modéer, som var personligt bekant med
Carl von Linné, bad denne 1761 att skriva ett rekommendations-
brev till Faggot. Linné skrev, att han fatt manga brev och dven en
stor samling av rara insekter av Modéer — vidare att denne var
flitig och uppmérksam men utan vanlig skolutbildning. Linné
formodade, att Modéer haft svart att forlika sig med den vanliga
undervisningen och de giéingse uppfostringsmetoderna. Modéer
fick tjanst vid lantméteriet i Stockholm forst 1767, men fick
avsked efter nio ars tjdnst dar.

Detta blev en védndpunkt for Modéer, som nu i stillet dgnade
sig &t vetenskapligt och socialt forfattarskap. Han hade tagit in-
tryck av Rousseaus ”Du Contrat social” och kimpade mot adels-
privilegier, men for kvinnans stillning i samhillet, och dven for
den gifta kvinnans rétt till arbete. Han engagerade sig for lands-
bygdens befolkning och jordbrukets upphjilpande. Han menade
att alla bonder borde fa dga sin jord.

Modéer borjade 4ven intressera sig for skolor och ldskunskap.
Liskunskap behovs, menade han, men ocksd utbildade lérare.
Han tillhorde dem, som ansag laskunskaper viktiga for samhal-
lets utveckling. Han tillbakavisade dem, som menade att massor-
nas upplysning leder till oro. Han startade en tidskrift bendmnd
”Lisning for menige man”, samt ”Sillskapet for allménne med-
borgerlige kunskaper”. Detta sillskap avsags ha en viss uppsikt
over skolorna genom att dessa skulle tillsénda det protokoll over
undervisningen. Sillskapet avsdgs bli bestimmande dven over
ldrarnas 16ner.

Modéer utarbetade en monsterstadga for roteskolor och skrev
sjdlv ldse- och ldarobocker. I hans skrifter beskrivs ldrarens upp-
gifter, sdvil de som handlar om uppfostran, som de som behand-
lar undervisningens géng. Flitiga elever skulle kunna fa belning-
ar men de vanartiga skulle fa std i skamvran, menade han. For-
middagarna skulle dgnas &t lasning, rdkning samt slojd och
kroppsovningar. Onsdag och lordagseftermiddag skulle dgnas at
praktiskt arbete som tridgardsskotsel, fiskeri och simning. Var-
annan lordag skulle dgnas at dkerbruk, natur- och djurstudier.
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Utantilldsning ansdg Modéer forkastlig, och bokstavering ersattes
med avskrivning. Undervisning i uppsatsskrivning ansag han
dven bra, men ddremot borde ingen religionsundervisning uto-
vas. Liraren skulle leda barnen som en mild fader. Beloningar
och berdm betydde mer 4n straff, ansdg han. Det kunde vara till-
rickligt straff att inte fa um gds med de andra barnen, ansdg han.

Modéer hade namn om sig for stor skicklighet och begavning
inom ménga omrdden. Han ansdgs vara praktiskt inriktad och
hade forméga att iaktta naturen omkring honom. Han sades sam-
tidigt ha ett socialt patos, och arbetade for fordndringar i samhal-
let. Hans livserfarenheter kommer igen i hans ldasebok och i regler
for sockenskolor. Genom Sillskapet for medborgerlige kunska-
per forsokte han fé en ledande stillning for roteskolor.

Modéer hade synpunkter pa hur barn paverkades av fordldrars
fattigdom, rikedom eller stdnd i deras val av levnadsbanor. Man
kan latt tinka sig, att han sjélv var starkt paverkad av fadern, vil-
ken skaffat sig forsorjning utan akademisk utbildning och hade
béde praktiska och konstnirliga intressen vid sidan av yrket.
Modéer var dven han konstnérligt verksam, och hans egen son
blev i sin tur konstnédr. Modéer hade dven en organisatorisk for-
maga, som visade sig inom lantmateriyrket, men dven i hans for-
mdga att organisera skolundervisningen pa landsbygden. Hans
praktiska inriktning och starka intresse for jordbruksfragor med
storskifte och dganderattsfragor, visade sig dven i den vikt han
lade vid skoldmnen, som behandlar lantbrukskunskaper. Modéer
hade en stark sjélvkénsla och drog sig inte for att sbka overdirek-
tor Faggots intresse for att fa tjdnst inom lantmateriet, som tidig-
are sagts.

Den formaga Modéer ansdgs ha att klara sig i livet genom att
bryta nya végar forsokte han overfora till de fattiga skollararna.
Modéer foreslog namligen, att skolmastaren pa ledig tid kunde
vilja ndgon inkomstkilla efter hdg och fallenhet, t.ex. att slojda
hemma, plantera och samla véxter till apotek, gora renskrivnings-
arbeten, eller andra skriv- eller raknegdromal eller att ha en liten
handel med tobak, ndlar m.m. Hustrun skulle kunna bidra med
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undervisning &t flickorna, sy, knyppla, laga mat till allmogens
hogtider och handla med bakverk. %

Modéer gick sina egna végar. Han tycktes driven av en re-
formlust att forsoka dndra pa samhillets sociala snedvridning.
Han drog sig inte for att engagera sig inom skolvésendet, dir
prasterna var tongivande. Dessutom skrev han som ndmnts, en
ldsebok utan ndgra religiosa dvningstexter, vilket inte forekom
denna tid.

Historikern Anders Schonberg sade om Modéer, att han hade
goda forstdndsgdvor, var mycket verksam, men hade en “orolig
ande och underligt sinne”.%* Om Modéer verkade underlig som
person, eller om det var hans handlingar som var sé olika de
traditionella, att han beskrevs som underlig, 4r svart att sdga.

Det tycks ganska klart att Thenstedts och Modéers bakgrunder
inverkat pa deras arbeten med ldsebocker. Religiosa och sociala
idéer i tiden har dven haft stor inverkan, men fatt olika effekt hos
dessa personer.

De nedanstdende forfattarna har fatt en ndgot kortare levnads-
beskrivning pa grund av bristande killmaterial. Johan Moller fod-
des 1738 i Ldnna utanfor Strangnés. Fordldrar var bonden Jakob
Jakobsson och Kerstin Eriksdotter. Moller studerade i Uppsala
och blev pristvigd vid 28 &rs alder. Tio ar senare blev han kyrko-
herde i Visterhaninge. Han blev teologie professor och doktor
1793, da han dven blev ledamot av ecklesiastikkommittén. Han
dog 1805. Hans tid i Stockholm varade frén 1767 da han fick tjdnst
i Ulrika Eleonora forsamling till 1796 dé han blev biskop i Visby
stift. Han var gift tva ganger och hade tva barn. Moller var kiind i
landet for sina kunskaper och vinnlade sig om folkundervis-
ningen och laskunnigheten, framfor allt bland de fattigaste. Han
var med om att inféra vaccinering mot koppor 1801.55 Moller
tycks ha varit en malmedveten man med ett brett register. Han
sades dven ha varit reslig och vordnadsbjudande men blek och
mager med “svagt brost” och gikt. Kanske hade hans ursprung
bland allmogen givit impulser till de hilsordd och kunskaper om
vaccinering som han formedlade. Malet med hans ldsebok synes
ha varit ett starkt engagemang for undervisning och folkhilsa,
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men #ven ett sétt att visa bredden i sina kunskaper for att kunna
meritera sig i pristkarriaren. Nagra direkta erfarenheter av att
undervisa tycks han inte haft.

Gustav Murray var fodd 1747 1 Stockholm. Fadern var pastor
primarius i Tyska forsamlingen. Murray studerade liksom Moller
i Uppsala, men #ven didrefter i Gottingen. Han blev pristvigd
1769 endast 22 ar gammal. Han fick bli medhjélpare till sin far och
ddrefter vice pastor i Tyska forsamlingen. Murray, liksom Mol-
ler, studerade vidare och blev teologie doktor 1778, samt ledamot
av ecklesiastikberedningen 1792, och pastor primarius i Storkyr-
kan 1801, overhovpredikant 1809 och biskop i Visterds 1811. Han
blev adlad och gifte sig med Christina Margareta Lamberg, dotter
till biskopen i Goteborg. De fick sju barn. Han dog 1825.5 Mur-
ray fick en god start i livet med en sjélvklar studieinriktning. Han
intresserade sig for fattigas undervisning och tjinstgjorde sjilv i
fattigskolan samt inrdttade en skola for hantverksgesiller och
larlingar. Med tjdnst i tyska forsamlingen, var Murrays kiinne-
dom om tyska ldsebocker naturlig. Hans tdvlan med Moller om
att bli forst med att fa boken rekommenderad av Pro Fide et
Christanismo och antagen som ldsebok, stdder teorin att boken
hade betydelse dven som merit i karridren.

Israel Gustav Wiinman var fodd i Osterbotten 1762. Fadern var
lantmétare. Wénman studerade till prist i Uppsala och blev prist-
vigd 1786 och hovpredikant 1794. Han gifte sig 1796 med Henriet-
ta Sophia Cronhjelm och fick fyra dottrar. Han blev kyrkoherde i
Vimmerby 1811 och prost 1815, dog 1821. Han har skrivit ”Anvis-
ning till barnuppfostran” 1798 och en mérklig ldsebok som han
kallade for ”Julklapp”, samt &versatt ndgra pedagogiska bocker.
Det finns inte s& mycket skrivet om Winmans vidare livsoden
och hur han kom att intressera sig for den nya helordsmetoden i
lasning. Han kan haft tidigare erfarenheter som lett honom in p3
metodiken, men den kan ocksé vara en oversittning fran tyska
forlagor. Han gav ut laseboken under pseudonymen Cadmus.s?

Johan David Flintenberg var fodd 1762 i Stockholm, Nikolaus
forsamling. Fadern var kryddkramare. Flintenberg bedrev studier
1 Uppsala, blev riksantikvarie, och 1805 rektor for Trivialskolan.
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Han skrev 1791 om Hansestédernas handel med Sverige och fick
Vitterhetsakademins stora pris. Han blev dven sekreterare i Vit-
terhetsakademin. Flintenberg drev dven en bokhandel och um-
gicks flitigt med Gjorwell. Flintenberg blev préstvigd 1809 och
dog 1819.58 Det bor erinras om att den détida bokhandeln hade en
betydelse langt utover tillhandahdllandet av bocker. Bokhandels-
butikerna var inte séllan viktiga motesplatser for intellektuella. Se
ovan betriffande Gjorwell. Flintenberg tycks ha varit vil anpas-
sad till tidens tinkestt. Hans litterira studier mirks i hans lise-
bok som #r sprékligt, systematiskt uppstilld med stegrande svar-
ighetsgrad, men utan de traditionella stavningstabellerna. Flinten-
berg hade inte nagra speciella pedagogiska eller teologiska meriter
ndr han blev rektor for Trivialskolan. Hans intressen var litterért
vetenskapliga. Han var dven mycket intresserad av boksamlingar,
vilket han hade gemensamt med Gjorwell. Préstvigningen skedde
sent i livet. Prastutbildningen kan ha varit ett led i en allménbild-
ning eller tjdnat ett karridrsyfte.

Arvid August Afzelius var fodd 1785. Han arbetade med folk-
skolans utveckling och sades vara litterdrt begdvad. Han var med-
lem i Vitterhets- historie- och antikvitetsakademien. Han var dven
medlem i Pro Fide et Christianismo och Bibelsillskapet. Han
skrev en ABC-bok for Frimurarbarnhusets skola 1816 dér han var
ldrare. I den fordomde han de vanliga ldseexemplen med stycken
ur katekesen. Han sade sig haft en ljus barndom. Som yngste
hovpredikant hade han talat for hovet 1812 och blivit tackad av
kronprinsen Karl Johan, som sade att han nu borjat forstd svens-
ka spriket da det talades ldngsamt och redigt som i predikning-
ar.s?

De nimnda forfattarna var paverkade av tidsandan och ville
medverka i utvecklingen av Stockholms skolor. De hade stort an-
seende hos allménhet och hos de styrande och darfor stora moj-
ligheter att paverka utvecklingen. De tog intryck av tyska pedago-
gers ldsmetoder men fullfoljde aldrig sjdlva ndgon metod helt. Det
ar tankbart att den svenska hemundervisningen och bokstaver-
ingsmetoden hdmmade utvecklingen av nyare metoder, som skul-
le kriva information till forédldrar och utbildning av ldrare. Ingen
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av de ovan ndmnda forfattarna hade, sa vitt man vet, ndgon direkt
erfarenhet av undervisning av sma barn, nir de skrev sina boc-
ker, och inte heller av den forsta lasundervisningen, men de var
studerade karlar med intresse for pedagogik. De personliga in-
tressena speglar sig framst i valet av texter och anpassningen till
samhdllets tdnkesétt dominerar bilden.

Forfattarna tillhorde en intellektuell elit med breda studier bak-
om sig. I flera bocker kan spéras forfattarens teoretiska sprak-
kunskaper i bokens stegrade svarighetsgrad. Hos andra har deras
erfarenhet av och kunskap om sma barn givit en syn p& barns sitt
att tinka och ldra, som kommer till uttryck i innehéllet. En del
hanvisar dven till tyska forebilder. Manga foljer etablerade mons-
ter men négra avviker, t.ex. Modéer och Wéanman. Bada gav ut
bockerna under pseudonym, Modéer med ett alldagligt namn och
Winman med det symboliska Cadmus. Ménga forfattare hade
utldndska forebilder till sina bocker. Studier utomlands ingick i
den bildade klassens utbildning. Bokforldggare Gjorwell hade
naturliga utlandska kontakter, och inom sillskapet Pro Fide et
Christianismo var det angeldget att fa utlindska medlemmar och
forbindelser utanfor Sveriges granser. Pro Fide et Christianismo
recenserade dven tyska ABC-bocker och hade insyn i den tyska
skolans litteratur. Comenius’ och Rousseaus skrifter var vilkén-
da. Broocman® har efterlimnat en skrift om den tyska pedago-
giken fran 800-talet till 1807. Den var resultatet av hans resa till
Tyskland. Broocman hade dven kdnnedom om Lancaster i Eng-
land och skrev om hans véxelundervisning i sin skrift "Magasin
for fordldrar och ldrare” 1810. Broocman skrev inte ndgot om
Lancasterskolor i Tyskland, men ddremot om skolor och peda-
goger som utarbetat olika former av ljud- och ordbildmetoder i
ldsning.6!

De svenska forfattarna hade tagit intryck av sina tyska kolle-
gor, men endast antytt ljudningens betydelse i sina bcker. Det r
troligt, att deras forsiktighet grundades i bokstaveringens starka
féste i svenska hem och skolor. Det kunde vara svart att bryta en
tradition, som tycktes fungera, mot ett mer avancerat system,
som kunde kréva handledning.
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ABC-bocker

Metodik

Nedan foljer en karakteristik av metodiken i de studerade verken
denna period. Alla ABC-bocker, med ett undantag, borjar med
bokstiver i alfabetisk ordning, stora och sma och med flera stil-
arter. Direfter foljer sammanlésning av bokstéiver till enkla stavel-
ser.

Thenstedts 1772 utgivna “Forsok till en rétt larobok”, anger
bl.a. foljande. Den indelar bokstiverna i sjdlvljudande och med-
ljudande. Vissa medljud kan dubbleras, andra kan sittas samman
med ett annat medljud (ex. ss och br). En del bokstdver har ibland
besynnerliga ljud (ex. f blir v, o blir & och ph blir f). Dérefter
foljer ovningar med stavelser och riktiga ord. Det ska alltid finnas
ett sjalvljud i varje stavelse. Stavelser Ovas i tabeller. Thenstedt
utgav #dven en sérskild ldsetavla med bokstdver och 6vnings-
exempel. Den kunde anvéndas av flera barn samtidigt. Inspektor
J.F. Hihn i Berlin hade skrivit en liknande tabell 1773 som kan ha
varit Thenstedts forebild.

Moller utgav 1775 "Barnabok eller hjdlpreda vid den forsta
barna-undervisningen sirdeles for allmogen och dess barn.”s?
Moller talar ocksd om sjdlvljud och medljud men tilldgger att
medljuden alltid mdste ldsas tillsammans med ett sjalvljud till en
stavelse. I ovrigt dar bockerna likartade. Moller korrekturlédste
Thenstedts lasetavla och gav ut den i eget namn. Han hade tydli-
gen inga avvikande asikter.

Murrays “Barnabok till HKH kronprinsen”, utkom redan
1780.63 Den blev tillignad HKH kronprinsen. Murray séger sig
haft en tysk forfattare i Leipzig vid namn Christian Felix Weisse
till forebild.»* Denne var speciellt kiind for sina barnanpassade
texter och barnvisor. Murray borjar med alfabetet och gor liksom
de foregdende forfattarna en indelning av medljud och sjdlvljud,
bokstidver med sirskilda ljud och dvningar med stavelser. Murray
vamar dock for att uppehdlla sig for linge med stavelseévningar.
Man borde i stiillet borja tidigt med sma berittelser. Boken var
forsedd med bilder. Boken var flitigt anvédnd i Stockholm kanske
pa grund av att Murray var kiind i Stockholm som en av grundar-
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Modéers ldsebok frdan 1797, forord och alfabet

na till Pro Fide et Christianismo, hovpredikant, men dven lirare i
fattigskolan. Murray hidvdade, att de vanligen anvinda ABC-bic-
kerna medforde skada for religionen genom de stavnings- och
laseexempel som gavs. Sjélv tog han ldseexempel fran de tyska
ABC-bocker som anvindes i Tyska forsamlingen. Det var Pro
Fide et Christianismo som gav ut ABC-boken till Kronprinsen
med illustrationer av Elias Martin. Inom Pro Fide et Christianis-
mo menade man att boken var prdglad av upplysningstidens
instéllning och vokabuldr. Sallskapet ansdg dven, att sprik och
uttrycksformer skulle vara litta att forstd och meningsfulla. Bok-
en skulle vara en kombinerad ldse- och andaktsbok. Aven barn-
psalmer var viktiga, som t.ex. Gud som haver barnen kir. Boken
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Modéers ldsebok, ovningsexempel

kom ut i 12 upplagor till 1827 och 4000 ej illustrerade exemplar

gavs bort.

Modéer utgav 1797 "ABC och larobok nr 1, sdrdeles for allmo-
gens barn som begynna at lésa”. Hans forebild var von Rochow i
Tyskland. Modeér borjar som de foregdende men forklarar dven
bokstivernas namn och ljud négot utforligare. Sjdlvljudande har
ett enkelt ljud sdvl enskilt som med andra bokstiver. Medljud
ensamma ljuder som tva bokstiver, men tillsammans med ett
sjdlvljud forsvinner det forra ljudet. Modéer forklarar, att ord ut-
gors av flera bokstiver och har en betydelse. Orden har alltid lika
maénga stavelser som sjélvljud. Darefter kommer dvningar med

stavelser i Modéers bok.
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Ar 1800 utgav Winman Julklapp eller littaste sittet att ldra
bgrq lésa”. Winman tinker att boken skall anvindas vid under-
visning av mycket sma barn som just ldrt sig tala. Han anvinder
de tydligare latinska bokstidverna och inte frakturstilen. Hans ord-
bildmetod hade foregéngare i Tyskland sisom professor Trappi
Halle i Preussen. Enligt Wenman skall liraren skriva ett ord p4 ett
kort och forsoka fa barnet intresserat av meningen med krumelu-
rerna (t.ex. pappa eller mamma). Innehéllet blir huvudsaken och
som biprodukt l4r barnet kidnna bokstdverna. Winman betonar
nddvéndigheten att ga sakta fram, och arbeta lekbetonat. Det #r
sannolikt att han vénde sig till familjer med bokliga kunskaper
och ambitioner. Han har kallat boken for Julklapp, men sddana
utdelades pa den tiden endast hos fornimt folk. Ordet julklapp
kunde dven ge associationer till spanning och nyfikenhet, vilket
var grundtankar i Wanmans pedagogik. Han gav ut boken under
pseudonymen Cadmus, vilket dven kunde syfta till att intressera
larda familjer. Cadmus blev enligt den grekiska mytologien kung
av Thebe och inforde alfabetet i Grekland. Inledningen till boken
borjar med en skarp kritik av det gamla siittet att l4ra barn lisa.
Winman kritiserar @ven bilderna i ldsebscker. Dessa tar bort bar-
nens uppmérksamhet frén texten och ér ofta oldmpliga eller obe-
gripliga for barn. Lisebocker med bilder trycktes endast for de
formognare hemmen, medan de fattiga hade enklare bocker eller
inga sarskilda lasebocker alls. (Cadmus’ l4sebok, se bilaga 3, s.
169-175.)

Flintenberg utgav 1802 "ABC-bok. Anvisning att lira barn sta-
va och ldsa”. Flintenberg anvinder lilla alfabetet vid stavelsels-
ning. Han borjar boken med ord med tva bokstéver till ord med
tre bokstédver, sedan okar svarigheten till ord med dubbel kon-
sonant i slutet och i borjan av ord. Aven tvastaviga enkla ord och
med flera medljud i slutet. Tvastaviga ord med sammansatt bygg-
nad samt flerstaviga. Direfter lérs stora alfabetet och latinsk stil.
Orden i Flintenbergs bok dr meningsfyllda och stavelser i spalter
forekommer inte i boken. Boken &r mycket systematiskt upp-
byggd och likheter kan spéras frin Pestalozzi och Weisse i Leip-
zig.5s Vad kan ha bidragit till anvéindningen av Flintenbergs ABC-
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bok i Stockholm? Flintenberg var rektor vid stadens Trivialskola,
vilket kunde ha ansetts vara en garanti for kvalitet. Flintenberg
hade dock troligen aldrig sjdlv undervisat i ldsinldrning, och
barnen i Trivialskolan skulle kunna lisa nir de borjade i den sko-
lan. Boken &r utgiven i tvd upplagor, en fran 1802 tillignad Hans
Kongliga Hoghet Kronprinsen och Hennes Kongliga Hoghet
Prinsessan Sophia Wilhelmina, och en andra 1803, for den mind-
re formogna allménheten. Aven denna kungliga tillignan kan ha
betytt nigot for bokens status. Bokens uppldggning var neutral
och anpassad till tidens tinkesitt men hade en vél utarbetad sys-
tematik. Efter alfabetet i boken kommer en 6kad svarighetsgrad
av stavelser och ord. P4 sista sidan finns bilder till vilka text fore-
kommer efter alla ovningarna.

Afzelius utgav 1816 “"ABC-bok for Frimurare Barnhus Skolan i
Stockholm”. Afzelius menade att ldrarens svaraste arbete var att
ldra in bokstdverna. Darfor finns forst i boken alfabetet med myc-
ket stora bokstiver — 2-3 cm hoga och svértade. Nér alfabetet dr
inlért och formerna skrivna pa griffeltavla rekommenderar Afze-
lius stavningsovningar. EX. a, all, aln, allt. Renldsningsovningar-
na bestér av kortare och ldngre moraliska berittelser. 6

Lastexter i ABC-bocker

Thenstedt hade texter om religiosa motiv, om Gud, skapelsen,
syndafallet, gamla och nya testamentet, naden, bon och tacksig-
elser, bon om att arbeta pa sitt bista och ldra det som kan gagna.
Aven Moller hade liknande texter. Murray hade tagit upp mer av
upplysningstidens ideér och var kanske den som tagit storst
intryck av tyska forebilder men med en mer religios grundton 4n
dessa. Han hade bilder i ABC-boken med korta texter till, sma
sedeldrande berittelser, enkla boner och psalmer. Han hade lik-
som de foregdende religiosa texter ur bibel och katekes. Han be-
tonade vikten av att barnen forstar det lista och att ldraren stéller
korta frigor till barnen om innehéllet. Modéer var inriktad pd vad
landsbygdens barn kunde vara intresserade av och vad de kunde
behova lira sig. Texterna utgjordes av tinkesprak, sma historier
(t.ex. om skogen och den unge bonden), fabler och ordsprak
men inte religiosa texter. Han betonade ocksd vikten av att barnen
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forstod det de liste och inforde frdgor och svar i boken. Flin-
tenberg har bade religiosa texter fran bibel och psalmbok och
texter om bilder i boken (t.ex. om en pojke, flicka, hiist). Aven
siffror och rédkneexempel. Nagon metodisk anvisning for lisin-
larning forekommer ej. Boken {or allménheten har inga rubriker
eller bilder och négot férre 6vningsexempel. Den synes ha varit
billig att kbpa.s” Wanman kom aldrig fram till textldsning efter-
som han endast arbetade med ABC-bocker for mycket smé barn
och ridknade med att de inte skulle behova sirskilda texter fore
skoldldern. Afzelius menade att texter frén katekes och bibel inte
var ldmpade som &vning vid barnens forsta inldrning. Han an-
védnder moraliska berittelser ur vardagens liv. I boken finns dven
texter som behandlar geografi och historia samt ndgot om siffror.
Slutligen foljer en bonbok och som avslutning ett runalfabet.

Kyrkans starka grepp om skolan visade sig i valet av texter.
Ett storre intresse for vad ett barn kunde ta till sig, forstd och vara
road av kommer fram i Murrays texter. Flintenberg hade bade -
och. Modéer tog helt avstind frén religiosa texter. Dessa fick
prédsten ansvara for, menade han. Det var viktigare for bondens
barn att fa ldra sig om jordbruk, pi ett for barn begripligt sitt,
menade han vidare.

Vad ABC-boken sager om onskvirda kunskaper

och férmagor hos liraren

Skolundervisningen i Stockholms forsamlingar varierade mycket.
Négon sirskild utbildning for ldrarna ansigs inte behovas. I 1812
ars uppfostringskommitté sades att man végrade tro att ndgon sir-
skild utbildning skulle behdvas. Cnattingius (se nedan) menade
att seminarier var en onddig utlidndsk uppfinning.

I ndgra ABC-bocker finns anvisningar for lararen. Modéerss
beskriver i sin ABC-bok hur ldraren kan g till viga for att lsra in
bokstiverna. Han kan beskriva formen genom att associera till
ndgon for barnet kiind figur. Modéer liknar t.ex. C vid en krok-
ryggig gubbe. Modéer sade vidare att “om en ldrobok skulle
innefatta allt, sa skulle den bli alltfor vidlyftig: Larjungen skulle
da gora allt och skolméstaren intet”. Thenstedts® nojde sig i sin
ABC-bok, med att pipeka att barnen skulle handhas omt, fornuf-
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tigt och kristligt och att ldraren skulle vara skicklig. Moller’®visa-
de hur bokstdverna skulle ljudas samman, men ansdg att nigra
ytterligare anvisningar for ldraren eller forédldern inte behdvdes.
Forildrar var av tradition barnens ldrare. Kunde de ldra barnen
ldsa utan sirskild kunskap, skulle vil ocksa ldrarna klara det,
resonerade han troligen. Wdnman™ ddaremot, beskrev noggrant
arbetssitt och metodik i sin ABC-bok, som framst var &mnad att
anvindas av forildrar. Inldrningen ska anpassas till barnets mog-
nad och intresse papekade han, och han sade vidare att ldsinlér-
ning skulle vara roligt och bradskade inte.

En senare pedagog har sammanfattat dldre tiders syn pa skolla-
rarens formaga, ndmligen Oscar Elis Leonard Dahm, seminarie-
och laroverksrektor i Kalmar. Han skrev 1846 fjorton sidor i sin
pedagogikbok om skolméistaren.” Han menade att skolméstaren
maéste ha en “fordelaktig personlighet”, annars borde han aldrig
dgna sig 8t skolméstarkallet. Han borde vara fri fran lyten, och €j
bete sig 16jligt, inte stamma, gnilla eller vardslost vrika sig pd
stolar. Skolméstaren behovde inte vara ndgot snille, sade han
vidare, men borde ha ett gott forstdnd, gott minne, en varm kéns-
la for religion, sedlighet och ritt, samt beslutsamhet och sjdlsndr-
varo. Uppfattningen om ldraren och hans forméaga var under bor-
jan av 1800-talet tydligen mycket diffus. Han skulle vara skicklig,
men pa vad sitt? Det var littare att beskriva hans kunskaper, som
skulle vara lika med innehallet i det som skulle lidras ut.

Konkurrens

Varfor skrevs sd manga ganska likartade ABC-bocker? Varfor
samarbetade t.exX. inte prasterna inom Pro Fide et Christianismo
om en bra ABC-bok som kunde bli antagen i Stockholms skolor?
Pro Fide et Christianismos mal var ju att befordra sann kristen-
dom och utge bocker och skrifter, vilket ocksa var dessa présters
mal. I stillet synes de ha stridit som tuppar pd en féktningsarena
om att fa sin bok forst utgiven.”

Thenstedts bok utkom — som ovan n@mnts — 1772 och Mollers
1775. Olikheterna var inte stora, men Mollers bok vinde sig spe-
ciellt till hemmen, och forutom laskunskap ville Moller ge foréld-
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rar rad om hilsans vardande. P4 skotsel i barndomen bestar hilsa
och styrka i dlderdomen, skrev han, och vidare att barnen ska
héllas rena, kammas och tinder skoljas. Forkylning 4r farlig och
kan &dragas mer om sommaren #n vintern. Brénnvin #r skadligt,
men svagdricka bra. Tobaksrok tar bort de vitskor som befordrar
matsméltning. Koppympning &r bra. Barnen bor ej skrimmas
med spokhistorier och kloka gummor, och kvacksalvare ska und-
vikas. Barnen bor ldras att simma och ha kunskap om drunkning,
ormbett och brannsar.” Béde Thenstedt och Moller arbetade pa
att skriva en lasetavla. Moller granskade och 6verarbetade Then-
stedts ldsetavla samt tryckte den sjdlv. Vid den tiden hade Then-
stedt redan blivit kyrkoherde i Stora Tuna. Mollers utgivning blev
inte vél sedd inom Pro Fide et Christianismo, som snart gav ut en
andra upplaga av Thenstedts version och delade ut till konsis-
torierna.”

Murray arbetade samtidigt pa sin ABC-bok, som skulle bli
bittre 4n Thenstedts och Mollers, menade han, och han skrev
béttre stavnings- och ldseexempel. Kristendomsdelen utkades
med frdgor och svar. Under tiden ville Moller ge ut en ny upplaga
av sin ldasebok och onskade att Pro Fide et Christianismo skulle
rekommendera den hos Kungliga Kanslikollegium for att fa den
antagen. Pro Fide et Christianismo menade dock, att man skulle
invénta Murrays bok som blev firdig 1780. Denna dedicerades till
kronprinsen och utdelades till konsistorierna, vilket maste ha varit
en bra reklam for Murray medan Mollers bok kom i andra hand.

Aven utldndska bocker granskades, versattes och gavs ut av
Pro Fide et Christianismo. von Rochows ABC-bok var ett exem-
pel pa detta. Den foredrogs av Murray, och Thenstedt skulle gora
ett utldtande. Thenstedt menade att boken var otjinlig for svenska
forhéllanden. von Rochows bok inneholl bdde kunskaper om
samhdllet och biblisk historia. Kunskaper om sambhillet horde
inte hemma i en ldsebok utan i hustavlan, menade Thenstedt, och
religion och biblisk historia borde finnas i katekesforklaringen.
Murray var av motsatt uppfattning och menade, att allt som en
god kristen behdvde veta skulle finnas i liseboken. Boken blev
aldrig recenserad pé grund av konflikten. Dessa tre samtida pris-
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ters agerande inom sillskapet Pro Fide et Christianismo visar, att
forfattarna ansag skillnaderna i ABC-bockerna visentliga. Utgiv-
ning av en ABC-bok var antagligen inte heller betydelselos i kon-
kurrensen om présttjénster.

Winman, som utgav sin ABC-bok ar 1800, blev hovpredikant i
Stockholm forst 1795, och ddrfor inte involverad i konflikterna.
Han var dock mycket kritisk till tidigare ABC-bocker.

Han menade att man lidnge sett det otjdnliga i det gamla séttet
att ldra barn ldsa. Knappt hade barnet borjat ldra kdnna A och B
forran det redan ledsnat, skrev han. Det fick avsmak for lasning
och det hade en skadlig inverkan pa allt vad det sedan borde léra.
En del bocker har prytts med bilder men dessa har krévt en mog-
nad som barnen inte har. De hade valts fel, t.ex. en flygande
drake, en elefant, en 6lkrog. Det forsta fanns ej, det andra hade
barnet aldrig sett och det tredje var ett stille som det aldrig borde
se. Bilderna var dven dndamalslosa, emedan barnet intresserade
sig mer for bilden &n bokstaven, som det dnda méste arbeta med.
Det trikiga snarare okade ddrmed, menade han.

Modéer var inte prist utan lantmétare och han var framst krit-
isk mot de religiosa texterna i ABC-bockerna. Texterna borde i
stdllet handla om nyttiga saker i vardagslivet.

Kritik fanns sdlunda dven fran forfattare som inte arbetade
inom Pro Fide et Christianismo. Kanske blev kritiken fran dessa
tva senare forfattarna inte lika synlig eftersom bada hade givit ut
sina bocker under pseudonym.

Sammanfattande analys av bokstaveringens tid

fran 1770-tal till 1820

Overgripande fragor

Fran tidigt 1700-tal har ldsundervisningen i hemmen haft stor be-
tydelse. Malet for ldskunskaperna var formégan att kunna inhdm-
ta bibelns budskap. For den enskilde fick bibringandet av kun-
skaperna sin bekriftelse genom konfirmationen. Forst sedan
mannen konfirmerats kunde han som borgare fa burskap i stad
eller ritt att gifta sig.” Fragan om vilka som skulle fa undervis-
ning i skolor och vad undervisningen skulle omfatta var den hér
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tiden en storre frdga dn hur undervisningen skulle g till eller
vilka metoder som skulle anvédndas vid den forsta ldsundervis-
ningen.

I riksdagen diskuterades skolproblemen, och de behandlades
dven i olika kommittéer utan att man kom fram till ndgon annan
16sning #n att en ny uppfostringskommitté skulle tills#ttas 1812.
Under perioden fanns politiska, ekonomiska, sociala och didak-
tiska spanningsfalt som ABC-boksforfattarna paverkades av och
sjalva padverkade. Motsittningar bidrog till en sen skolutveckling i
Sverige 1 jamforelse med t.ex. Danmark, Tyskland och England.

Tvisterna i riksdagen hade sin grund i olika syn pa religionen,
upplysningsidéerna och statens ansvar for utbildningen. Kansler-
gillet var det ambetsverk som skulle handha skolfrdgorna, men
det upplostes efter 4tta ars arbete utan att ha nitt ndgra visentliga
resultat. Aven enskilda personer och organsationer engagerade
sig 1 skolfragorna utanfor riksdagens arbete. Flera av dessa var
paverkade av utlindska pedagoger, frimst tyska. Manga forslag
till skolorganisationer, metoder och larobocker framkom. Genom
bristen pa en overordnad eller samordnande organisation och
kanslersgillets oforméga, fick inte deras anstréngningar ndgon
genomslagskraft.

Séllskapet Pro Fide et Christianismo var ett ansett samfund
med kristna och kyrkliga ambitioner och hade mest prister som
ledamoter. Ledamoterna sokte fa sillskapet att bli styrande i for-
hallande till landets forsamlingar och deras skolor. De inrittade
skolor 1 Stockholm och anstillde ldrare. Sillskapet blev 4ndé ald-
rig den ledande makt de tinkt sig. Individuella personliga insatser
inom Pro Fide et Christianismo for att inritta skolor och skriva
ABC-bocker ser ut att vara grundade i ett allvarligt menat ideellt
engagemang. Att ha skrivit ABC-bocker kunde #ven tillmitas be-
tydelse vid befordran till hoga tjdnster inom kyrkan, vilket inte
kan ha varit oviktigt. Trots en gemensam malséttning kom vissa
ledamoter i strid om frigor i samband med utgivning av ABC-
bocker. Motsittningarna kunde t.ex. handla om upplysningstid-
ens asikter om meningsfullhet i texterna och pietismens stringare
krav pa uttrycken for religionen.
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I Stockholm delades ledningen av skolorna mellan konsisto-
riet, Kungliga direktionen for Stockholms undervisningsverk samt
fattigvarden. Det fanns statsunderstodda lardomsskolor, forsam-
lingarnas kyrkskolor och privatskolor. De fattigas undervisning
diskuterades. De ekonomiska tillgdngarna for en utbyggnad av
skolor var viktiga. Allménheten ville slippa de tiggande barnen pa
gatorna, men ville inte betala deras skolundervisning {or att slippa
tiggeriet. Resultatet blev sirskilda fattigskolor, dir barnen kunde
g4 tills de kunde borja arbeta. Aven fattigskolor for flickor inrit-
tades. Landsbygdens befolkning ansag sig ej heller kunna be-
kosta skolor och ldrare och motsatte sig darfor skolreformer. Ett
stort hinder for arbetet med skolfrdgorna denna tid var dven krig
och krigshot samt den inrikespolitiska oron.

Didaktiska fragor

Sambhdllet var auktoritdrt priglat. Kungamakten hade tidvis karak-
tir av envilde. Kyrkan hade makt att kunna kontrollera medbor-
garnas kunskaper och fick ddrigenom makt 6ver undervisningen.
I ”hustavlan” beskrevs den hierarkiska ordningen mellan 6verhet
och underordnade, ldrare och elever, min och kvinnor, fordldrar
och barn, husfdader och tjanstefolk.

Foretrdadare for ldasinldrningen hade mestadels en atomistisk
grundsyn.”” Utantilldsning av katekesen utan forstdelse dr ett
typexempel pd denna sorts inldrning. Aven den innantilldsning
som anvindes vid bokstavering kan ségas vara atomistisk. Bok-
stavering borjade med inprigling av enskilda bokstidver och dar-
efter eftersdgning av meningslosa stavelser, upprepat tills boksti-
ver och stavelser var inldrda. Delarna av ord inldrdes forst och
darefter foljde sammansittningen av delarna. Det var ett aukto-
ritidrt inldrningssitt som sdgs som naturligt for de priister som
skrev ABC-bocker, t.ex. Thenstedt, Murray, Moller och Flinten-
berg. Ldraren ldrde ut och eleven tog emot, repeterade och min-
des. Modéer, som inte var prist, sig pa samma sitt pa ldsning
men modifierade metoden nagot. Han ville att barnet skulle kunna
fa associationer till bokstdverna, som gjorde dem lattare att kom-
ma ihdg. Det var dock fortfarande ldraren som var den givande,
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och som forsokte gissa sig till barnets associationsbanor. T lis-
texterna visade Modéer, att han arbetade for en demokratisk och
social reform med storre deltagande fran allmogens sida, vad
gdllde deras kunskaper och angeldgenheter. Aven Moller forsok-
te — 1 forordet till sin ldsebok — ge allmogen storre kunskaper,
framst medicinska samt upplysning om vad som var vidskepelse.

Andra personer opponerade sig ocksd mot det auktoritért/ato-
mistiska inldrningssittet, och hdvdade ett dialogpedagogiskt
arbetssitt, vilket innebar att eleven sokte kunskap i en dialog med
ldraren, och inte endast lyssnande till ldraren. Silverstolpe och
Broocman foretrdder en syn pd skola och undervisning som
innebar, att alla barn behdvde undervisning och hade behov av
den fostran barnen kunde ge varandra i en gemensam utbildning.
De fick inte tillrdckligt stod for sina asikter. Wanman var den
framste representanten for det dialogpedagogiska arbetssittet.
Han forutsatte barnets medverkan vid inlédrningen. Liraren skulle
stimulera bamet med intressevickande material, men det var bar-
nets sak att stilla fragor och undersoka riktigheten i ldrarens svar.
Inldrningen var bade byggd pa intresse och forstdelse i dialog
med léraren.

Fragor och svar anvindes dven av praster, som forordade ett
auktoritdrt arbetssitt, men d& anvindes frigorna for att kontrol-
lera om barnet kunde och hade forstatt svaret.

Man kan spéra tankar hos de flesta forfattare om okad jamlik-
het 1 samhillet, om skolors utveckling och om sociala forbittring-
ar, men ldsinldrningsmetodiken tycks vara rutinmaissigt fastlast i
atomistiska spar.
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holm Underdéniga Skrifwelse. 1807; Berg 1833 passim.

K.M. sfverstithéllare i Stockholm stad. Berittelse 1828.

Carl Christian Gjorwell (1731-1811). Studier i Abo, Lund, Greifswald, ama-
nuens pd KB, gift med B.E. Miillern, tre barn, morfar till C.J.L. Almqvist.
Lindholm SBL. Wizelius SMK.

Almquist, Uppfostringssillskapet 1905 i HT s. 11-152; Hamberg 1985 s.
244 ff; Wilmenius 1999 s. 48.

Murray 1971 passim.

Gustav Murray (1747-1825), studier i Uppsala, pristvigd 1769, pastor pri-
marius i Storkyrkan 1801, biskop i Visterds 1811, riksdagsman, gift med
C.M. Lamberg, sju bam. Johansson SBL.

Willke 1965 s. 131.

Anna Sofia Lindgren, ldrarinna i Klara fick 1830 pris for nit, sillsynt ihar-
dighet och beprovad skicklighet. Wilmenius 1999 s. 46 ff.

SFH del 1, Wame s. 389467, 498.

Adolph Modéer (1739-1799), studier i Lund, lantmitare och méngsysslare,
gift med A.M. Bruhn, de fick tre séner. Modéer skrev en handelshistoria 8ver
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Svea rike, ett utkast till regler for sockenskolor, ABC-bok 1797; Nilsson om
Modéer i ASU nr 64; Modéer 1796. Hogberg SBL.

Folke Sleman 1948; Schéele 1910. En centralisering av Stockholms skolsty-
relser hade pastor primarius Erik G. Emporagius forsokt f4 till stdnd redan i
mitten av 1600-talet. Jmf. Sandin 1986 s. 188 ff, 196.

Sandin 1986 s. 171, 180 ff, 200; Berittelse frin Ofverstithlilaren i Stock-
holm stad till Kungl. Maj:t; Odman 1995 s. 472,

Sandin 1986 s. 257.

Johan David Flintenberg (1762-~1819) docent i Uppsala, riksantikvarie, bok-
handlare, rektor for Trivialskolan 1794, sekr. i Vitterhetsakademin, prist-
vigd 1809, gift med Anna Cecilia Almqvist 1763. Broomé SMK. Hildebrand
SBL.

Nathanael Thenstedt, (1731-1808), prast 1751, hovpredikant 1767, kyrko-
herde i Stora Tuna 1776, gift med A.R. Soderhjelm, tolv barn. Skrev i
svenskt dialektlexikon om Dalska spraket, forsok till en ratt lirobok, lise-
tavla, inrittade en skola Schola Realis et Illustris 1767, Mansson SMK.
SHCH del 111

Murray 1971; Wilmenius 1999, s. 46; Sandin 1986 s. 201 ff.

Arvid August Afzelius (1785-1871), fil. magistergrad 1809 samt ldrare vid
Frimurarebarnhusskolan, prist 1809 och 1820 Stockholms yngste ordinarie
hovpredikant. Han var gift tre génger och fick 19 bam. SHCH 4:e avd. s 84,
Willke 1965 s. 127; Acta till Stockholms undervisningshistoria ASU nr 60;
Sandin 1986 s. 171.

Acta till Stockholms undervisningshistoria ur ASU nr 60 s. 37.

Johan Moller (1738-1805) magister i Uppsala 1764, prast 1766 i Ulrika Ele-
onora fors. i Stockholm, professor 1785, dr 1793, ledamot av ecklesiastik-
kommittén 1793, biskop i Visby 1796, gift tvd bamm ABC-bok 1775, Bexell
SBL.

Israel Gustav Wanman (1762-1821) fran Osterbotten, studerade i Vasa 1773
och Uppsala 1784, pristvigd 1786, huspredikant hos greve H.C. Cronhjelm
till Flosta, hovpredikant 1794, kyrkoherde i Vimmerby 1811, gift med H.S.
Cronhjelm, fyra dottrar, har 6versatt bocker av Saltzmann om barnuppfostran
och skrivit en ABC-bok 1800 SHCH 4:e avd. s. 24; Linkopings stifts herda-
minne s. 14

Fadern var faltvdbel och sergeant i Dalregementet. Han deltog i krigen 1740-
41, blev tillfingatagen av danskar men lyckades fly 6ver svag is med kulor
vinande om 8ronen. Han blev dven sdnd som kurir frin Norge till Stockholm
med en stor summa pengar till konungen. I slaget vid Villmanstrand sades
han ha kommit vilse och levat p vatten och bir tills han &terfann sitt rege-
mente.

Mansson SMK s. 502; SHCH 1. 3:e avd. s. 430; Visterds herdaminne s. 407;
Thenstedt 1770 Scola Realis et illustris; Thenstedt 1766; Thenstedt 1772.
Nilsson A., Modéer, 1942 i ASU nr 64.

Hogberg SBL; Nilsson A., Modéer i ASU nr 64,

Herdaminne Visby stift 1868 Lemke; Moller 1804; Willke 1965 s. 115
SHCH avd 3 s.871.

Cadmus 1800 Julklapp, eller lattaste sdttet att ldra barn ldsa; I en notis i
Joumal f6r litteratur och teater nr 62 1809 redovisas innehdllet frdn Utters
bokhandel. Dir avsldjas att Cadmus = Wanman.

SBL Hildebrand om Flintenberg.
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Willke 1965 s. 127. Minnen: A. Aug. Afzelius, upptecknade av Arvid August
Afzelius 1901.

Carl Ulric Broocman (1783-1812) fil. mag. 1803, ldrare och rektor vid Tyska
nationallyceet, kanslist i Kanslikollegium 1807, startade Magasin for for-
dldrar, skrev berittelse om Tysklands undervisningsverk. Wiberg, ASU 1948.
Valentin Ickelsamer utgick redan 1527 i sin undervisning frin ordbilder och
analys av ljuden. Samuel Heinicke hade inrittat ett dSvstumsinstitut i Leipzig
1778 och kraftigt uttalat sig mot bokstaveringsmetoden och Ernst Christian
Trapp, professor i Halle anvinde sig av en skriv-lisemetod med bilder som
utgdngspunkt ar 1780. Johan Bernhard Basedow (1723~1790) anvénde hel-
ordsmetod och verkade framfor allt f6r inrdttande av fler seminarier. Fredrich
Gedike 1791, anvinde helordsmetod med analys av ljud. For honom var det
dven viktigt att bamen forst fick begrepp bakom orden och ldrde sig att tinka
och tala innan l4sundervisningen borjade. Christ. Gotthilf Saltzmann i Des-
sau anvinde helordsmetod och betonade dven kroppens hilsa med gymnastik,
sund mat och rorelse i naturen. Louis Henri Oliver i Dessau anvinde dr 1804
en ljudmetod dédr han ordnar bokstdverna efter ljudlikhet. Den lingsta be-
skrivningen gav Broocman av godsigaren Eberh. von Rochows reformer frin
1805. Han hade inrittat skolor pd landsbygden. von Rochow menade att
hagen for skola forst maste vickas. Det kunde ske genom forstdndstvningar
for att beskriva saker i omgivningen, dess egenskaper, nytta och bruk. von
Rochow menade #dven att bokstiverna liars genom att ldraren ritar dem pé
tavian — de likformiga tillsammans, och ddrefter 6var dem frén tabeller med
enstaviga ord. von Rochows skolor blev snabbt kinda i Tyskland, och upp-
mirksammades dven av Fredrik den store, vilken ville hoja ldramas 16ner.
Redan 1763 fordrade han att alla bamn skulle lira sig ldsa och skriva. Brooc-
man avslutade sin resa hos Pestalozzi i Schweiz. Pestalozzi bérjade undervis-
ningen med att se och bendmna saker, mita, viga och dra geometriska linjer.
Han anvinde korldsning i takt vid innanldsningen. Broceman séger: ™ - - -
aldrig, ddle ldsare, skall mitt hjirta upphora att vilsigna de aftonstunder jag
njot vid hans sida.” Broocman redogdtr for dessa verk. Broocman 1807, cite-
rad text s. 176.

Moller 1803, 1796 i foretalet didr Moller menar att Barnaboken behdvs for att
barnen skulle kunna tillgodogora sig kristendomskunskapen i ldroboken fran
1796.

Murray 1780, Murray 1971.

Willke 1965 s. 115.

Flintenberg 1802, 1803, ABC-bok; Willke 1965 s. 121.

Afzelius 1816.

Flintenberg 1802, 1803.

Modéer 1797.

Thenstedt 1772.

Moller 1775.

Wanman 1800.

Dahm 1846 Skolmistarkonst s. 21 ff.

Tuppen hade blivit en symbol for ABC-boken. En duktig boktryckare i
Frankfurt ldr ha tryckt den forsta tuppen 1570 pé en ldsebok. Tuppen blev
boktryckarens kvalitetsmirke, tror man. Willke, 1965 s. 100, menar att tup-
pen p& ABC-boken #r en kristen symbol. Enligt min férmodan kan symbol-
virdet ha forskjutits under drhundradena. Tuppen 4r dock en mycket gammal
symbol for fruktsamhet, stridslystnad, vaksamhet och kvalitet. P4 kyrkspi-
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ran vakar den 6ver foérsamlingens religion men den fanns redan fore Kristus
pa Tutankhamons grav och pa runristningar i Sverige pd 1000-talet. Rasmus-
son 1990.

Enligt Lena Hammarberg 2001 s. 20 drev man i slutet av 1700-talet forebyg-
gande hilsoprogram i syfte att tka antalet arbetare.

Willke 1965 s. 203

Hedenborg 1997 s. 45.

John Elmgren P.P.U. del 1 s. 75; Jan Agrell del 2 s. 908 ff.

3. Bokstaveringsperiod 11

1820-1860
De fataliga ABC-btckernas tid

Introduktion

Foljande avsnitt behandlar den andra bokstaveringsperioden vil-
ken delas.in i IT a och II b och inleds med en kort beskrivning av
utgdngsliget for skolan. Vixelundervisningen skulle komma att
dominera diskussioner om skola och metoder och bli ett hinder
for att skriva ABC-bocker. Det dr dirfor angeléget att beskriva
vaxelundervisningens betydelse hirvidlag. Riksdagen ville fa
kunskap om utldndska skolor for att kunna bedoma och besluta i
skolfrdgor och metodfragor. De personer, som genom sina skrif-
ter Idmnar upplysningar om metoder och dessa personers still-
ningstaganden beskrives. En orientering ges om riksdagens kom-
mittéers arbete fran 1812 till 1856, liksom betriffande diskussioner
och beslut.

I den senare delen av kapitlet behandlas de praktiska konsek-
venser, speciellt for Stockholms del, som besluten ledde fram till,
namligen att véxelundervisningsskolor vixte snabbt i antal, att
véxelundervisningssillskapet bildades och att en ldrarutbildning i
vixelundervisning startade. Denna ldrarutbildning kom att bli en
del av de statliga seminarierna som tillkom 1842 och hir blir en
skiljelinje inom perioden.

I ndgra av de ABC-bocker som tas upp till behandling fram-
kommer en stark kritik mot bokstaveringsmetoden och i andra ett
lika starkt och envist forsvar for den. Under bokstaveringsperiod
II b hardnar kritiken mot vixelundervisning allt mer, och Ruden-
scholds forslag om roteskolor eller sméaskolor utan utbildade 14-
rare far gehor. Detta ger anledning till en redovisning hér av kvin-
nors betydelse for skolans och metodikens utveckling, eftersom
smaskolans ldrare oftast var kvinnor. Riksdagen ger snart sig-
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naler om att nya metoder ska komma att introduceras. Kapitlet
avslutas med en sammanfattande kommentar.

Bokstaveringsperiod II a 1820-1842
Allmanna forutsattningar for utveckling av laskunskaper

Folkskolefragan befann sig lange i ett dodlidge och i motvind.
Nagra storre fordndringar ansdgs ej behovliga. I ekonomiskt
knappa tider ansags att det kunde ricka med den undervisning
som gavs i hemmen och vid véxelundervisningsskolor. Lisinlir-
ning med hjalp av bokstavering blev ddrmed permanentad. Forst
- vid 1840 ars riksdag kom en proposition om inrédttande av folk-
skolor i alla forsamlingar.! Undervisningen i hemmen skulle inte
underskattas menade man, men staten skulle ha ansvaret for folk-
bildningen och alla skulle f4 de kunskaper som behdvdes for att
kunna uppfylla tidens okade krav pa bildning. Det ridckte inte
langre med den kunskap fordldrarna kunde ge, ansag de liberala.

Metodfragan

Var vixelundervisningen en metod, en organisationsform

eller en nodiésning i brist pa ldrare?

[ 6vergangen mellan bokstaveringsperiod I och II stillde sig sam-
tiden ménga fragor gillande metoder och undervisning. I forega-
ende kapitel har beskrivits hur ABC-bockerna till hemmen spred
lasinldrningsmetoder, religiosa texter, men dven medicinska kun-
skaper. Under denna andra period fordes diskussioner om meto-
der i riksdagen, men utgivning av nya ABC-bocker hade minskat i
antal.

Vad menade man egentligen med en metod? Under 1800-talet
talade man om bokstavering, ljudmetoder och ordbildmetoder
som metoder, men dven vixelundervisning sades vara en metod.
Den senare kan dock ndrmast sdgas vara en organisationsform av
undervisning, och de forra tekniker att ldra ut ldsning. Hela ar-
betssidttet diskuterades séllan. Per Reinhold Svensson? antydde
ndgot sadant nér han sade att man inte var ense om hur man skul-
le handskas med véxelundervisningen och att omgivningen alltid
paverkade resultatet. Med det far han antas mena ldrarens skick-
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lighet, personliga agerande, formagan att kunna fa eleverna in-
tresserade av ldsning och att forstd vad de ldste, barnens sjilv-
verksamhet men dven samtalets och lekens betydelse. I ldrarens
skicklighet l1ag dven att kunna vélja den teknik eller det arbetssiitt
som passade i situationen.?

Seminarieinspektoren L. Gottfrid Sjoholm framfor i sin hand-
ledningsbok 1932 tankar liknande Svenssons.4 Han menade, att
metodik nér det giller ldsinldrning utgjorde ett mangsidigt arbets-
sitt ddr avldsningstekniken &dr en del av metoden. Han menade
dven, att meningen med ldsning var att tilldigna sig innehallet i en
skriven text. Om barnet inte forstod det ldsta, s kunde det inte
lasa. Bokstavering och ljudmetoder 4r enligt Sjoholm avldsnings-
tekniker, medan hela arbetssittet, forberedande ovningar, forhal-
landet till barnen och syftet med detta dr metodiken. Malet med
laskunskap under 1800-talet kunde innebdra att “ldsa” utantill ur
katekesen, medan kravet dven pa forstielse okade efter hand. Den
kritik som riktade sig mot metoder pa 1800-talet riktade sig om-
véixlande mot tekniker, organisationsform och ldrarens arbetssitt.
Det fanns en opposition mot savil bokstavering och vixelunder-
visning som mot de alltfor stora klasserna. Elevens studiemotiva-
tion ansdgs minska genom dessa arbetsformer.

Uppfostringskommittén hade redan ar 1812 forordat vixelun-
dervisning, frimst for de ldgre klassernas bildning, men man
hyste ddaremot inte ndgon allmint oreserverad uppskattning av
den. Eftersom vixelundervisning byggde pa elevmedverkan med
monitorer (elever) som ldrare, si ansags den innebéra att enkla
och mekaniska inldrningsmetoder maste anviindas. Det ansdgs
finnas en fara i att undervisningen kunde bli alltfor mekaniserad
sa att eleverna miste intresset for ldsning.

Riksdagsdebatten

I debatterna vid 1823 ars riksdag om folkundervisningen hade det
mest handlat om véxelundervisning och monitering. Vixelunder-
visning hade accepterats som folkbildningsmedel, menade man,
men man ville &nda inte pabjuda den som obligatorisk. Den borde
utvecklas i fri konkurrens med andra metoder, ansdgs det. Man
ville inte heller ta beslut i riksdagen om att inritta folkskolor, utan
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forordade fortfarande hemundervisningen, eftersom vart land
hade sd varierande natur och folklynne, sade man. Metoderna
borde dirfor utformas efter nationella och lokala forhallanden.
Kungl. Maj:t hemstillde 1824 i ett cirkuldrbrev att konsistorierna
skulle frimja vixelundervisningens anvidndande men det fram-
holls dven, att ldrarna sjilva borde vélja metod.s Denna inkonsek-
vens 4r svar att forsta.

Inom uppfostringskommittén diskuterades framfor allt for eller
emot en allmin folkskola, och for eller emot vaxelundervisning.
Speciellt gillde det senare for den hogre skolan. Daremot forsok-
te man inte analysera vilken metod eller kombination av metoder
som skulle passa bist for de svenska forhallandena. Metodvalet
ansdgs i allménhet vara ldrarens sak, trots att det var ként att 1&-
rarna ofta var outbildade. Den lancasterska metoden kom att bli
helt forhirskande inom folkundervisningen, dir metoden ansags
mest tillimpbar for den forsta ldsundervisningen. For undervis-
ning i religion, historia och geografi ansdgs lararens kunskaper
och direkta handledning behovlig.

Den svenska riksdagen hade tagit god tid pa sig att undersoka
metoder och mojligheter for en allmén folkskola och for en be-
stimd metod for lasundervisning. Bade kinda och okénda min
hade bidragit till en kunskap om metoder genom sina resor, skrif-
ter, foredrag och debatter. Flera av dessa min sdg bade for- och
nackdelar hos olika metoder, medan andra var odelat positiva till
en metod. Nagra dndrade efter hand sina sikter i fragan. Nordin?
har foljt utvecklingen inom riksdag och kommittéer som den
framgar av protokoll och anteckningar fram till uppfostringskom-
mitténs slutbetinkande 1828.8

En sammanfattning av detta betdnkande tycks visa ett tydligt
motstind till bdde en statsunderstodd folkskola och till en obliga-
torisk vixelundervisning. Skdlen var fordldraundervisningens
starka stdllning, som ingen ville dndra pd. Endast om fordldrarna
Jforsummade sin plikt, kunde prdsterna tillse att skolor upprdtta-
des som en nodhjilp. For vixelundervisningens del ansdgs, att
en tavlan mellan olika metoder var vilgorande. Man var dven
angeldgen att betona ldrarens uppfatining och de olika lokala for-
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hdllandenas betydelse for valet av metod. Om tvist uppstod skulle
konsistoriet prova fragan. En dkning av antalet skolor motsatte
man sig inte och inte heller en utveckling av vixelundervisningen
genom egen kraft och pd frivillig vdg.

Maénga kritiker av vixelundervisning betonade dven senare li-
rarens betydelse, troligen av samma skil. Ingen var hundrapro-
centigt positiv till vixelundervisningen och ndgra ansig den som
en nodfallsatgard. De svarigheter representanter i riksdagen hade
att kunna enas om metoder sdg ut att ha flera orsaker. De eko-
nomiska faktorerna fanns alltid i botten — t.ex. frdgan om hur
mycket man skulle kosta pa de fattiga. Det kanske inte ens var
nyttigt att de fattiga fick ndgra kunskaper alls, ansdg nigra. Kyr-
kans dominans inom undervisning samt asikten att barnens forsta
undervisning var forédldrarnas uppgift, som staten inte borde in-
gripa i, var dnnu ett dilemma.?

Tre studerade ldsmetoder

Det ansdgs vara av vikt att Kungl. Maj:t med hjilp av uppfost-
ringskommittén skulle ges bittre underlag for sina beslut. Tre
personer, och de metoder de forordade, blev sirskilt foremal for
studier, forutom de tyska forfattare som linge diskuterats, nimli-
gen Pestalozzi i Schweiz samt Bell och Lancaster i England. Nag-
ra av de personer som presenterat deras metoder, var direkt ut-
sénda av riksdagen och dess kommittéer for dndamélet. Andra
hade sjilva stott pA metoderna vid utlandsresor och blivit engage-
rade for dem. Hir gors nu ett forsok att reda ut de olika metoder-
nas likheter och skillnader samt hur dessa uppfattades av samti-
den. Inte minst viktig var fragan hur en skolorganisation eller un-
dervisningsmetodik kunde anpassas till svenska forhdllanden.
Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827) var en central pionjr i
sammanhanget. 1 Pestalozzis institut samlades en stor méngd
fattiga barn. Uppfostran skulle 16sa problemet att ge de fattigaste
samhéllsklasserna hjélp till en méanniskovirdigare tillvaro, ansdg
han. Han hade en individualpsykologisk syn pa barns utveckling,
Han menade att barnets sjélsliv utgjorde en helhet. Barnet utveck-
las enligt lagar som barnet ger sig sjilv, d.v.s. barnet lar sig
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genom erfarenhet. Aven sma barn ir tinkande varelser, som man
kan tala med inom deras erfarenhetsomrdde, menade han. Pesta-
lozzi belyser kiinslolivets styrka och skiftningar hos barnen. Med
dessa utgdngspunkter menade han, att det var av mindre vikt att
ge kunskaper #n att utveckla barnens formaga att forvarva insikt.
Att uppfostra var att sitta de goda krafterna hos barnen i verk-
samhet. Han lirde dem varken moral eller religion, men att
genom praktisk verksamhet och efter gott foredome ova goda
vanor och lira av erfarenheten. Han var utprédglat antidogmatisk i
sin religiosa uppfattning. Institutet skulle vara sé likt ett hem som
mojligt och ur barnets kirlek till far och mor, skulle sa tron pa
Gud spira, menade han.

Pestalozzi skrev avhandlingar i sociala och pedagogiska fra-
gor. 10 Eftersom han fran borjan var ensam lédrare for ett stort antal
barn, liarde han dem ldsa i takt unisont, samtidigt som de fick
teckna eller utfora arbeten. Allting indvades till drill och rutin. La-
raren blev ett mekaniskt verktyg for en metod, ldrarkonsten blev
underordnad metoden. Pestalozzi lyckades dock rycka sina elever
med sig i ord- och rakningsexercisen.!! Broocman!? besokte Pes-
talozzi under sin resa till kontinenten och blev gripen av hans
person. "Aldrig skall mitt hjédrta upphora att vilsigna de afton-
stunder jag njot vid hans sida” skrev han. “Han vandrar bland
sina ldrjungar vordad, dlskad av alla, oppen, vinlig, okonstlat god,
en genialisk naturminniska, levande och verkande i kdrlek och
vilvilja”, fortsatte han, och var inte den enda som yttrade sig pa
liknande sitt.13

Fabrikor Frans Suell hade inrdttat en skola efter Pestalozzis
metodik i Malmo redan 1806 och en annan pestalozziskola fanns i
Stockholm fram till 1812.14 Den var kénd av drkebiskop Lindblom
och av hovpredikant Murray. Lindblom var ordférande i den
uppfostringskommitté som startade 1812. Lindblom menade, att
Pestalozzi hade manga fortjanster: metoden utvecklade barns
sprak tidigt och gav dem begrepp bakom orden, den var sinnligt
askadlig, barnen ldrde sig teckna figurer samt kédnna tal, métt och
begrepp. Den skérpte uppmérksamheten och verkade inte trottan-
de, ansdg han. Lindblom hade ocksd invdndningar, d& han mena-
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de att alla elever behandlades lika, att undervisningen verkade
mekanisk, och att det inte fanns ndgon moralisk eller religios
bildning i den.1s C.A. Agardh och M. Bruzelius 6versatte Pesta-
lozzis Elementarbocker till svenska 1812. Uppfostringskommittén
nojde sig inte med detta, utan ansdg ytterligare kunskaper om me-
toden behovas.

Andrew Bell (1753-1832) foddes i den skotska universitets-
staden St. Andrews, dar han dven kom att studera matematik och
fysik. Han préstvigdes och tjidnstgjorde i Leith innan han for till
Indien, ddr karridrmojligheterna ansags storre. Dér blev han rege-
mentskaplan for brittiska styrkor och skaffade sig en formogen-
het. Bell tjanstgjorde dven i en fattigskola for soldatpojkar. Efter
kontakt med en indisk skola (malabarskola) inforde Bell sand-
skrivning vid alfabetets inldrning. Det blev inledningen till ”"Mad-
rasplanen”. Som en nodfallsutvig i brist pad ldrare inforde han
monitering eller elevledd undervisning. De vuxna i skolan blev
uppsyningsmin for att upprétthalla ordningen.

Bell atervande till England 1796 d& hilsan borjade svikta. 1
England fick han tjénstledigt frén sin kyrkoherdetjinst for att
utveckla ”"Madrasplanen” och inrétta en lararutbildning for moni-
torundervisning. I Madrasplanen ordnades eleverna oftast i sex
till atta klasser. I klass ett inldrdes alfabetet och i sista klassen
ldstes meningar. I mellanklasserna stavades ord och listes stavel-
ser i stegrad ordning.

Eleverna stod i uppritade fyrkanter mitt pa golvet, varje klass
for sig. Undervisaren, ocksd en elev, stod framfor barnen. Den
framste eleven stod ldngst till vénster, men kunde forlora sin plats
om nésta elev kunde ritta hans fel. Fri flyttning till nédsta klass
skedde nér eleven kunde allt i sin klass. Skrivning skedde, jim-
sides med ldsning, i sandbénkar placerade efter vdggarna, dir
eleverna fick forma bokstdverna. Sanden jimnades ut med en tri-
bit. Négra sittbénkar fanns, ddr barnen ndgon géng kunde f4 sitta
sig. Ett bokskdp fanns och en upphojd kateder, dér l4raren kunde
overvaka allt. Raknetavlor, forskriftsblad, smérre bocker samt
katekeser och biblar fanns i bokskdpet. Arbetet dirigerades med
tecken och signaler, allt med en minitios ordning.
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Bell foretog dven resor i England for att sprida sin undervis-
ningsmetod. I skriften "An Experiment in Education” frén 1797,
beskrev han sin metod. Han besokte dven Pestalozzi i Y verdon
men uppskattade ¢j hans metoder. Bell ansgs vara helt besatt av
sin egen metod och intolerant mot andra sitt att tinka. Bell blev
dock erkiind och hyllad i England och fick en eftertraktad och
vilavlonad befattning i Westminster Abbey &r 1819.16

Josef Lancaster (1778-1838) foddes i London. Fadern var en
fattig f.d. soldat som forsorjde sig som korgmakare. Lancaster
ldrde sig ldsa i en fattigskola men fortsatte aldrig med hogre stu-
dier. Han ville bli ldrare eller predikant och anslot sig till kvékar-
na. 1798 startade han en egen skola i London i faderns uthus.
Lancaster ansigs ha forméga att entusiasmera barnen och ha for-
stielse for barnanaturen. Han utvecklade undervisningsmetoder-
na och fran 1800-talets borjan inforde han monitering, frdmst av
ekonomiska skil. Han hade inte rad att betala ldrare.

Lancasters skolrum utgjorde en rektangel med stor takhojd.
Liraren var placerad i ena dnden pa en hog plattform, och framfor
honom de tv4 frimsta monitorerna. Siten och skrivbédnkar fanns
mitt i rummet och vid sidorna markerade halvcirklar var barnen
skulle std vid undervisningen i sina klasser. Antalet elever i klas-
serna var endast atta till tio. Klasserna var olika vid ldsning och
vid ridkning. Lis- och skrivklasserna utgick dven hér, liksom hos
Bell, frin inldrning av alfabetet i forsta klass och fortsatte med en
stegrad inldrning till lasning av bibeln. Monittrerna dirigerade un-
dervisningen med hjélp av signaler. Undermonittren mottog via
telegraf order fran generalmonitoren. Eleverna tdvlade med varan-
dra om utmirkelser och kunde genom fri flyttning ta sig igenom
klasserna i sin egen takt.

Lancaster forsokte sprida sina idéer genom skrifter och talrika
resor. Han fick pé detta siitt flera bidragsgivare men kunde inte
skota sin ekonomi. Han satte upp en fabrik for tillverkning av
griffeltavior och skaffade en tryckpress, men kunde inte betala
ndgondera. Han inrittade dven ett flertal skolor och ett semina-
rium. Till slut klarade han inte upp alla skulder utan reste till
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Nordamerika ar 1818. Han startade #ven flera skolor i Amerika
men dog i en olycka i New York 1838.

Bell och Lancaster hade olika levnadsoden, men arbetade bada
for en effektiv elementarundervisning. Badda kom att anvinda mo-
nitorprincipen, d.v.s. att undervisa med hjilp av elever, frimst av
brist pé ldrare och pengar. Forst &r 1800 kom de i kontakt med
varandra, brevvixlade och besokte varandras skolor, varvid Lan-
caster ocksé fick kéinnedom om Bells sandskrivning. Fran 1805
vinde samverkan till en konflikt med konkurrens och polemik.
Den sades utgd fran deras olika religiosa inriktning, men deras
olika sociala ursprung och studiegdng kan dven ha betytt ndgot.
Fran kyrkans sida sdg man en fara i en folkundervisning med
frikyrklig prégel och dérfor foredrog kyrkan Bells skolplan. An-
hidngare av de bada riktningarna stred dven om vem som forst
kommit pd idén med monitering. Fortsittningen av deras kontak-
ter med varandra préglades av avundsjuka.?

Speciella forutséttningar i Stockholm for utveckling

av laskunskaper

Nagra pedagogiska aktorer

Pestalozzis liksom Bells och Lancasters metoder kom att studeras
av nagra personer med anknytning till Stockholm, ndmligen 6v-
erste Jacob de la Gardie, magister Per Reinhold Svensson, sekre-
terare Johan Adolf Gerelius samt fabrikor Georg Suell. Aven
Anders Jacob Cnattingius intresserade sig for dessa metoder. Det
ska dven sigas nagot om personernas bakgrund och hur den kan
ha inverkat pd deras agerande.

Jacob de la Gardie'8 befann sig i London ren 1813-1814, och
rapporterade dérifran till Karl XIII och till kanslipresident Lars
von Engestrom om de engelska skolorna. Han var entusiastisk
over skolorna, vilka han ansag fortjinade att efterfoljas. Han
framholl att ldraren gav order med telegraf i rummet.!® Undervis-
ningen var ldtt, uppmuntrande och fullkomlig, ansig han. Tonen
var militdrisk, men ldraren var kvikare, vilket de la Gardie fann
mérkligt.2 Genom de la Gardies formedling beslot uppfostrings-
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kommittén 1817 att utséinda en ldrare for att inhdmta kunskaper om
metoden i England.

Det finns fler bevarade killor om greve de la Gardies verksam-
het @n om hans personliga egenskaper. Han sades ha konstnarliga
och naturvetenskapliga intressen och han fick med &ren allt mer
intresse for folkundervisningen. Han hade tagit del av Pestalozzis
pedagogik. De la Gardie var dock framst politiker och hade bl.a.
samarbetat med den radikala riddarhusoppositionen. Han sades
ha uttalat sig ofordelaktigt om Karl XIII och blev da sénd till
Madrid som minister. Det var pa vigen dit som han stannade i
London och kom i kontakt med Lancaster. Uppfostringskommit-
tén hade, som tidigare sagts, forordat vixelundervisning i sko-
lorna och de la Gardie blev nu helt overtygad om att det var en
bra undervisningsform. Han var 1 egenskap av militir och politi-
ker en handlingens man och forsokte synbarligen genomfotra det
han trodde pa. For folkundervisningens del startade han Sill-
skapet for vixelundervisningens frimjande.

Per Reinhold Svensson*! utséndes av uppfostringskommittén
1817 for att studera skolor och metoder. Han avldmnade rapport
samma &r i december. Direktiven till Svensson var:

1. Inhamta kunskaper, pedagogiskt och ekonomiskt om Bell-Lan-

caster.

a) Hur ménga barn kan undervisas av en lédrare?

b) Hur ska larorummen inredas och med hjédlpredor {orses?

¢) Vilken insikt kan barnen uppna — rent allmént eller till vissa
inskrinkta yrken?

d) Hur verkar den moraliska bildningen och utvecklingen av de-

ras intellektuella formogenheter?
e) Har undervisningsmetoden foretrdde fram{or andra som kan

anvéndas i Sverige?
2. Jamfor denna undervisning med Pestalozzis. Avge fullstindig
berittelse.?
Han ség bade for- och nackdelar med metoderna. Resultatet blir
bra om ldraren lyckats f& bra monitorer, menade han. Han ansdg
Bells metod bist i fraga om ldsinldrning eftersom barnen sjdlva
hade sitt lasblad eller sin egen bok. Lancaster anvinde ldstavlor
hingande pd viggen. Svensson trodde dven att metoderna var
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mest anvindbara for praktiska dmnen, dér barnen kunde uppfatta
begreppen. Metoden gjorde inget for forstindets utveckling, me-
nade han. Det saknades dven utbildning i musik och religion.
Metoderna var ekonomiska och anvindbara i Sverige om déliga
ldrare kunde avvecklas, ansag han.

Svensson var mer positiv i sitt uttalande om Pestalozzis me-
tod, vilken han ansdg gav sdkerhet i vetande, livlighet och artig-
het. Eleverna kunde fortsitta att utbildas inom handel och niring-
ar eller till ldrare. Metoden skapade “tinkande huvuden”. Liraren
gav liv &t undervisningen och lit barnen tinka efter och soka egna
losningar. Pestalozzi anvinde ej straff eller beloningar vilket var
vanligt i Bell-Lancasterskolorna. Svensson avslutade sin rapport
med tanken att vi i Sverige ofta uttalade oss alltfor hogaktnings-
fullt om utldndska ting och att géngse tankar om dessa metoder
behtvde modereras.2

Per Reinhold Svensson studerade till ldrare, blev fil. mag. och
tjanstgjorde i Maria skola och i Philipsenska skolan pd Soder.
Han fick, som redan nédmnts, 1817 uppdraget att studera skolor
och metoder i Europa. Hemkommen 1818 borjade han undervisa
efter vixelundervisningsmetoden. Han pristvigdes 1820 och fick
en kyrkoherdetjinst 1826. Aren 1822-1827 var han sekreterare i
vaxelundervisningssillskapet. Han gifte sig 1825. Svensson var
troligen en mycket duktig ldrare eftersom han fick Kungl. Maj:ts
uppdrag att studera skolor utomlands. Redovisningen av upp-
draget var mycket noggrant beskriven och hade uppenbarligen
paverkat hans egen syn pa lararuppgiften. Han var inte helt 6ver-
ens med direktionens (for vixelundervisningssillskapet) syn pa
undervisningen och kunde troligen inte kompromissa med sin
overtygelse utan antog en erbjuden kyrkoherdetjinst. Hans enk-
lare hdrkomst kanske dven paverkade samarbetet inom vixelun-
dervisningsséllskapets direktion.

Sekreteraren vid Kungl. Maj:ts kanslis krigsexpedition Johan
Adolf Gerelius fick ett stipendium 1818 for att studera ungdoms-
brottslighet och korrektionsanstalter i England och Frankrike.
Han kom dven att studera skolor, eftersom han ansdg att det
fanns ett samband mellan férsummad barnuppfostran och ung-
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domsbrottslighet. Gerelius blev mycket entusiastisk over Lancas-
terska systemet och skrev en redogorelse for detta till Kungl.
Kanslistyrelsen. Gerelius sokte dven ett tillstAnd att 8 inrétta ett
centralinstitut for utbildande av skickliga ldrare 1 Lancasters un-
dervisningsmetodik. Han foreslog dven inréttande av en skola for
flickor. Han hade med sig en ”skolapparat till en centralskola for
200 elever”, med vilket troligen menades en fullstédndig beskriv-
ning av hur en sddan skola kunde bedrivas. Han erbjod sig att
genom sina engelska kontakter anskaffa en liroméstarinna for
flickornas undervisning. Hans forslag avslogs i maj 1821.2% Ge-
relius var tviartemot Svensson helt 6vertygad om virdet av Lan-
casters metod. Han ville kopiera den for svenskt bruk och dven
inrétta en ldrarutbildning i denna metod.

I den liberala oppositionstidningen ”Argus” diskuterades 1820
vixelundervisningens fortjinster och Gerelius’ skrift, varigenom
denna skrift blev kiind och uppskattad och gav underlag till 6kade
diskussioner i frigan. Framst betonades metodens moraliskt och

ningsskolor hade Bells metod anvints i 12 skolor och Lancasters i
tva. I landet i 6vrigt hade Lancasters metod anvints mest enligt
Argus.?s

Kanslistyrelsen uppskattade Gerelius arbete men ville ha ytter-
ligare underlag frén de skolor som praktiserade véxelundervis-
ningsmetoden. En ldrarutbildningsanstalt sdgs alltfor dyr att for-
verkliga, och dessutom ansdg man att det redan utbildades lérare i
de befintliga skolorna. Inom uppfostringskommittén var man all-
mint skeptisk till anvidndning av metoden pé landsbygden. Man
hinvisade dven till den alltjgmt normala hemundervisningen.

Georg Suell %6 son till den ovan ndmnda fabriksdgare Frans
Suell i Malmo, studerade vixelundervisningsskolor i Frankrike
1813 tillsammans med major Abrahamsson frén Danmark. Suell
inrdttade didrefter ”Bredgardens Drengeskole” i Képenhamn.?’
Aven Suell ville medverka till folkundervisningens forbéttrande
samt utvecklande av nya metoder for den elementiira undervis-
ningen. Suell ville gdrna samarbeta med Gerelius eller sjdlv byg-
ga upp en skolverksamhet i Stockholm.
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Suell sades vara begavad men med en svag och ombytlig ka-
raktdr och kroniskt dalig ekonomi. Han gjorde konkurs efter
faderns dod. Hans pedagogiska skrifter visar pa ett mycket starkt
engagemang for folkundervisningen. Men mojligen hade hans
personliga utstralning en alltfér ambivalent sida si att ledande
pedagoger inte ville satsa pa hans idéer.

Ett forsok till forklaring av aktérernas preferens av metod

De la Gardie och Gerelius beskriver hur entusiastiska de blev
over Lancasters person och hans metod. Badda dessa militiriskt
erfarna personer vérderade drillen starkt. Samma sak hinde med
Broocman och Svensson i forhdllande till Pestalozzi, ndimligen att
de beundrade personen och uppskattade metoden. Pestalozzi,
Broocman och Svensson menade alla att ett gott foredome och
praktisk verksamhet hade stor betydelse for barnens utveckling.
Det ar troligt att det personliga motet med en person som man
kénner affinitet med ocksa paverkar kinslan for personens peda-
gogik. Socialpedagogiska teorier bekriftar att personer med lika
virderingar och attityder attraheras av varandra.?
Uppfostringskommitténs direktiv om att inhdmta kunskaper
om metoder fragar inte direkt efter hur ldsinldrning ska hanteras.
Direktiven ser ut att syfta till att f& svar pa hur man p4 billigaste
sdtt kan undervisa méanga barn samtidigt av en ldrare och med en
bra pedagogik. Bell och Lancasters skolor var billiga, men moni-
teringen utgjorde enligt dem en nodfallsutvdg. Pestalozzi presen-
terade en barnvénligare pedagogik, och Svensson forsokte an-
vinda det bista frén alla metoderna. Suell provade metoderna
praktiskt och ville fortsiitta att utveckla lismetodiken tillsammans
med andra pedagoger, men fick inget gehor for detta. Det billig-
aste sdttet, ndmligen vixelundervisningen, segrade i praktiken.
Bergstrom har studerat skolor fore 1842 i ndgra kontrakt i
Lunds, Karlstads och Uppsala &rkestift. De stora ljusa lokaler,
som krévdes for att ldraren skulle kunna 6vervaka monittrernas
undervisning och eleverna, var sillsynta. Manga ldrare ambule-
rade mellan rotar, andra hade skolsalen gemensam med sin
familj. Ldraren sjélv var ofta tvungen att ha ett yrke bredvid for
att forsorja familjen. Det kunde till exempel vara som skomakare,
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murare eller soldat. Ibland fick darfor hustrun eller nagot av lira-
rens bam vikariera. Uppteckningar av berdttelser om ldrares verk-
samhet finns dven bevarade i olika volymer av arsbocker i svensk
undervisningshistoria. Nordstrom har gétt igenom denna samling
och gjort liknande iakttagelser 4ven vad betriffar senare delen av

1800-talet.?®

Sillskapet for vaxelundervisningens beframjande

Jacob de la Gardie ansdg mojligen tiden mogen att sjélv gora né-
got at spridningen av vixelundervisning i skolorna och annonse-
rade den 18 januari 1822 i Stockholmsposten att ett sillskap for
viaxelundervisning skulle bildas och att intresserade kunde anmila
sig. Sillskapet for vaxelundervisningens befrimjande, vilket ne-
dan kallas endast sillskapet, bildades med de la Gardie sjilv som
ordforande, Svensson arkivarie och Cnattingius3® sekreterare.
Bland 6vriga ledamoter fanns Gerelius och 4rkebiskop von Ro-
senstein. Sillskapets mal skulle vara att ombesorja och distribu-
era undervisningsmaterial, inrétta en normalskola med vixelun-
dervisning samt handleda personer som @mnade #gna sig 4t un-
dervisning efter metoden. [ sillskapets skola i Stockholm skulle,
enligt stadgarna, vixelundervisning anvindas, varvid avvikelser
och forbittringar av metoden skulle provas och fullkomnas.
Séllskapet skulle uppmuntra utgivandet av populéra skrifter, tjin-
liga att anvindas vid vixelundervisning.3! De skolor som sill-
skapet bekostade skulle sillskapet ha uppsikt 6ver och hilla sig
underrattade om, liksom andra sillskaps skolforetag och under-
stodja dessa.

Kungl. Maj:t sanktionerade sillskapets stadga och beviljade
dven viss portofrihet inom landet samt for brev till England och
Ryssland. Ett erkéinnande av Kungl. Maj:t gav dven vissa andra
ekonomiska fordelar.32 Uppfostringskommittén tillstyrkte stad-
garna for séllskapets normalskola, och Stockholms undervis-
ningsdirektion tryckte ldstabeller i samarbete med sllskapet. Sill-
skapet fick genom de la Gardies kontakt med Ecklesiastikexpedi-
tionen skicka ut en skrivelse till konsistorierna av innebord att alla
forsamlingar skulle sinda redogorelser till séllskapet om skolor-
nas tillstdnd. Man avvisar diremot tanken pd att “auktoriteters
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myndighet” behtvdes for metodens befordran. Sillskapet skulle
ej ha inflytande 6ver moniteringens handhavande i riket, utan
endast verka for en allmén folkbildning.3

Stockholms skolor, pedagoger och ldasundervisning

I nedan ndmnda skolor3* anviindes vixelundervisning och lirarna
var anslutna till vixelundervisningssiliskapet. Svensson under-
visade i Maria skola och 1 Philipsenska. Cnattingius fanns forst i
Afzelius skola och sedan i en skola pa norr. Carl Olof Fineman3$
hade inréttat Stockholms allménna barnskola vid Munkbrogatan,
och Georg Suell hade en skola dir han kunde utveckla sin egen
ljudmetod och undervisa med en mer ldrarstyrd undervisning.
Anna Sophia Lindgren undervisade i Klara fattigskola och Fred-
rika Gyllenram i Hiilpherska skolan, vilka bada skolor senare
sammanslogs. Lindgren ldrde sig och anvinde dven sjéilv Suells
ldsmetod, och Gyllenram utvecklade slojdundervisningen, s att
den blev anpassad till vixelundervisning.

Ledamoter vid Stockholms undervisningsdirektion®® dir bland
andra Cnattingius ingick, diskuterade vixelundervisningens for-
delar och nackdelar. For den elementira undervisningen anségs
det, att inldrning med skrivning i sandbdnk samtidigt med inlér-
ning av bokstdver och ldsning, betydde mycket. Elevernas sjilv-
verksamhet och 6vningarnas variation ansdgs betydelsefulla, och
inte minst att eleverna inhémtade en grundldggande moraluppfatt-
ning och erovrade medborgerliga dygder. Den storsta nackdelen
ansdgs vara utantilldsningen pa bekostnad av forstdelse for det
ldsta.

Aven i skolor for hogre undervisning anvindes vixelundervis-
ning. Vid Karlbergs krigsakademi hade professor Sven Petter
Agren infort vixelundervisning samt Anders Lagergren 37 och
Carl Jonas Love Almqvist vid Nya Elementarskolan. Undervis-
ningsdirektionen ansdg att i Trivialskolan var den fria flyttningen
med ambulatorisk d&mnesldsning det kanske mest positiva. Flytt-
ningen innebar &mnesfordelning mellan ldrarna och att eleverna ej
behovde invinta sina mer senfardiga kamrater utan kunde avan-
cera i egen takt. Nya Elementarskolan inrittades for forsoksverk-
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samhet med vixelundervisning 1828. Almqvist, som eftertritt
Lagergren som l4rare och rektor, deltog i den utformningen.

Anders Fryxells® holl ett tal vid sillskapets drsmote 1824 med
rubriken ” Vixelundervisningens anvindbarhet”.3® Han redogjor-
de for sin syn pd undervisningsformen och menade att véxelun-
dervisning var billig, grundlig och upplivade hederskinsla, ord-
ning och kirlek. Nackdelarna var mekaniseringen och upp- och
nedflyttning av elever, som ledde till avund och bitterhet. Ett fa-
derligt forhdllande mellan ldrare och elev saknades, ansdg han.
Han overgick senare till dsikten att vixelundervisningen endast
kunde betraktas som en nodlosning.

De sociala aspekterna pd folkundervisningen kom i hog grad
att inverka pd utvecklingen av lasinldrningsmetoder. “Klent beg3-
vade” barns behov sammankopplades i riksdagsdebatter med fat-
tiga barns. For dessa senare barn ansdg en del att det riickte med
att de ldrde sig innanldsning och katekesen. Lirarkompetensen
for den undervisningen behovde inte vara storre in hemmens
undervisningsresurser, d.v.s. att behirska bokstavering for in-
nanldsningen. Kvantitativa aspekter ser ut att ha varit viktigare &in
kvalitativa betriffande undervisningen av fattiga barn. Asikterna
om undervisning for dessa barn var olika badde inom och mellan
stdnden.+°

Flera av pedagogerna i Stockholm var, férutom medlemmar i
vixelundervisningssillskapet, 4ven medlemmar i andra pedago-
giska sillskap och i Stockholms undervisningsverk.4! Négra del-
tog dven i riksdagens arbete for folkundervisningen. De flesta var
personligt bekanta med varandra. Det 4r inte uteslutet att person-
liga hiinsyn och sliktskap varit hindrande for att de skulle kunna
ge kritiska uttryck at de sakliga pedagogiska frigorna.

Alla delade intresset for vixelundervisning, men hade inte helt
lika asikter om denna undervisningsform. Suell var stark mot-
stdndare till bokstavering och Svensson ville motverka mekanise-
ring och utveckla en svensk modell for véxelundervisning. Afze-
lius och Fineman, som grundat egna skolor, skrev ocksi egna
ABC-bocker och ldrobocker for sina skolor och sokte forma un-
dervisningen efter situationen. Det innebar for Finemans del, att
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ldraren fanns i centrum samt att disciplinen var hérd. Det var kan-
ske sd som riksdagsledamoterna hade hoppats att vixelundervis-
ningen skulle formas, d.v.s. genom olika ldrares individualitet.
Men de flesta ldrare ansdgs inte forma eller ha intresse av att ut-
veckla en individuell undervisningsstil enligt Svenssons iakttagel-
ser.

Cnattingius var en av de ledande inom vixelundervisnings-
sdllskapet och helhjartat for Lancasterundervisningen. Hans for-
fader tillhorde en kind préstslikt fran 1500-talet. Han sades vara
omtyckt i sillskapslivet, ansprakslos och med en folklig laggning.
Men hans hilsa var bricklig och han aldrades tidigt. Pristbanan
var troligen ett naturligt val for Cnattingius men intresset for
utbildning av de fattigaste i samhéllet synes ocksa ha varit dkta.
Aven efter det att han fétt en kyrkoherdetjénst i sin hemtrakt, in-
rdttade han en skola dédr. Cnattingius pedagogiska ambitioner var
forutom att vara behjélplig till folkundervisningens framsteg,
dven att nd en snabbare vig till en kyrkoherdetjinst.4

Lirarutbildning och lasmetodik

Under den forsta bokstaveringsperioden forekom troligen ingen
ldrarutbildning annat &n den da en lédrare bevistade undervisning-
en i andras vixelundervisningsskolor. Bokstavering anvéndes
allmint, men modifieringar forekom. Bocker var séllsynta, och i
stillet anvéndes tabeller, som hidngdes upp framfor en grupp av
elever, ledd av en monitor. I 1828 ars kommittés betinkande fanns
uttalanden om att ldsebocker for allménhetens barn var av godo,
men att ldsebocker skulle kunna anvéndas efter olika metoder.
Det kan tyckas sjdlvklart att det var bra med ldsebocker. Dessa
forekom dock sparsamt, eftersom de var dyra och kunde ersittas
med ldsetavlor for flera barn. Svensson papekade, att det var vil
anvinda pengar att satsa pa en bok for varje barn i skolan. Aven
rdd om hilsans bevarande kunde ingd i liseboken enligt kom-
mittén, vilket torde visa att ABC-bocker fortfarande tinktes rikta
sig dven till hemmen.

Redan 1823 diskuterades inom véxelundervisningssillskapet,
om ett sdrskilt seminarium skulle behovas for ldrarutbildning,
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eller om lararutbildningen skulle bestd i att praktisera vid en
viixelundervisningsskola. Svensson menade att "man &r ense om
att vixelundervisning ej tillhor nagot sirskilt land, klimat, viss
sekt eller religion utan dr for alla folk, ddremot ej ense om sittet
att handskas med metoden. En del mena att den ska vara lika
overallt”. Svensson menade ocksa att omgivningen alltid paver-
kar resultatet hur lika man #n forsoker arbeta.¥ Han stodde tan-
ken pi ett seminarium. Cnattingius ddremot menade att ett semi-
narium var en onddig utldndsk uppfinning som tinkande upp-
fostrare for ldnge sedan avskaffat. Han ansdg det ricka med att
blivande ldrare praktiserade vid en véxelundervisningsskola.+
Cnattingius anség, att flickor inte behtvde ndgon undervisning.
De var fodda till att arbeta i hemmet och ”naturens heliga inrétt-
ning mé vordas dven i uppfostran”, ansdg han.*s Tillsammans
utarbetade dock Svensson och Cnattingius ett forslag till innehall
i en ldrarutbildning knuten till sdllskapets normalskola. Direktio-
nen forsokte fa Carl Olof Fineman, ldrare vid Stockholms allmén-
na barnskola, till handledare, men han avsade sig uppdraget.*

Svensson atog sig i stillet att bli huvudman for sillskapets
ldrarutbildning 1824. I utbildningen ingick sex timmars teori om
Bells och Lancasters metoder samt praktik under handledning och
egen undervisning. Handledaren skulle avgora nér eleven var far-
digutbildad. Vid examinationen skulle tre av medlemmarna frén
Stockholms undervisningsverk nérvara.4’

Redan ar 1818 hade Svensson borjat att prova vixelundervis-
- ning i Philipsenska skolan. Han utnyttjade mest Bells metod men
dven delar av Lancasters och Pestalozzis. Svensson hade inte
samma syn pa kvinnors arbete som Cnattingius utan ldrde dven ut
metoden till kvinnor, bl.a. de ovan nidmnda ldrarinnorna i Klara
fattigskola, Anna Sophia Lindgren och Fredrika Gyllenram. 48

Svensson skrev 1823 en “Handledning for vixelundervisning i
folkskolor”.4® Svenssons metodikhandledning kom att anvéindas
i ldrarutbildningen. Dér tar han upp hur han under resor sett att
ldrare trott att vixelundervisning var detsamma som att anvénda
kommandoord och tecken, samt att Gverldmna undervisningen at
barnen. Négra trodde att den méste vara lika overallt. Det dr i stil-
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let viktigast att infora en friare anda, dir ldraren kan se alla elever-
na och upptidcka nya drag hos sina elevers hjdrta och forstand,
menade Svensson. Han forde en kamp for en nationellt priglad
vixelundervisning. Han ville dven fa till stind en normalskola i
Stockholm for ldrarutbildning, men varnade for att anvinda Gere-
lius syn pa utbildning med minnesdvningar som blir mekanisera-
de. Liraren borde studera barnens utveckling och bidra till har-
moni. Dirfor foredrog Svensson Bells metod framfor Lancas-
ters.s0

1826 sokte de la Gardie kungens stod for inkop av ett skol-
hus. Maria branneri, vars lokaler lag pa Bjorngardsgatan skulle
sdljas och 6verlits dd av Kungl. Maj:t pa 10-15 r till sillskapet.st
Det var samma ar som Svensson blev kyrkoherde och flyttade
fran staden. Han hordes darefter inte alls i skoldebatten eller i
ldsmetodfragor.s2

Lasebodcker
Suells lasebocker och kritik av bokstaveringen

Suell hade velat medverka i séllskapet for att ddr kunna prova en
metod for ldsinldrning. Han fick inget svar pa sin framstillning
och skrev i stédllet en bok med skarp kritik mot bokstaverings-
metoden 1823. ”Bokstaferings-metoden i sin falska, sondrande
och stympade beskaffenhet.” Sin egen metod péstar han vara ”en
i sprakets natur och analogien grundad litt och enkel metod.”s?
I inledningen poidngterade han att boken var en stridsskrift mot
bokstaveringsmetoden i vixelundervisningsskolor och menade
vidare att den metoden hyllade bokstaven och dripte andan. Vida-
re skrev han, att man i dessa skolor liste stavelsevis, mekaniskt
och gissningsvis utan medvetande om ljuden. Han hinvisade
dven till tyska och franska pedagoger, som redan ar 1534 liste
utan bokstavering och till Pestalozzi, vars metod var naturlig.

Suell menade, att med hans metod ldste barnen efter fyra mé-
nader, medan de i véxelundervisningsskolor liste forst efter atta
madnader, och detta trots anviindande av mindre trdning, en och en
halv timme om dagen mot tvd vid vixelundervisning. Han fort-
satte:
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Utan att p& ndgot sitt vilja upphtja den ldsmetod man i denna
avhandling beskrivit, tror man dock kunna oforstallt gora upp-
mirksam pa dess foretrdde framfor bokstaveringsmetoden, s&
mycket mera som en svag fiendes besegring icke kan gora
nagon heder. Denna svaga fiende har dock vetat, af gammal
hivd, tillvilla sig en myndighet och ett anseende som den for
linge sen hade bordt forlora, emedan den, just genom sin
svaghet, gjort mycken skada. Matte skickligare hand hoja sig
mot denne forsétlige fiende, d4n den som hir blott avlagt ett
ringa och ofullkomligt prov av sin beredvillighet att bidraga till
denne forsatlige fiendes nederlag; och métte Bokstaveringsme-
toden — denna det ménskliga forstidndets vanheder, snart for-
visas frén alla barnskolor, och barnets intride i dem atminsto-
ne motas av det enkla sunda ménniskoforstandet.”s

Aret efter, 1824, utkom Suell med tabeller och en beskrivning av
sin metod — “Tabeller till en dskddlig ldsmetod jemte anvisning till
deras begagnande.” Pa forsittsbladet fanns en devis av Pestaloz-
zi: Wi bruka ofta orat, d& vi skulle bruka ogat; och ofta ogat, d&
vi skulle bruka orat.” Boken sades vara for modrar, men han
vinder sig dven till barnen med orden:
Detta arbete dr d@mnat eder. I skola bliva mina domare. I haven
tvenne sinnen — horsel och syn till vilka jag talar. Om jag so-
ker missleda ndgotdera, sd boren i forkasta mitt arbete och be-
géra ett annat. Men om jag lyckats i att underhjelpa dessa edra
ddla sinnen och gora konsten att lésa litt for eder, sd emotta-
gen 1 sikert med vdlvilja den skink jag bjuder er.

Suell menade att foréldrarna ska forbereda ldsningen genom att
tala med barnen, och tala tydligt. Det yngre ldr av det dldre, var-
for dven den dldre bor tala tydligt, menade han. I instruktionen till
tabellerna sade han, att vokalerna ska ldras in forst och direfter en
konsonant som ljudas tillsammans med en vokal. Han betonade,
att det var viktigt att forstd det lista. Han beskrev ocks8 en pek-
pinne att anvandas till tabeller. P4 pekpinnen var fist en stiltrad i
form av flagga. Med kanten pekas pé en bokstav och med 1&ngsi-
dan pé en stavelse eller ett ord. Han menade, att metoden ocksa
kunde anvéndas i vixelundervisningsskolor som hade bra moni-
torer.5s Suell hade sjdlv inrittat en sddan i Stockholm 1824 med
femtio gossar. Han provade metoden i sin skola men fann att mo-
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nitorerna var for unga och otrianade for att kunna anvinda hans
metod. :

Suells ldsemetod blev fordelaktigt omndmnd i “Journalen”
1825.56 Positivt ansags vara att barnet ej behover upprepa det som
det redan visste. Barnet vinner tid da det ldser stavelser i stillet
for varje bokstav. Tabellerna ansags konsekventa och dskadliga.
Ogat 6vades att pa en géng omfatta flera bokstidver och omvandla
tecknen till ljud. Man vann 6kad largirighet” dd minnet trdnades
forst efter det barnet forstdtt. Innehéllet blev det vésentliga, an-
sags det. Metoden skulle vara till storre fordel vid svenska vixel-
undervisningsskolor &n utldndska. Anna Sophia Lindgren hade i
Klara skola anvint Suells metod och tabeller sedan 1824. Eleverna
dédr hade lért sig ldsa snabbare 4n tidigare. Snabbast ldrde sig de
som forut ej kunnat ndgon bokstav enligt referatet i ”Journalen”.
Flera av de lararinnor som lidrt metoden av Lindgren hade med
framgang prévat metoden i sina skolor, sades det.

Sillskapet tog upp Suells metod till diskussion ar 1827 efter det
att professor Agren vid Karlbergs krigsakademi beskrivit nyttan
av Suells metod p sillskapets mote. Agren hanvisar till artikeln i
”Journalen” for tva ar sedan och vill f4 metoden provad av sill-
skapet, da erfarenheten visat att den hade stora fordelar. Sillska-
pet beslutade att i1 forening med erfarna och opartiska mén, nar-
mare undersoka metoden.5?

Suells nésta bok kom 1827 och heter ”Forsok att lidra uppmdrk-
samma barn redigt uppfatta sprdkljuden i orden och verkstiilla
ljudbeteckningen innan lisningen borjar.” Den innehéller 22 lek-
tioner med lasovningar efter ljudanalys. Suell menade, att det var
viktigt, att barnen forst ”véckt ldrgirigheten” innan ldsdvningarna
paborjades. Boken var avsedd att anvindas i hemmen. Ova en
halv timme om dagen for att inte trotta barnen, menade han och
han framholl att det var viktigt att soka efter bokstidverna ifran
ljuden i orden. Denna bok var ej anvéndbar i vixelundervisnings-
skolor, ansig han.58

Suells situation hade troligen paverkat budskapet i bockerna.
I den forsta boken var han uppenbarligen mycket overtygad i sin
uppfattning om bokstaveringsmetodens déliga inverkan pa under-
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visningen. I den andra boken tycks han tro pd mojligheten att {3
medverka och pdverka verksamheten inom véxelundervisnings-
sdllskapet, medan han i den tredje boken synes ha gett upp hop-
pet att f3 gehor for sina dsikter hos ledamoterna inom séllskapet.
Hans begiran att f& metoden provad av sillskapet hade 14tit vinta
pa sig.

1828 kom svaret: Suells metod hade manga fordelar, men den
kunde leda till vardsloshet och slarv. En forening av den gamla
och den nya metoden, som Fineman praktiserade, skulle kunna
vara bra, men kommitterade ansdg ej att det 1ag i deras uppdrag
att granska detta. Nar séllskapets svar kom var Suell redan dod.s°
Suells bok hade blivit ihjéltigen genom behandlingen i olika kom-
mittéer. 1834 hade magister Claesson fran Hudiksvall besokt Lind-
gren dd hon anvinde Suells metod i sin skola. D4 han &ter be-
sokte henne 1842 hade en atergdng skett till Lancastermetodens
bokstavering.5® Sillskapet for vixelundervisningens befridmjande
tycks ha haft ett kraftigt inflytande och hindrat bruket av andra
metoder i Stockholmsskolor efter 1842.

Hur sdg man i samtiden pé Suells metod i forhdllande till hans
personlighet? Sags han som en si ostadig och underlig figur att
dven hans metod blev misstinkliggjord — ndgot som Modéer pa
sin tid rakade ut for? Det skulle kunna vara en forklaring till att
han blev s nonchalerad av sillskapet. En annan forklaring kunde
tankas vara att sdllskapet sdg Suells metod som ett hot mot dess

verksambhet.

Finemans ldsebok fran 1829

Fineman hade som redan nidmnts en skola vid Munkbrogatan.
Han var medlem av Viéxelundervisningssillskapet men hade tidigt
avsagt sig att bli handledare for lararutbildningen dar. Han deltog
i utvdrderingen av Suells metod vilken han tagit intryck av. Fine-
man Kritiserar inte bokstaveringen men forordar ljudning av bok-
stdver i sin bok “Bokstafs- stavelse- ord och renlidsningsbok™.
Uppldggningen av boken é&r den traditionella. Sjilvljuden star
forst i boken och dérefter medljud, vilka delas in i ldppljud, tand-
ljud, tungljud och gomljud. Darefter foljer i boken 6vningar med
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stavelser och ord i 6kad svarighetsgrad och lingd. Listvningarna
har moraliskt och religiost innehdll. Fineman rekommenderar
katekesen som nésta lasebok for barnen.

Cnattingius ABC-bok och sillskapets standpunkt

Vixelundervisningssillskapet annonserade en ABC-bokstivling i
Posttidningen 1832 for att uppmuntra forfattare att skriva ABC-
bocker. Det kom endast ett svar forutom Suells, som redan av-
visats tidigare. Varfor kom inte fler? Ménga skolmin var mycket
engagerade i folkskolefrdgan, men var dven skeptiska till den 1os-
ning med védxelundervisning som valts. Undervisningen kunde
latt bli alltfor mekaniserad, speciellt under den forsta tiden i sko-
lan d& bokstaveringsmetoden anvindes, ansdg de. For dem som
tankte sa skulle tavlingen kunna ha blivit ett tillfille att kanske
tillsammans 4stadkomma ett alternativ till den bokstaverings-
metod som nu praktiserades. I andra ldnder hade man fitt fram
alternativ till bokstaveringen.

Det svar som kom utdver Suells, var {rdn Anders Jacob
Cnattingius med boken "ABC och ldsebok for Nybegynnare”
1833, 2:a uppl. samt ”Ldsebok for folkskolor” 2:a uppl.s* Boken
forsags vid utgivningen med ett forsittsblad med fransk text av
M.V. Cousin 1832 och med ett utdrag ur protokoll, héllet hos
direktionen i sdllskapet for vixelundervisningens befrimjande
den 30 mars 1833. Priskommittén for ABC-bokstdvlingen fann
dessa arbeten

- - - bdde till plan och utfoérande vara sirdeles tjanliga vid fors-
ta undervisningen, s vil den enskilda som allménna. Forfatta-
ren har dessutom tillkénnagivit, att han t dessa arbeten dmnar
giva en tkad brukbarhet genom ett bihang, tjinande for lidraren
till ledning vid innehéllets forklarande. Tillika fA kommittérade
dran ndmna att redan forsta upplagan av dessa bocker blivit
anvinda 1 sdllskapets Normalskola, samt att betydliga forbitt-
ringar blivit gjorda i denna andra upplaga.

Kommitténs uttalande var av ledamoterna i viaxelundervisnings-
sallskapet N.M. af Tannstrom, Josef Wallin, Jon. Lundstedt och
Anders Fryxell.



i fo fd FOR B
ta . tal te . teg o ¥
wa wal we wed wl
g8 gam ga gad go
o fal to Lot Po,

v Cpmmirsnumatmen €8 ) 0 fo o lu
(D JYCVPRUOSIPIE 2 NI 3 B (IR (O I )

boce ce mme nw #0361 3 0 w30

o et v vron Senern w0 mimn e o L

¥
H
}
t

R L X TN

Dikteringstabell anvind vid vixelundervisning

I forordet 1833, sade Cnattingius att han inte funnit ndgot béttre
system dn bokstaveringsmetoden, dven om den inte var helt bra
och dven ndgot ldngsammare #n andra genvigar. Den var ocksa
bekant for mindre 6vade undervisare, menade han och tillade att
det var bittre med en redan utprovad metod dn nya osdkra, om
vars virde sprakforskare tvista. (Hédr syftade han tydligen pa Su-
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ells ovan nimnda bocker.) Berittelserna i boken sades vara fritt
oversatta fran professor Herrmans, ” Principes de morale pour les
enfants”.

Cnattingius bok inleds med olika alfabet. Forst kommer sma
bokstiver, sedan stora. Direfter kommer sjdlvljudande bokstiver
eller vokaler; medljudande konsonanter, lappljud, tungljud, gom-
ljud, tandljud. Stora bokstdver skrivs efter formen rakt streck,
vinkelstreck, krokta streck och pa samma sitt skrives sma bok-
stiaver. Efter bokstidverna kommer en koordinattabell med alla
vokaler vagritt och konsonanterna lodritt. Dessa bokstiver skulle
ldsas stavelsevis. I den fortsatta texten Okades svarighetsgraden
med dubbla konsonanter och dkad lingd pa stavelser eller ord.
I renlédsningen av korta satser okades svérighetsgraden med forst
enstaviga och dérefter allt langre ord. Sist i boken kommer sede-
larande berdttelser. Aven de viktigaste religionsbegreppen, boner
och psalmer for barn, samt skrivstil och siffror finns med i bo-
ken.

I foretalet till den andra boken, ”Lisebok for folkskolor”, si-
ger Cnattingius, att malet for boken #r sdkerhet i modersmalets
renldsning, vilket dr grunden for vidare kunskaper. Boken ska
anviéndas i stillet for upprepade tabelldsningar. Berittelserna ar
bearbetade fran Wilmens Kinderfreund 1832, Grogaards ldsebok
1824 och Envallssons Acerra Philogica.

Sillskapet hade till mélsittning att forbéttra metoden och upp-
muntra skrifter som kunde anvindas i vixelundervisningsskolor.
Flera manuskript till Iarobocker hade tillstllts sdllskapet men inte
getts ut. Genom att belona Cnattingius ABC-bok synes sillskapet
ha markerat att andra bocker inte behtvdes. Sallskapet har inte
forbittrat metoden och inte sléppt fram andra ABC-bocker till ut-
givning och kan dérfor knappast sdgas ha levt upp till sin mél-
sdttning.%? Bokstaveringen blev konfirmerad, och boken blev
normgivande.

Listexterna synes haft mindre betydelse for Suell och Cnattin-
gius — for Suells del betydde ldsmetodiken mest och Cnattingius
nojde sig med att Oversitta utldndska religiosa och moraliska
texter.
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Jag ir ett barn.
- Gud har ska pat Imig och allt
hvad jag ser. Gud har ock ska pat
mer: -dn jag ser..Han har ska pat
~ var verld Han ger mig allt godt.
‘Gud vill, att jag skall bli et
fromt och' snillt barn, sa b]ir jag
glad -och sill.

Min - Far och. min Mor ha all
om vard om mig. Jag skall be
Gud for dem och ge dem all
den tack, jag kan.

Niar jag 4 snidll och rask och

gor all min flit, si ar jag glad -

~

Cnattingius ldsebok

Sallskapets lancastermodell av vaxelundervisning med boksta-
vering vid lasinldrningen kom att dominera i Stockholms skolor
de nirmaste aren fram till 1842 rs skolstadga. Det betydde kan-
ske ockséd nagot att kdnda personer i sammanhanget som de la
Gardie, von Rosenstein, Gerelius och Cnattingius var odelat for
den Lancasterska metoden. Aven Svensson var medlem i sillska-
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pet, men han delade inte den ensidigt positiva synen pa Lancas-
ters metod. Sa smaningom kom dock dven han for en kort tid att
dndra sin syn pa metodfrdgan till Lancasters forman. Nar sill-
skapet dven fatt Kungl. Maj:ts stod for en ldrarutbildning, genom
att fa tillgdng till skollokaler 1826, blev bokstavering och Lancas-
terundervisning permanentad vid seminariet.

Bokstaveringsperiod II b 1842-1860

Allmanna forutsattningar for utveckling av laskunskap

Den 18 juni 1842 utfiardades Kungl. Maj:ts stadga angdende folk-
undervisningen. I stadgan fanns dven en paragraf om ldrarutbild-
ning samt om kunskaper i vixelundervisning for ldrarna.® [ jam-
forelse med ovriga Norden och Europa kom detta beslut sent.
Vixelundervisningen fanns kvar i Sverige langre dn i de flesta
europeiska ldander.s5Linné har genom protokollen {oljt riksdags-
och utskottsbehandlingen av tillkomsten av 1842 ars skolstadga.
Hon menar att det var mer praktiska én pedagogiska hdnsyn som
togs vid valet av metod for skolan. Manga barn kunde fa under-
visning med hjélp av fa ldarare med vixelundervisningsmetoden,
och darfor skulle den lidras pd seminariet. Lirares kunskaper be-
hovde okas ansdg man,® men dven kunskaperna hos folket.

Speciella forutsattningar i Stockholm for utveckling av
laskunskap

Lirarutbildningen kom alltmer i fokus for diskussioner. Sillska-
pet fortsatte att dominera skolor och den forsta ldsinldrningens
metodik dven efter 1842. Fran denna tid hade séllskapet samarbete
med Stockholms konsistorium som huvudman for ett av de nya
statliga seminarierna i riket. President August von Hartmansdorff
hade eftertritt de la Gardie som ordférande for sillskapet, och
dven Josef Wallin fanns nu i sédllskapets direktion.s” Andreas
Nikolaus Schmidt blev rektor vid seminariet 1836.58 Nir skol-
stadgan 1842 beslutades, utnyttjade staten och Stockholms kon-
sistorium sillskapets erfarenheter och goda ekonomi genom sam-
géendet med sillskapets seminarium och 6vningsskola.®® Ett
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kvinnligt seminarium var dven planerat, men tanken overgavs
1842, eftersom inget fanns skrivet i stadgan om kvinnors utbild-
ning till larare. Sallskapet hade dittills mottagit upplysningar frin
véxelundervisningsskolor i landet och hjilpt dessa med material.
Kungl. Maj:ts direktiv for seminarieundervisningen var knapp-
hindiga. Darfor var det ganska naturligt, att sillskapets direktion
ville ha underrittelser om hur de 6vriga seminarierna fungerade.
Wallin och von Hartmansdorff hade varit ense om att seminarier-
na borde granskas och gett Schmidt ett sidant granskningsupp-
drag 1848.

Det visade sig av Schmidts redovisning, att flera seminarier
saknade tillrackligt med bra lirare och lokaler. Antal antagna elev-
er varierade starkt, liksom méjligheterna att prova de studerandes
kunskaper. Lektioner, ldrobdcker och terminstider varierade vid
olika seminarier, liksom examination och betyg.” Efter Schmidts
resa borjade konsistorierna i stillet for sdllskapet, insamla statis-
tik fran seminarierna. Nu blev sillskapets vésentli gaste uppgift att
ge ut material, tabeller och ABC-bocker. Schmidts liasebok utkom
t.ex. i 17 upplagor.™

Schmidts férnyelse av ldsundervisningen vid seminariets
6vningsskola och vid seminariet
Schmidt hade studerat metoder och skolorganisationer utom-
lands, moderniserat ovningsskolan och modifierat bokstavering-
en 1 sin lasebok fran 1842. Schmidt gjorde sin studieresa 1841 till
Berlin, London och Paris for att studera skolor och metoder.72
Han ansdg sig kunna konstatera att de tidigare mekaniska meto-
derna hade blivit mer levande och rorliga dgnade att viicka sjalv-
verksamhet och vara sjdlvbildande. Schmidt menade, att detta
skett efter inflytande fran Rousseau, von Rochow, Basedow och
filantroperna med Pestalozzi. Schmidt ansdg, att liseboken var ett
viktigt hjilpmedel vid undervisningen och att samma bok helst
skulle anvindas sdvil i hemmet som i skolan.
Véxelundervisningens vanliga &tta klasser hade Schmidt mins-
kat till tre vid seminariets ovningsskola, for att ldraren skulle kun-
na f3 bittre kontakt med eleverna. Varje klass blev indelad i cirk-
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lar med ca tio elever i varje, och med flickor och pojkar i skilda
cirklar.”
o [ klass 1 lastes innan- och utanlédsning, renldsning i tabeller
och katekes, skrivning pa skiffertavla, avskrift och diktering,
huvudrakning.
o [ klass 2 ldstes renlédsning i bok, skiljetecken, innehdll, utan-
lasning av katekes, biblisk historia, rittstavning, rakning pa
tavla och i huvudet, linearritning.
o I klass 3 ldstes naturalhistoriska tabeller, geografiska kartor,
katekes, biblisk historia, svensk spréklira, allmédn och svensk
historia, geografi, kyrkohistoria, linear- och figurteckning pa
papper, latinsk och svensk stil och en kurs i djur- och véaxt-
ldran.
Pa seminariets teoriavdelning studerades: villdsning, vélskriv-
ning, réattskrivning, spréklira, kristendom, geografi, svensk his-
toria, allmin historia, naturlédra, rdknekonst, geometri och linear-
teckning, pedagogik och metodik, kyrkoséng, gymnastik.

De ldarobocker i metodik och pedagogik som anvindes var:
Dahms skolmaistarkonst,
Oldbergs Hemskolan och
Schmidts ldsebok samt hans
Pedagogiska anteckningar.”s

Dahms 77 bok heter ”Skolméstarkonst” och var en bearbetning av
den tyska pedagogen A von Ludewigs “Der Schulemeister”. Den
kan forutom ABC-bok dven sdgas vara en metodikbok for alla
dmnen, en pedagogikbok, en etikbok samt en beskrivning av hpr
skolan kan organiseras. Dahm rekommenderade vixelundervis-
ning och bokstaveringsmetoden. I ett finstilt stycke skrev l?an att
den i Tyskland vanliga ljudmetoden endast kan anvindas i myc-
ket sma skolor i Sverige, ddr ldraren kan &dgna hela sin tid &t nagra
f& elever. Dahm menade, att Tyskland var ett foregdngsland med
sin rika pedagogiska litteratur. Ett 1angt kapitel i Dahms b.ok
handlar om beloningar och straff. Dahm menade att man i Sverige
forlorat pd att vara ldrare var prister och ej pedagoger. Dahm
yrkade dven i riksdagen pa en grundligare utbildning for larare.
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I Oldbergs bok "Hemskolan”, rekommenderades tabeller for
de forsta lasovningarna. Oldberg var noga med Ovningar av ldng
och kort vokal. Sist tog han ocksa upp lekar, gymnastiska 6v-
ningar, sdng och musik. Schmidt hade bearbetat Iekbvningarna.
Oldberg hade enligt Geijer utbildat skickliga ldrare i Uppsala for
landsbygdens behov.

I Schmidts pedagogiska anteckningar fanns det preussiska
skolsystemet beskrivet. Forutom de detaljrika beskrivningarna av
vixelundervisning och bokstavering, kunde alltsd ldrarna vid
Stockholms seminarium fa kunskap om att det fanns andra siitt att
undervisa, men att dessa sitt inte var utprovade for svenska for-
hallanden.

Rektor Schmidt ansdgs vara en inspirerande forelédsare.”

Schmidts ldsebok
Cnattingius’ ABC-bok anvindes vid seminariet fran ar 1830 och
darefter Schmidts egen bok efter 1842. Det tycks inte ha funnits
ndgon marknad for nya ABC-bocker i Stockholm mellan 1830 och
1842. Foréandringar i Schmidts bok jamfort med Cnattingius’ be-
stod i att Schmidt betonade att skrivning och lédsning skulle inlé-
ras samtidigt och att boken kunde anvindas vid bade bokstaver-
ingsmetod och ljud-skrivldsemetoden. Inldrningen borjade enligt
Schmidts bok med forberedande dvningar utan bok. En bild kun-
de inspirera till att siga en mening som kunde analyseras i ord,
stavelser och bokstiver eller ljud. Skrivovningar forbereddes
med skrivtecknens grundformer. Sjélva lds- och skrivinldrningen
skiljde sig inte s mycket fran Cnattingius’ bokstavsinldrning och
stavelseldsning med olika alfabeten. I senare upplagor av boken
papekar Schmidt att konsonanterna ska lisas tillsammans med en
vokal till en stavelse. Lisestyckena pa slutet utgjordes av sma
beréttelser om t.ex. hosten, igelkotten eller mullvaden. Sist kom
barnabonen Gud som haver. Barnen fick dven ldsa hogt for att
kunna hora hur renldsningen s& sméningom kunde bli villdsning.
Andreas Nikolaus Schmidt (1806-1878) blev pristvigd 1831.
Han var rektor for seminariet 1836-1851, dd han tilltridde som
kyrkoherde i Flisby, Linkopings stift. Han var, som ovan visats,
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en radikal pedagog som reformerade undervisningen vid semina-
riet i Stockholm. Han var berest och insatt i Europas skolfragor.
Han hoppades att hans insatser skulle ge utdelning i form av ett
monsterseminarium i Stockholm. Forhoppningarna grusades och
han fick retirera till en kyrkoherdetjénst.

Krav pa lérarnas kunskaper

For att fa anstiillas som folkskolldrare stilldes kravet i folkskole-
stadgan att kédnna till vdxelundervisning. Man kanske borde fraga
sig varfor inte stadgan for folkundervisningen krivde kunskaper i
flera metoder &n bara vixelundervisning. Hur skulle annars lédrar-
na kunna leva upp till forvintningarna att kunna vilja metod efter
sina egna och skolans forutsittningar? Josef Wallin hade ar 1850
motionerat i riksdagen om indragning av vissa seminarier samt
forstarkning av de kvarvarande med bittre enhet i metoder och
betygsgivning. von Hartmansdorff hade stott forslaget. Stock-
holms seminarium var ett av dem som foreslagits att fa vara kvar.
Som synes hade Stockholms seminarium ett kraftigt stod av sin
direktion. Linné menar, att Wallins motion gav uttryck for en
onskan om en 6kad statlig kontroll av seminarierna.

Seminarierektorerna forsokte inte utveckla Iismetoderna, utan
gav undervisning i huvudsak efter den Lancasterska metoden.
Aven Svensson, som var mest kritisk till Lancaster, hade 14tit sig
paverkas, men slutat innan undervisningen tagit sin borjan.”
Sillskapet hade endast tagit som sin uppgift att sprida kunskaper
och material till andra skolor, samt att utbilda lidrare i vixelunder-
visningskonsten med dess bokstavering. Séllskapets agerande
fungerade, enligt min mening, som en sorts forsoksverksamhet
for att fa fram beslutsunderlag till Kungl. Maj:t.%

Forsok till forklaring varfor vaxelundervisningen okade

sa snabbt

Orsaken till att det gick sa litt att introducera vixelundervisnings-
metoden och bokstaveringen kan ha sin bakgrund i traditionen.
Nordin for ett resonemang om att man kan se vixelundervisning
som ett grunddraginom all familjeundervisning sedan #ldsta tider.

101



Faddrar, forédldrar och husbonder utgjorde ett slags heimmonitorer
for ovriga familjemedlemmar med présten som ldiare. General-
majoren vid Karlbergs krigsakademi, J.P. Lefrén, medlem i sill-
skapets direktion, pdpekade 1824 att hemundervisning inneburit
ett slags vixelundervisning och omhuldats av pristerna. Erik
Gustaf Geijer understrok 1828 hemundervisningens betydelse,
liksom vixelundervisningens personliga prigel, vilken var nod-
vindig for samhéllets gestaltning “der allt omsesidigt utbyte af
kunskaper dr en verklig, aldrig upphorande vexelundervisning”.8!
Men manga menade att metoden var en pedagogisk nodlosning.
Siljestrom?® ifragasitter dven huruvida staten skulle kunna fort-
sdtta att ge stod till sdllskapet, om vixelundervisningen inte ldng-
re kom att anvindas. Vixelundervisning blev ju t.o.m. misstrodd
i England, menade Siljestrom.

Kritiken mot viaxelundervisning ékar

Schmidt hade, som redan sagts, borjat fordndra den forsta ldsun-
dervisningen vid seminariets dvningsskola till en mer ldrarstyrd
undervisning med mojlighet att anvidnda ljudmetoder vid lasin-
lérning. En annan faktor, som undergrivde vixelundervisningens
betydelse, var Torsten Rudenscholds® forsoksverksamhet med
roteskolor pa landsbygden. Rudenschold kritiserade lancaster-
undervisningen i riksdagsutskottet. ”Att i stora skolor med barn i
alla aldrar frén 7 till 15 &r 14ta en ensam ldrare svara for undervis-
ning i allt at alla pa en gang utgdr ett missforhillande av allra sva-
raste beskaffenhet.” I hans egen skola delades eleverna in i tre
stadier det ldgsta kallat underlisare, nédsta 6verldsare och det
hogsta eliten. Underldsarna fanns ute i rotarna och undervisades i
hemmen i ldsning och skrivning av en elev fran elitklassen. Den-
ne undervisade endast en eller tva elever och endast halva dagen.
Resten av dagen fick nyborjaren lédsa lixor och eliteleven dgna sig
at sina egna ldrarledda studier.

1853 fick Rudenschold statliga medel till att resa runt i landet
och organisera roteskolor efter sin modell. Detta system sades
vara grunden till en smaskola under ledning av sirskilda sma-
skolldrare. Riksdagen gav ndmligen samma dr skolstyrelserna ritt
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att inrdtta “mindre skolor” med oexaminerade ldrare, smaskolla-
rare i avldgset beldgna rotar.

Rudenschold talade dven for bittre innanldsningsdvningar sa
att barnen verkligen kunde forstd vad de liste och kunde redogora
for detta. Ar 1856 publicerades hans skrift: ”Svenska folkskolans
praktiska ordnande. Efter vidgad erfarenhet, vunnen under resor
dren 1854 och 1855”. Rudenscholds skola var dmnad for, som han
sade, “barn i ett glest bebott land med hart klimat och fattig be-
folkning.” Rudenschold deltog i riksdagsarbetet 1856-58, vilket re-
sulterade i en kunglig forordning innebirande att smaskolan blev
en avdelning inom folkskolan. Flera kinda personer hade stott
Rudenschold i hans arbete bl.a. den blivande ecklesiastikminisern
Fredrik Ferdinand Carlsson och den kinde pedagogen Anders
Berg# i Finspang, vilken dven kom att betyda mycket for ut-
vecklingen av Stockholms skolor.8

Diskussioner i Pedagogiska foreningen
Hur hade man forhallit sig i Stockholm till Rudenscholds skol-
organisation? En reformpedagogisk forening startade i Stockholm
1846 av lektor Johan Elfving.8s Vid ett mote i foreningen 1851 dis-
kuterades Rudenscholds skolplan med riksdagsmén, skolmén och
négra biskopar. Rudenscholds system var fortjént att tas pé all-
var, sade man. Rudenschold fick stod av Siljestrom vid denna de-
batt.8? Oscar [ uppmuntrade Rudenschold i andra sammanhang.

Vid arsmotet 1853 i ndimnda Pedagogiska forening, foreléste
Rudenschold om sin skolordning. Styrelsemedlemmarna i vixel-
undervisningssillskapet Anders Fryxell och August von Hart-
mandorff samt chefen for Karlbergs krigsakademi J.P. Lefrén
var ahorare vid motet, men naturligt nog inte sérskilt positiva till
Rudenscholds skolplaner, eftersom Rudenscholds skolordning
dventyrade bokstaveringen i vixelundervisningsskolor. Fredrika
Bremer var dven nérvarande, och hon hade tidigare stott Ruden-
schold bade ekonomiskt och i sak.88

Siljestrom, senare Stockholms folkskoleinspektor, talade vid
samma mote om skolhusen och skolmaterialen. Siljestrom ansags
ha en bredare syn pa bl.a. barns mojligheter att lédra sig ldsa. Han
menade att ldrarnas anstrangningar vid undervisningen motver-
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Siljestroms ldsebok

kades av fysiska hinder. Eleverna behovde solljus och frisk luft
for att kunna utvecklas, men skolorna hade daliga lampor, som
osade och rann. I medeltal gick det 2-3 kvadrataln pa varje elev i
skolsalarna. Dessa var ofta daligt rengjorda, och de mindre bar-
nen fanns méanga ganger i jordvaningen,® papekade han. Skol-
moblerna var inte anpassade till barnen, som fick délig hdllning
av dem, menade han.

Kungl. Maj:t hade till séllskapet antytt att andra siitt att under-
visa, som krdvde andra lokaler var pa vig. Sallskapet hade lidnge
kunnat hdlla fast vid gamla undervisningsmetoder p& Stockholms
seminarium. Nu tycktes dock dess tid vara ute och andra tider pa
vig.

Uttryck for andra undervisningssitt dn vidxelundervisning bor-
jade horas. Vid 1852 ars mote i Pedagogiska foreningen talade
rektorn vid Nya Elementarskolan, Per Erik Svedbom® om ”de
olika sitten att ldra barn ldsa”. Foredraget gavs ut i tryck 1854.
Svedbom inledde med olika synpunkter pa ldasmetoder, olika upp-
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fattningar av sprakets bestdndsdelar och yttre hjalpmedel. Han
talade dven om att barnen bor kunna f4 sammanhang i det l4sta.
Han beskrev bokstavsmetoden, ordmetoden och ljudmetoden.
Han hidnvisade ddrvid till de tyska pedagoger, som Broocman
tagit upp i sin skrift om resan till kontinenten. Dessa tyska peda-
goger anvinde ljudmetoder. Svedbom menade, att bokstaverings-
metoden icke var sjdlsbildande utan onaturlig, modosam och
tidsodande samt forvillade barnet. Han menade dven, att Sverige
var det enda landet 1 Europa som anvdnde metoden. Sverige var
kanske dven ett av fa lander ddr hemundervisningen fortfarande
hade stor betydelse, formodade Svedbom.

Andra kritiska roster

Folkskoleinspektor Johan Wallin i Goteborg, som dven besokt
tyska och schweiziska skolor pd 1860-talet, menade att vixelun-
dervisning ej alls forekom dir. I sin redogorelse for sin resa si-
ger han, att de som fortfarande forsvarar vixelundervisning i
Sverige, av trots mot fornuftigare asikter gora sig otillgidngliga
for bevisningens makt.”!

Nir Svedbom beskriver ordmetoden hinvisar han ocksa till
andra pedagoger dn de tyska, namligen Gedike, Pestalozzi och
ndgra franska pedagoger. Svedbom pépekar, att ljudmetoden ut-
gdr frén askadningen och ljuden. Den gér fran det bekanta till det
obekanta och fran det ldttare till det svarare. Bokstiverna blir ett
medel for tankarna och blir didrigenom, som han uttrycker sig,
”sjédlsbildande”. Svedbom ville reformera nyborjarundervisning-
en och anvindandet av ljud-skriv-lasemetoden samt dskddnings-
ovningar.®? Vid riksdagen 1856-58 behandlades frdgor om meto-
der och skolordningar.

Det dr ganska mérkligt att man tio ar efter folkskolans inf6ran-
de fortfarande tar i sa kraftigt for att betona bokstaveringens nack-
delar jamfort med andra metoder. Det var utldndska monster som
aberopades och inte de svenska som fanns fran samma tid. Mo-
déer, Moller, Wanman, Broocman och Suell hade alla kraftigt
protesterat mot bokstaveringen men utan effekt. Var de redan

glomda?
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Kvinnornas betydelse foér skolans och lasmetodikens
utveckling

Beslutet om att infora en sméskola, som forberedelse till folksko-
lan méste fa konsekvenser for seminarierna. I smaskolor kunde
den forsta lasundervisningen skotas av outbildade lidrarinnor eller
av ldrarinnor med en kort utbildning i ldsinldrmingsmetodik. Folk-
skoleseminariernas undervisning i lasmetodik kunde dirfor tin-
kas bli av sekundir betydelse. Den mekaniska bokstaveringen vid
lasundervisningen utgjorde vixelundervisningens grund och dir-
for kunde vixelundervisning med bokstavering tinkas bli hotad.
Nér barnen borjade i den egentliga folkskolan kunde de redan
ldsa. Kvinnor skulle huvudsakligen undervisa i sméskolan. Det
skulle bli lonsamt eftersom kvinnor ocksd ansigs ha sm4 an-
sprék. Frdgan om metodik for ldsinldrning kom nu én mer att bli
hemmens och kvinnornas ansvar.

I séllskapets dvningsskola undervisades flickor. N&gra kvin-
nor tillsattes av séllskapets styrelse for uppsikt 6ver flickors upp-
fostran. Alla barn undervisades i samma stora sal, men flickorna
stod oftast i egna cirklar. 1839 uttryckte rektor for vningsskolan
ett behov av att inreda sédrskilda rum for flickor emedan “risk for
osedlighet” fanns och olika bestraffning for pojkar och flickor
utdelades vid samma forseelse. Ménga av de barn som borjat i
ovningsskolan ansag rektor vara forsummade av forildrarna, och
efter intrddet i skolan brydde sig en del foraldrar sig inte alls om
barnen, enligt rektor Schmidt.*# Man hade ocks8 planer p3 att
genomfora en seminarieutbildning for kvinnor, vilket skulle vara
av vikt for folkundervisningen, anség man. Man menade i direk-
tionen att kvinnor inte skulle vdga soka till en utbildning med
endast manliga larare och pojkar i 6vningsskolan.® NAgra kvin-
nor fran landsorten hade dock redan utbildats i Stockholm pa
1830-talet, men mojligheterna hade strypts i och med folkskole-
stadgan 1842.

Kvinnliga ldrare fanns i flickskolor i Stockholm. Anna Sofia
Lindgren hade t.ex. tidigt gjort sig kdind dven som ldrarutbildare.
Lérarinnan i Klara flickskola Fredrika Gyllenram anstilldes pa
seminariet for flickornas slojdundervisning, vilken som ovan
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namnts dven utfordes med hjidlp av vixelundervisning. Négra
kvinnor sokte till seminariet 1845 trots att bara mén skulle tas in
enligt bestimmelserna. Konsistoriet, dit direktionen hinskot f ra-
gan, hade inte ndgot att erinra mot att dessa kvinnor antogs. Kon-
sistoriet ville dock i fortsittningen bli underrittade ifall flera kvin-
nor skulle soka. Fram till 1860 hade 29 kvinnor fran olika delar av
landet sokt till utbildningen. Nio av dessa fick senare tjénst 1
Stockholms folkskolor. 1860 beslutades att i seminarierna i Ska-
ra, Strangnds och Kalmar skulle kvinnor fa studera till folkskol-
ldrarinnor. Da dessa kvinnliga seminarier fanns slutade kvinnor
att soka till Stockholms manliga seminarium. I Stockholm anstéll-
de man dock som regel endast kvinnliga folkskolldrare och inte
smaskolldrare for den forsta undervisningen.®s

Sammanfattning och avslutande diskussion av
bokstaveringsperiod Il 1820-1860

I kapitlet om bokstaveringsperiod I kunde vi folja nigra ABC-
boksforfattare, som sdg brister med bokstaveringen och forsokte
anldgga ljudmetodiska aspekter pé lasinldrningen efter tyska
monster. Dessa forfattare hade dven tagit till sig en ny syn pé
barn. Barnen hade egna behov, och borde bemotas av ldraren pa
ett ritt sitt for att kunna ldra sig ldsa, ansdg de.

Under denna andra bokstaveringsperiod synes fa eller inga
sddana synpunkter ha kommit fram, och mycket f& ABC-boks-
forfattare framtradde med egna idéer om ldsinldrningsmetodik.
Anledningen till denna stagnation var flera. Den véaxelundervis-
ning som kom att praktiseras i manga skolor under perioden,
accepterades som nodvéndig for att kunna oka antalet skolor, och
for att kunna ge plats at ett stort antal barn i skolorna.

Tanken pé allmén undervisning och skolor for de fattiga i sam-
hillet var huvudfragor 1 diskussionerna. Det fanns utrymme for
liberala idéer, dven om konservativa krafter fortfarande arbetade
mot folkundervisningen, och motséttningarna inom riksdagen
fortfarande var stora. Kungl. Maj:t l4t ta in upplysningar om vilka
lismetoder och sitt att organisera skolor, som fanns i andra ldn-
der, och som mojligen ocksd kunde anpassas till svenska forhél-
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landen. Riksdagens uppfostringskommittéer diskuterade skol-
fradgorna frén 1812 till 1828 utan att komma namnvért ndrmare en
16sning.

Olikheter i religitsa, ekonomiska och ideologiska &sikter oka-
de svérigheterna att enas. Nagra menade, att folkskolan framst
skulle ldra ut den lutherska tron och fosterlandskrlek pd Gver-
hetens villkor till de fattigaste. Man &beropade Luther som pre-
dikade om ménniskans medfodda ondska. Upplysningspedago-
ger och filantroper ansdg ddremot att ménniskan var god av na-
turen.”’ I dessa tvd postulat fanns en pedagogisk motséttning som
fick dterverkan i skolundervisningen och for de metoder som
kom att anvdndas. Vixelundervisning eller ldrarledd klassrums-
undervisning? Skulle skolan ha en militdriskt hdrd drill i sina me-
toder, for att fostra lydiga undersétar, eller skulle storre hdnsyn
tas till barnens egen utveckling och formaga att lidra?

Liberala foretrddare trodde pa okade kunskapers betydelse for
att fostra goda medborgare. De varnade for vixelundervisningens
stora mekanisering och den dérav foljande déliga kunskapsut-
veckling hos eleverna. Reformivrarna stédde sig pd pedagogiska
idéer frén Rousseau, Pestalozzi och Comenius. Milet for dem var
en bottenskola for hela folket.%® Lars Petterson menar, att det ar
en orimlig tanke att folkskolan skulle ha vuxit fram med dessa
pedagoger som forebilder, trots att dessa lyfts fram i nastan alla
pedagogikhistoriska sammanhang,.

Odman® menar att de stora hoparna av tiggande barn var for
Englands del ett sd stort problem, att vixelundervisningen med
sina inbyggda kontrollmetoder nastan blev som en frélsningslira
for att minska problemet. Petterson!® understoder tanken pa att
behovet av kontroll var avgorande och menar dirfor att i den
samhéllsomvandling som skedde, upplevdes en egendomslos
underklass av konservativa grupper som ett hot mot samhillets
bestdnd. Petterson ser striden om folkskolan som en klasskamp.
I den kampen kom véxelundervisningen att anviindas som ett me-
del att fordndra samhillet och skapa en foglig arbetarklass, anser
han.1! Agneta Linné!%? diskuterar hur vixelundervisningen pas-
sade in i Sveriges ldngsamma omvandling frin ett agrart till ett
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industrialiserat samhdlle. I borjan av 1800-talet synes dock €] ha
funnits tankar pa en kommande industrialisering med behov av
arbetare i Sverige.103 D4 industrier borjade expandera i Sverige
frin omkring 1850 var vixelundervisningen redan under avveck-
ling.1o4 Befolkningen Okade kraftigt, speciellt i bdrjan av 1800-
talet, varfor behovet av skolor att komplettera hemundervisningen
okade. Vixelundervisningsskolor betydde dd mycket for att gbra
de fattigaste laskunniga.

Hur ska man kunna forklara varfor bokstaveringen fanns kvar i
Stockholm under dessa bdda perioder, som beskrivs i min under-
sokning, fran 1770-talet Iill 18607

o Traditionens makt dr stor. Bokstaveringen tycktes alltid ha
funnits — det var s man gjorde nédr man lédrde sig ldsa. Hemmen
anvinde bokstavering, présterna och ldararna anvinde bokstaver-
ing, monitorerna i véxelundervisningsskolor anvdnde bokstaver-
ing. Bokstavering var ndgot som alla laskunniga behirskade och
for att ldra ut den behovdes ingen sérskild utbildning. Bokstaver-
ingen hade blivit en immanent kunskap.

e Dirtill kom att Kungl. Maj:t hade stor respekt for hemunder-
visningen. Den ansags inte bora angripas. Den forutsatte boksta-
veringsmetoden och ddrfor kunde dven bokstaveringen vid véxel-
undervisningsskolor legitimeras.

» Aven kyrkans makt ver folkundervisningen var stor. Den
moraliska och fostrande uppgift som bokstaveringen fick genom
elevmedverkan och tdvlingsmoment var inte betydelselds. Den
holl eleverna i "Herrans tukt och formaning”.

» Ekonomiska fordelar med bokstavering och véxelundervisning
fanns ocksd. Ingen sarskild ldrarutbildning behovdes, och laro-
medlen var billiga. Bocker kunde erséttas med enkla lastavlor.

o Durtill kom troligen effekten av en “svagerpolitik”. Stockholm
var inte storre én att kdnda ldrare och pedagoger kédnde varandra
ganska vil. Det var troligen inte s litt att kritisera en god véns
asikter om bokstavering eller vaxelundervisning, sdrskilt om man
ocksa sdg att respektive metoder dven hade vissa fordelar. Kritik
framfordes dock, men den tycks ha varit kraftlos.
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* Endast en person, Suell, uttryckte en skarp kritik mot boksta-
veringen. Suell gav ut ABC-bocker som skulle anvindas efter
ljudmetoder. Hans bocker och ldsmetoder skulle granskas av en
kommitté inom véxelundervisningssillskapet. Dir blev den lig-
gande i flera &r innan ndgot svar avgavs. Detta var ocksa ett sitt
fran sillskapets sida att avvirja kritik.
» Fran 1840-talet borjade andra dsikter sakta vinna gehor. Sill-
skapets rektor Andreas Schmidt, gjorde sjilv forenklingar av
véxelundervisningen vid seminariets ovningsskola och skrev en
lasebok som skulle kunna anvindas bdde med bokstavering och
ljudmetoder.
* Rudenscholds kritik av Lancasterundervisningen, resulterade
s smaningom i att smaskolor borjade inrittas, som en forbere-
delse till folkskolan. Smdskolldrare kunde dverta den forsta lis-
undervisningen fran folkskolldrarna. Véxelundervisningen gjorde
sin storsta insats med att samtidigt 14ra manga barn att l4sa. Detta
fungerade genom att de anvinde sig av bokstavering och elever
som ldrare. Nu forlorade vixelundervisningen sitt fotfaste, d3
barnen redan kunde ldsa da de borjade i folkskolan. Bokstaver-
ingen i skolor fortsatte dock.
 Folkskolan ansdgs behova en sakkunnigare ledning &n den
som pristerskapet utdvade. 1861 tillsattes darfor folkskoleinspek-
torer i hela landet och i Stockholm, som fick en egen inspektor,
infordes dven en skolstadga gillande alla forsamlingar. Detta kom
att bli dodsstoten for bokstaveringen i Stockholms skolor.
Kvantitativt hade vixelundervisningen gjort sin tjdnst genom
utvecklingen av nya skolor. Kvalitativt och didaktiskt sett blev
det som hdr kallats bokstaveringsperiod II 18201860, enligt min
mening, en stagnationens tid.

Noter till kapitel 3

1 Richardson 1992 s. 21 ff.

2 Per Reinhold Svensson (1789-1877) var son till bonden Sven Pirsson och
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1810, fil. mag i Greifswald 1812, v. rektor vid tyska nationens lyceum i
Stockholm 1813, ldrare vid Maria skola samt Philipsenska skolan. Prist-
vigd 1820, gift med Rebecka Rolander 1825, sju bam. Kyrkoherde i Eksjs
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4. Ljudmetodernas tid
1861-1900

Introduktion

Beskrivningen av perioden inleds med en kort redogorelse for det
allminna ldget i Stockholm. Speciellt behandlas hur tillsdttningen
av en sirskild overstyrelse for skolvisendet i Stockholm péverka-
de skolorna och lasmetoderna, forst under inspektor Siljestroms
ledning och ddrefter under Meijerbergs. Seminariets omorganisa-
tion till ett kvinnligt seminarium med utbildning for klassunder-
visning beskrivs samt anordningen med en kurs for smaskolla-
rare. Inspektorsmoten for hela landet ordnades dér laget for lan-
dets folkskolor behandlades. Darefter foljer en redogorelse for de
lasebocker och handledningar for den forsta undervisningen som
skrevs och anvindes i Stockholm. S& behandlas frdgan hur meto-
diken i bockerna avsédgs paverka arbetet i skolorna. En kritik mot
ljudmetoder véxte fram och diskuterades bland annat vid Pedago-
giska Sillskapets moten. De svagt begdvade elevernas situation
ledde till inrdttande av hjédlpklasser, vilket belyses. Sa beskrivs
relationerna mellan de ledande pedagogerna i Stockholm och de-
rassyn pa lasinlarningsmetodik. Slutligen diskuteras ljudmetoder-
nas framvéxt i Stockholm.

Allmdnna forutsattningar for utveckling av laskunskap i
landet men dven speciellt for Stockholms del

Under perioden skedde en allmén uppryckning bade ekonomiskt
och pedagogisktilandet. Tvikammarriksdagen ersatte standsriks-
dagen 1866, modern samférdsel och industrialisering fick sina
genombrott. Trafiken pd Stockholms gator dominerades lidnge av
histskjutsar.! Landet borjade elektrifieras, telegraf och telefon
borjade anvidndas. Stockholms seminarium fick i sitt nybyggda
hus el for belysning och sin forsta telefon.2 I Stockholm fick
sarskilt verkstadsindustrin ett uppsving.3 Nya kommunallagar
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utfdrdades, och kraven pa en central skolinspektion tillgodoségs
1861. Malet for denna var en jamforbar folkskola i hela landet
samt ett minskat inflytande fran kyrkan. Stockholm fick samma
ar en gemensam skoloverstyrelse* for alla sina forsamlingars
folkskolor med en skolstyrelse i varje forsamling. Stockholm fick
ocksd en egen inspektor,s Per Adam Siljestrom. Willke menar, att
Suell forberett marken for ljudreformen i Stockholm, Svedbom
fortsatte den och Siljestrom genomforde den. Hon papekade dven
att Siljestrom introducerade den genom Berg, och att Meijerberg
genomforde den i skolorna med hjdlp av undervisningen vid
monsterskolan, vilket bekriftas i min studie.¢ Det var alldeles
tydligt, att de gamla tyska ljudmetoderna dter kommit till heders.”
Man skulle kunna tdnka sig, att ndr nu ldraren sjdlv skulle un-
dervisa i klassen, skulle han ocksa ges frihet att anpassa under-
visningen efter situationen, barnen och sig sjilv. Lirarens bety-
delse for undervisningen hade ju betonats dnda sedan 1700-talet.
Kunde ldraren bara vicka barnens intresse kunde vilken metod
som helst duga, sades det mdnga ganger. Andra menade att om
en metod hade misslyckats, sd var det lararens fel.8 Skolstyrel-
sernas ansvar 1 forsamlingens skolor borde da bli att anstilla
larare som hade tillrdckliga &mneskunskaper och en god hand
med barn, och sedan lata liraren utveckla sina fardigheter i sam-
verkan med barnen. Hur blev det?

Skolorganisation och ljudmetoder

Inspektor Siljestrom

Siljestroms forsta uppgifter som inspektor i Stockholm blev att
foresld en skolordning och se &ver lokaler och material for sko-
lorna.® Denne, som lidnge kritiserat bokstaveringen och vixelun-
dervisningen, hade nu en gigantisk uppgift framfor sig. P4 ndgra
fa ar skulle Stockholms skolor komma att byggas om for att kun-
na anpassas till klassundervisning och undervisning i ldsinldrning
med hjilp av ljudmetoder. En ldrare i varje klass skulle skota un-
dervisningen. Schmidts ldasebok anvindes till att borja med, men
Siljestrom skrev ocksé en ldsebok 1861 avsedd att anvindas enligt
ordbildmetoden. For att ldrama skulle klara sin uppgift att under-
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visa meddelst ljudmetoder, kridvdes inte endast bra ABC-bocker,
utan dven en direkt handledning. Alla ldrare, i Stockholm, som
undervisade i ldsinldrning, ansags behova fortbildning. Stock-
holms skolstyrelse beslot dven, pa forslag frén Siljestrom, att
inritta en monsterskola for att kunna utveckla undervisningen
efter den nya skolordningen, och utbilda ldrare for att de skulle
kunna anvinda ljudmetoder.

Idén till skolordningen och undervisningssittet hade Silje-
strom bl.a. fatt genom sina kontakter med Rudenschold och pe-
dagogen Anders Berg i Finsping.'® Rudenscholds skola, speci-
ellt anpassad for landsbygden, var vilkind. Som redan omtalats,
vixte smdskolans tva klasser med outbildade ldrare fram ur hans
modell.!' Berg hade startat en skola i Finspang med Ruden-
scholds skola som forebild. I den hade Berg arbetat med dskadlig
undervisning och med ljudmetoder. Han hade sjélv utbildat ldrar-
innor for detta. Siljestrom, Rudenschold och Berg var alla starkt
kritiska till bokstavering och vixelundervisning, och de var for
en gemensam skola som grund for alla. Siljestrom ldt kalla An-
ders Berg till forestdndare for monsterskolan.'? Berg utvecklade
de tre klasserna med larokurser, tre i forsta klassen, fyra 1 andra
och en i tredje.3 I forsta klassen skulle barnen gé ca ett och ett
halvt &r for att ldra sig ldsa. I den andra klassen skulle barnen
sarskilt 1dsa kristendomskunskap, biblisk historia och katekesen.
Klassen skulle genomgas pa tre till fem ar. I sista klassen, som
genomgicks pa ett och ett halvt till tva &r, léstes folkskolans alla
amnen. 14 Berg tog dven med sig ldrarinnor till monsterskolan,
vilka kunde undervisa efter l[judmetoder.

Genom skolordningens foreskrifter och verksamheten vid
monsterskolan genomfordes mellan &ren 1862 och 1864 en for-
dndring av Stockholms alla vixelundervisningsskolor till skolor
med lirarledda klasser i egna klassrum.!s Monsterskolan utbil-
dade ldrare for ljudmetoder samtidigt som Stockholms seminari-
um fortsatte att utbilda ldrare for vixelundervisning med bokstav-
eringsmetoden. Tre nyexaminerade ldrarinnor frén vixelunder-
visningsseminariet, Clara Hallin, Hilda Sten och Sofia Ahlberg
fick anstillning i Stockholm 1861 och fick starta sina banor med
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att ldra om néstan allt pd nytt.'s Amneskunskaperna for folksko-
lan var de samma, och indelningen i tre klasser var densamma
som pa seminariet. Det nya bestod frimst i att ldraren ensam led-
de sin klass i alla &mnen i ett eget klassrum. I forsta klassen fick
hogst 30 elever finnas, och alla skulle ha borjat som sjudringar. I
de tva nista fick hogst 50 elever undervisas. Undervisningen
skulle vara 4skddlig, och sd sméningom fick ldrarna undervisning
1 att anvénda ljudmetoder. Situationen kan inte ha varit alltfor litt,
dven om de var unga och entusiastiska for sin uppgift.

Den forsta instruktionen fill ldrarna bestod troligen endast av
att forbjuda inlarning av bokstavsnamnen och att konsonanternas
ljud endast skulle horas tillsammans med en vokal. I stillet for att
lasa ka - o skulle direkt ldsas ko. Man ansdg #ven att bokstiverna
skulle skrivas parallellt med ldsningen. Ibland listes ett kort e
efter konsonantljudet. En del forfattare trodde att det var littare
for barnen att forst ldra in bokstavens ljud och direfter skriva den
(las-skrivmetoden). Andra trodde att att det var littare att forst
forma bokstaven pa papperet och direfter ldra in ljudet (skriv-
lasemetoden). De tekniska hjidlpmedlen for ldraren blev si smé-
ningom alltmer avancerade. Efter tyskt monster kunde konsonan-
terna delas in i brum-ljud med ldpparna (m), tungan (n), sex
knalljud, (b-p, d-t, g-k) ett lungljud (h), lalljud (1) och knarrljud
(r) (Goltzschka metoden). Det ansags ocksd kunna vara till hjilp
att veta hur ljuden bildades i munnen med hjalp av tunga och lidp-
par. Aven skrivningen strukturerades s3 att man kunde 6va bok-
stdver tillsammans som inneholl raka streck, sneda och krokiga.

Meijerberg blir inspektor
Som eftertradare till Siljestrom pé inspektorsposten kom Carl
Jonas Meijerberg!? ar 1863. Aven Meijerberg hade planer p3 att
ge ut en ABC-bok, men tycks liksom Siljestrom ha sett att det var
viktigare att forst utbilda ldrarna, sé att de kunde anvénda ljudme-
toden. De ldsebocker som fanns ansdgs kunna anvindas under en
dvergangsperiod.

Meijerberg var inte overens med Berg om kursindelningen i
monsterskolan utan ville ha fem kurser i varje klass.!8] de ligre
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klasserna skulle pojkar och flickor undervisas tillsammans av en
ldrarinna. I de hogre undervisades pojkar och flickor var for sig
av en manlig respektive kvinnlig larare. Berg slutade sin tjénst i
Stockholm, eftersom hans kompromissforslag inte godtogs av
Meijerberg, vilken sjélv 6vertog undervisningen vid monstersko-
lan.!® Meijerberg ansag att monsterskolan egentligen ej var ndd-
vandig. Siljestrom hade tillsatt lirare utan nigons horande, vilket
véllat split, grél och intriger, ansdg han.20

Aven 6vningsdmnen infordes nu pa schemat, teckning med
Charlotta Nyqvist 1866, gymnastik genom ett utbildningsavtal med
GCI och sdng med Elfrida Andrée, som dock snart flyttade till
Goteborg som domkyrkoorganist.?! Meijerberg menade, att skol-
orna fortfarande hade daliga lokaler och material och saknade
bocker. Stockholms folkskolor behovde en upprustning. Meijer-
berg engagerade sig i att fa igdng byggen av nya skolor. Han
konstruerade sjilv nya skolbord och letade fram gamla mobler till
provisoriska lokaler.22 Stora lokaler delades i tvd med en mellan-
vigg eller ibland endast med en filt.2? Barnen okade i antal frdn
2700 4r 1863 till 3780 ar 1865.2¢ Barnens renlighet, flit och ordning
anségs ha forbittrats, i synnerhet dir ny lokal och inredning ord-
nats. Det var farre elever som uteblev frén undervisningen.?s Alla
utrymmen behovdes, varfor larare som hade bostad i skolor blev
uppsagda och fick hyra rum ndgon annanstans. Dédrigenom upp-
stod konflikter mellan ldarare och skolstyrelsen. Meijerberg an-
vinde situationen till att soka bli av med ldrare som han ansig
odugliga att undervisa efter ljudmetoder. Som exempel kan ndm-
nas Klara Kruse och Carolin Granander.

Kruse examinerades fran vixelundervisningssillskapet 1847
och fick darefter anstillning i Kungsholmens skola. Hon hade 43
flickor och sju pojkar i klassen och hade arbetat till skolstyrelsens
beldtenhet. 1863 blev hon uppsagd fran bostaden. Hon sokte kom-
pensation for den nya hyran, men Meijerberg ville forst prova
hennes kunskaper i att undervisa efter ljudmetoder. Meijerberg
ville underkinna henne, men skolstyrelsen ville ge henne full
kompensation. Efter ett par ars stridigheter enades de om en kom-

promiss.
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Granander hade tjanstgjort i Stockholm i 14 4r, kiinde sig ut-
sliten och stkte pension hos skolstyrelsen. En pensionsinrittning
fanns forst frdn 1867. Arendet bollades fram och tillbaka mellan
forsamlingens skolstyrelse och stadens skolstyrelse, papper kom
bort, uppgifter forfalskades och slutligen efter ett par ar enades
parterna om en liten gratifikation som avgéngsvederlag.2

Meijerberg menade, att manga ldrare var odugliga men sade
sig anda ha god kontakt med dem. Meijerberg ansdg det vara brist
pa disciplin bland barnen, trots att han sjélv inte tyckte de var
svdra att styra. Han utbildade sjélv ldrarinnor i l[judmetoden och
arbetade ldnge pa en handledning for undervisning efter denna
metod.?” Meijerberg ville helst ha kvinnor for undervisningen i
forsta klassen, men han kdmpade for att f4 dem som han ansag
vara de bista. Frén ett lirarmote i Orebro 1868 sades, att Meijer-
berg inte endast representerade Stockholms skolor p& métet, utan
ocksa de nya asikterna om kvinnors lamplighet som lédrarinnor.28
Seminariet startade en utbildning for sméskolldrare 1867, men
dessa kvinnor ville Meijerberg inte anstilla. Han ansag, att lirar-
innor skulle ha fullstiandig folkskolldrarexamen s att de skulle
kunna undervisa dven senare kurser. Meijerberg tog personlig
kontakt med nya sokande och anstillde prov med dem fore an-
stdllning.?®

I Aftonbladet skrevs 1864,2° att nu anvindes en ny innanlés-
ningsmetod grundad pa tyska metoder. Man utgick frén begrep-
pet till ordet och frdn ljud till tecken. Undervisningen verkade
vara roande, medan den forra metoden (bokstaveringen) hade
”grundsatsen” att vara sd svar och pinsam som mojligt, sade man
vidare. Kvinnor, som ansags sirskilt lampade for uppgiften, led-
de undervisningen. Reportern menade #dven, att smuts och rahet
hade forsvunnit hos barnen och skolket minskat. Senare gjorde
Meijerberg?! undersokningar av barnens ldngd och vikt och fann
att barnen i folkskolorna var betydligt littare och kortare #n bar-
nen i de allménna laroverken. Skoldirektor Holbeck fran Dan-
mark besoOkte skolorna 1868 och sades vara forvanad over den
goda nérvaron och barnens vardade klddsel.32
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Efter ungefir tre &r hade man i Stockholm avskaffat vixelun-
dervisningen i skolorna och infort ldrarledd undervisning samt
utbildat ldrarna i anvéndning av ljudmetoder. — Mah#nda péskyn-
dade exemplet fran Stockholms folkskolor regeringens beslut att
avskriva vixelundervisningen 1 landet och fororda undervisning i
klasser med anvidndning av ljudmetoder.33

Seminariet i Stockholm
Ovningsskolan
Den 22 april ar 1864 kom det kungliga cirkuldret med foreskrifter
om klassundervisning. Vixelundervisningssillskapet fick flytta
ifran sina lokaler, och ett nytt seminarium for kvinnor inrittades
och fick verka i lokalerna efter viss ombyggnad.34

Hur gick lasinldarningen till i det nya seminariets dvningsskola
i Stockholm? I forsta klassen ldrdes skrividsning (skrivning och
lasning parallellt) med ljudning av bokstavstecknen. Tva eller
flera ljud ldstes samman till ord. Rattstavning forbereddes genom
tydlig ljudning av orden. Andra aret ldstes innantill i Siljestroms
bok.3s

Seminariets metodik for ldsinldrning

Seminariets elever hade under forsta lidsaret, 1 4mnet svenska,
ldsedvningar da styckets form och innehdll skulle gés igenom.
Skrivovningar ur Almgqvists réttstavningsldra behandlades. Sma
uppsatser skrevs om tiden medgav. Pedagogik- och metodikun-
dervisningen borjade forst andra ldséret. 1865/66 listes i pedago-
gik om olika ldsinldrningsmetoder, den s.k. bokstaveringsmeto-
den, ljud- och skriv-lasemetoden, jamte kort historisk oversikt
over dessa metoder. Ar 1866/1867 behandlades dven skollirarens
personlighet och dligganden med avseende p& undervisning och
uppfostran. Ar 1867/1868 hade pedagogikimnet utvidgats med
kidinnedom om forhallandet till familjen, staten och kyrkan, och
1869/1870 lastes om pedagogikens begrepp, fysisk fostran och
kortfattad psykologi.36

121



Smaskolekurs

En smdskolekurs startades vid seminariet ar 1867 pa forslag av
Stockholms ldns landsting. Kursen skulle kunna tjdna som mons-
ter for privata utbildningar. Négra uthus p& seminariets tomt kun-
de byggas om till lokaler och bostadsrum for seminarieeleverna.
Seminariets rektor Steinmetz*” ansag, att flickor fran landsbygden
behovde bo pd seminariet, ddr de kunde f& mer tillsyn med ord-
ningen i sina rum. Flickor frén Stockholms lidn skulle antas i fors-
ta hand. Intradesdlder var 16 &r och undervisningstiden sju och en
halv manad, uppdelad pé tva terminer. De dmnen, som ingick i
utbildningen var kristendomskunskap, modersmalet, riknekonst,
askadningsovningar, vélskrivning, teckning, sdng och gymnas-
tik. I dskddningsdvningarna ingick svensk historia, biografiska
berittelser om framstdende personligheter, geografi med forbe-
redande kartkdnnedom och naturldra. Den smaskolldrarinna, som
ledde utbildningen, undervisade dven i metodik. Hon gjorde en
plan for elevernas dagliga provlektioner i skolan.38

Stockholm hade alltsd den hir tiden tre utbildningar med ljud-
metoden, folkskoleseminariets, smaskolekursen p& seminariet
samt Meijerbergs personliga fortbildning av Stockholms ldrarin-
nor.

Inspektorsmétena och den nya ldasmetodiken

Ecklesiastikminister Fredrik Ferdinand Carlson samlade landets
folkskoleinspektorer till moten.3® Inspektorerna framlade sina
asikter om hur den nya ldsmetoden fungerade i deras distrikt. Det
konstaterades, att skriv-ldsemetoden® pa grund av daliga kunska-
per hos ldrarna inte hade inforts allmént. En forbéttrad sma-
skolldrarutbildning ansdgs angeldgen. Erfarenhetsméssigt ansigs
kvinnor vara bittre skickade 4n main att skota den forsta under-
visningen. Trots att skriv-lisemetoden inte hade inforts allmént,
hade dock ldrarna borjat intressera sig mera for att barnen forstod
innehallet i det de liste. Flera av inspektorerna framholl vid mo-
tena svarigheterna med samarbetet med hemmen, vilka misstrod-
de den nya metoden. Man ansdg, att ddr det inte gick att byta ut
bokstaveringsmetoden, var det bittre att lata ldsning och skriv-
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ning lédras in i ndra samband med varandra. Da skulle skriv-lése-
metoden senare lidttare kunna ldras in. Forklaringen till varfor inte
nigon bestdmd ljudmetod foreskrivits var, att ndgon bésta metod
annu inte ansdgs finnas. Inspektorerna ville inte heller fasta nagon
viss metod till en viss ldsebok av samma skil. Man menade dock,
att folkskolans ldasebok var ett vardefullt tillskott pa bokfronten.+
Av inspektorernas uttalanden s&g det ut, som undervisningen pa
landsbygden skulle fortsitta i samma spar som under vixelunder-
visningens tid. Enligt inspektor Wallin i Goteborg anvéndes ljud-
metoder i alla skolor i Tyskland och Schweiz. Enligt Wallin** me-
nade ldrare i Tyskland, att arbetet som lérare var alltfor tungt, och
var dirfor ej lampligt for kvinnor. Aven en person ndmnd Tillers
drev tesen att kvinnor aldrig kunde vara ledande utan endast med-
hjilpare. Hon kunde undervisa i de ldgre klasserna men inte i &m-
nen som kriavde storre tankekraft, menade han.

ABC-boksfarfattare och deras verk

Vilka ldasebocker anvindes i Stockholms skolor, vilka skrev dem
och hur skiljde de sig 4t? Till att borja med fanns bade Cnattin-
gius’ och Schmidts ldsebocker kvar. Siljestrom gav sjdlv ut en
ldsebok 1861som namnts. Liraren i Goteborg Bengt Carl Rodhe*
gav ut en ldsebok 1867, rektor Carl Kastman en 1868* och rektor
Fredrik Sandberg en 1869.46 Meijerberg gav ut sin ldsebok forst
1885 och ldrarinnan Sofi Almquist*’ sin 1888.

ABC-boksforfattarna

Siljestrom var fodd i Kalmar ldn ddr fadern var héradsskrivare.#
Sorensen menar, att Siljestrom var en idéernas man, men att han
inte alltid fullfoljde sina idéer. Han hade forvisso ménga intres-
sen, deltog i en nordpolsexpedition, var ldrare i matematik i Nya
Elementarskolan, var journalist i Aftonbladet, introducerade skol-
bibliotek i landet, var pacifist, och gjorde resor i Europa och
Amerika. Fran 1840-talet var han politiskt aktiv i riksdagen for
folkundervisningen. Han gjorde normalritningar till folkskolehus
och han var en av initiativtagarna till ett hogre kvinnligt semina-
rium, inréttat 1862 i Stockholm.# Han genomforde en skolord-
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ning i Stockholm men méste séiga upp tjinsten pa grund av sjuk-
dom. Trots alla genomftrda reformer kénde han sig ibland odug-
lig enligt Strensen, ”med en sjuk kropp, en sjuk hustru och en
sjuk kassa kommer man inte langt i vdrlden, men nar tog mén-
niskors dom slikt i betraktande?” undrade han.

Kastman hirstammade fran en prastslikt i Vimmerby men
kom att verka inom folkskoleundervisningen och friamst vid dess
seminarier. Metodfrdgor for den elementiira undervisningen dis-
kuterades i hans Tidning for folkskolan. Han avslutade sin kar-
ridr som kanslichef i ecklesiastikdepartementet.

Sandberg var son till en vilbdrgad lantbrukare i Halland, men
sjdlv utbildade han sig till ldrare. Genom bekantskap med den
kiéinde skriftstillaren S.A. Hedlund i Goteborg fick han tillfille att
studera Goteborgs folkskolor, vilkas ombildning Meijerberg hade
medverkat till. Sandbergs intresse for folkskolor ledde #ven till
att han fick en tjdnst som folkskoleinspektor i Norrkoping, och
blev rektor for smiskoleseminariet i Norrkoping. Sandberg hade,
liksom Siljestrom och Meijerberg, kontakt med skolmannen
Anders Berg i Finspdng betriffande den senares tillimpning av
ljudmetoder. For Sandberg blev sméskolans undervisning ett
skotebarn under hela hans pedagogiska verksamhet. Hans tidiga
intresse for den elementéra undervisningen kan ha sitt ursprung i
egna erfarenheter frin landsbygdens skolor. Sandberg prastvig-
des 1881, avgick som rektor for folkskoleseminariet i Stockholm
1882 och fick samma ar en kyrkoherdetjinst i Solna. Han dog 63
4r gammal. Kyrkoherdetjdnsten kan ha varit ett slags retrittpost
ndr arbetet som rektor blev for betungande.

Meijerbergs far var lantmitare i Jimtland. Meijerberg blev for-
dldralos vid fem ars alder. Som sjudring skickades han till folk-
skola i Harnésand dar han d@ven genomgick gymnasiet. Han fort-
satte studierna vid Uppsala universitet, var ldrare vid en privat-
skola i Halland och blev sa smaningom Goteborgs forste skol-
inspektor. Anders Berg hade rekommenderat Meijerberg till folk-
skoleinspektorstjdnsten i Stockholm, dir ljudmetoder tillimpades.
Aven S.A.Hedlund menade, att Meijerberg skulle vara limplig
och stottade honom personligen. De tidiga erfarenheterna av att
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klara sig sjalv har kanske haft betydelse for Meijerbergs kraftfulla
agerande inom Stockholms folkskolor.

Almquist f. Hultén utbildades vid det hogre kvinnliga semina-
riet 1 Stockholm och blev ldrare vid Beskowska skolan. Hon sam-
arbetade delvis med Kastman och var en aktiv deltagare 1 Anna
Sandstroms (Uffe) skrift Verdandi samt i pedagogiska sillskapets
moten. En av dess grundare var maken Sigfrid Almquist. Hon
var en av manga duktiga kvinnor i skolvirlden, och dessutom en
person som lat sin rost horas i debatten, vilket fa andra kvinnor
gjorde vid denna tid.

Forfattarnas bocker
Siljestroms lasebok skiljde sig fran de ovriga genom att han
anvinde en helordsmetod eller ordbildmetod. Han hade enligt
Willke ocksa overtagit Svedboms analytiskt sprikliga forovning-
ar.50 | forordet sdgs att den nya metod som presenteras hade
vunnit bifall hos ”barnalédrare”. Siljestrom hade studerat skolvi-
sendet i Tyskland, England, Schweiz och Frankrike och syftade
kanske pé resultat av metoden fran dessa lander. Barnet lirde sig
snabbt med denna metod och kunde forsta det lasta. Lisforstdel-
sen ansdgs vara viktigare dn tidsbesparingen. En sida med atta
bilder presenterades, och pa den hogra sidan fanns ord att ldsa till
bilderna. Lararen skulle peka och uttala orden ”ko” och ”ok”,
fraga, forklara och uppmérksamma olikheterna i orden. (Négra
sidor ur Siljestroms ldsebok, se bil. 4, s.176-177.) Barnen ldrde
sig pé sa sitt de tvad bokstaverna samt vad vokal och konsonant
var. Direfter motte ordet kok inga svarigheter, skrev forfattaren.
Det var viktigt med betydelsen av orden, sd att barnen alltid
vandes att soka begrepp bakom dem. Liraren kunde ge sma
muntliga berdttelser som anknytning till orden. Barnen skulle se
ordet som ett helt och det varnades for bokstavering vid innan-
lasningen. Didremot skulle ldraren enligt bokens instruktion ana-
lysera ljuden i orden och ldra in bokstidvernas ljud och utseende.
Skrivning paborjades samtidigt med ldsning. Liraren skrev pd
svarta tavlan och barnen pa sina tavlor. Texterna var ldsestycken
om jorden, sinnena, handen och smé berittelser om djur och var-
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Siljestroms ldsebok, ldsdvningar

dagliga episoder. Lasning med allmén moralisk syftning och reli-
gion kunde sparas till darfor sidrskilda bocker, skrev forfattaren.
Nir Sofi Almquist kom ut med sin bok 1888, hade Siljestroms
hunnit spridas i tretton upplagor.!

Rodhe skrev i forordet till sin ldasebok, att smaskolans viktig-
aste mal var att ge en sédker grund for fardighet i innanldsning.
Viktigt var ldrarinnans nit och skicklighet men ocksa en god och

126

Inledning.

KHlementar-ofningar.

L ko ok kok
O O o v k£ K &
ta at tat
A A & & t t T &
0 ho
O © o b h p H §
e en
E € e ¢ n n N it
ett och

En & och en 6. En ko it
hs. Ok 4t ett 0k. En het tok
och ett 'kok. Not. ,Not. Ton.
Ek. Kon 4t en en. At hon? HA!

Siljestroms ldsebok, ldsovningar

planmaéssigt uppstilld ldro- och ldsebok. De begrepp, som skulle
inldras, skulle vara framstillda sa enkelt och &skadligt som moj-
ligt, utan att boken darfor brast i grundlighet och reda. Innehallet
skulle vara sa rikhaltigt, att barnen inte behovde ldsa samma 6v-
ning sd manga ganger att den lirdes utantill. Barnens laslust skul-
le sporras och deras fantasi berikas med rena och sanna bilder ur
livet och naturen. Skrivstilen var grundldggande. Viggtavla skul-
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98 Battre att lyda 4An att lida.

Gn Dona fade HU fina fmd Fydlingar, aft de
aldrig finge gd ut enfamma, ty dE funbde hifen Fomma
oy taga bovt dem eller dtminsdtone ghra dbem illa.

Alle vovo  [ydiga utom en liten fydling, fom
udbvaudigt ville gd ut pi dngen.

>&d inte bit, gd inte bithy ffrodade hindmanuna,
men -Dan bava fuycte pa
nacert o) pep:

>Jag gdr, jog gdrls
Od ja gid bam.

Den hiken, fom fldg
hogt uppe i luften, jig
pen [illn fydlingen od)
blef Delt beldten. Han
ville, fouftas, giuna dta
Bydlingftel. O & fldg Dan vaft ned od) hogy med
fina ftaafa fov ett fadt tag i Den lilla fagelus vinge.
3 femma ftund teaffabes Difen of jdgavens fott odh
foll bdd mebd.

Med afbruten oy DbiSbande vinge flipade fig nu
pet lilla olydlign Honsbavuet Il hemmet, ropande HO
fin mober:

»&e, fe, bur jag fer uth

»&abe jag inte det fdrut® jvavade modern mifs-
ndjb.  >SHYI big fidlfl Seban gid fydlingen aldrig
ut pd egen Haud. o

Rodhes lisebok, text

le anvindas dar bokstiaver kunde strykas ut. Det forsta avsnittet i
Rodhes ldasebok borjade med sprakljuden dir varje bokstav illust-
rerades med en bild. Forst skulle vokalerna och ndgra enkla ord
laras, darefter konsonanterna och svarstavade ord. Sist i boken
kom sedeldrande och religiosa texter. Rodhes bok kom att anvan-

das i Stockholm dnda till 1926.
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Meijerberg ansdg Rodhes ldsebok hogst misslyckad. Han for-
stod aldrig varfor den anvédndes nér Siljestroms fanns. Detta trots
att Rodhes ldsebok var anpassad for ljudmetoder, medan Silje-
stroms utgick fran ordbilden.5? Mojligen var det Rodhes morali-
serande berittelser som Meijerberg inte tyckte om.

Sandbergs lasebok, som kallades ”Smdskolans ABC-bok liim-
pad efter ljud- och skrivlise-metoden”, var utgiven 1869. (Sand-
bergs forord, se bilaga 6, s. 179-180.) Sandberg beskriver for l4-
raren hur denne ska gd tillvéga i sin undervisning av skrivlise-
metoden. Skrivovningar kommer fore ljudanalyser. De flesta
lasestyckena i Sandbergs bok ér tryckta med skrivstil, men dven
nagra med latinsk stil. Y tterligare beskrivningar fanns utarbetade i
den handledning som utgavs i tre delar de foljande éren.

I forsta delen av handledningen ”Smdskolan” beskrev Sand-
berg barnens mote med skolan. Han menade, att barnen bara be-
hovde vara ett par timmar i skolan de forsta dagarna. Sedan kun-
de undervisningstiden sakta utokas. Han ansag det viktigt, att 14-
rarinnan anstréngde sig att gora dessa forsta undervisningstimmar
intressanta for bamen. Hon skulle forsoka fa igang ”sma samtal”
och ddrigenom vicka barnens nyfikenhet samt forsoka komma
underfund med vad de ldrt sig hemma. Undervisningen borde
varken vara for latt eller for svar och avbrytas av korta raster,
menade Sandberg. Aven kroppsovningar anség han vara viktiga.
Sandberg var medveten om att manga barn slutade skolan redan
vid tolv &rs alder eller tidigare, en viktig alder for barnens utveck-
ling. I en bok till fordldrar och malsmén forklarade han, hur som-
liga ansag, att en arbetare inte behovde bokliga kunskaper, om
han var stark och hade handlag for sitt yrke, tillade Sandberg.
Somliga anség ocks4, att de fattigaste klassernas barn kunde lira
sig for mycket i skolan vilket han ansdg stred mot allt sunt fornuft
och all erfarenhet. Sandberg uppmanade darfor foridldrarna att
stodja skolans arbete och ldra barnen att vérdera skolan och att
begagna undervisningen. Skolan kunde bara gora ett bra arbete
med hjélp av fordldrarna.s

Sandberg skrev dven en ldsebok, som direkt vinde sig till
hemmen, ”Hemmelts illustrerade ABC-bok, innehdllande forbered-
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Sandbergs lisebok, ovningar for skrivstil

ande lisofvningar, beskrifvningar och berittelser for barn”, 1879.
(Bilaga 7, s. 181.) I den beskrev han ljud-skriv-ldsemetoden. Han
gav dven ut fem bocker med ldsovningar att anvindas i hemmen,
kallade ”Hemmet och smdskolan” 1871. Forsta boken inneholl
ldsedvningar, den andra sagor och fabler, den tredje berttelser ur
bibliska historien, de fjarde och femte handlade om luften, vattnet
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och ljuset, elektriciteten, magnetismen, tyngdkraften, jordens ro-
relser och friktionen.

Sandberg intresserade sig dven for flickors husliga undervis-
ning. [ ”Inre Hushdllsldra”, en ldsebok for flickskolan och hem-
met, skriven 1866, forsokte han hoja hushéllsarbetets anseende
dven som intellektuellt arbete. Sandberg trodde pa kvinnors natur-
liga instinkt for hushéllsarbete. Han undrade varfor annars flickor
vid 18g dlder helst viljer smé hushéllsredskap till leksaker. Boken
inneholl rad och anvisningar om brodbakning, bryggning, matlag-
ning, ystning och kdrning, tvitt, spinning och handarbete. Sand-
berg hade samarbetat med erfarna husmodrar om innehéllet.

Carl Kastman skrev ” Lisebok for smdskolan”, 1868 tillsam-
mans med sin bror Knut. Den 4r systematiskt uppstilld efter gam-
malt monster. (Kastmans ldasebok, forord, alfabete och lasvning-
ar, se bil. 8, s. 182-185.) I upplagan frén 1878 finns inget forord
till ldraren. Det var troligen underforstatt att 14s-ljudmetoden skul-
le anvindas efter den Goltzschka metoden med beteckningar for
ljuden t.ex. lall-ljud, brumljud och visljud till stod for minnet.

Carl Kastman utgav dven ”Livsbilder ur pedagogikens histo-
ria” 1884. I denna bok behandlades bland andra Rousseau, Pes-
talozzi och Rochow. Ar 1902 utgav han ”Lislira med siirskilt hiin-
seende till mindre begafvade barn”. Vid denna tid hade barn med
studiesvarigheter borjat uppmérksammas alltmer, och 1904 fatta-
des ett beslut om sdrundervisning av svagt begavade elever i
Stockholms nya folkskolestadga. Fem nya hjilpklasser inréttades
i Stockholm. >

Meijerberg utgav 1885 "Handledning vid den forsta undervis-
ningen i ldsning efter ljudmetoden. I overensstimmelse med sdr-
skilt utgivna ldsetabeller.” 1 forordet till lararen skrev Meijerberg,
att barnen ofta kommer till skolan med inskriankt ordforrad, be-
hidftade med ett felaktigt uttal och skygga. Forst méaste darfor
ldrarinnan vinna deras fortroende med en moderlig behandling.
De f4 stga sina namn, fordldrarnas namn, berétta om lekar, bo-
stad, djur. Lirarinnan ldr dd kidnna barnen men fér inte vara nyfi-
ken, menade Meijerberg. Liseboken borjar med en beskrivning
av sprakljuden, samt en redogorelse for var ljuden framkallas i
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munnen ldppljud, tandljud etc. Meijerberg hinvisade inte till nag-
ra speciella namn for ljuden som Kastman gjorde i sin lédsebok.
Meijerberg rekommenderade tabeller for ldsovningar. Barnen
borde kunna redogora for innehdllet i de texter, som de liste,
ansig Meijerberg. Skrivning av orden foljde efter ldsningen.

Sofi Almquist utgav sin lasebok 1888, foljd av ”Barnens andra
ldsebok” 1892, samt tillsammans med Kastman ar 1895,” Rdd och
anvisningar vid den forsta undervisningen i lisning. Med sdrskilt
avseende pad lisetabeller”.

I ”Lisebok for smdskolan” omfattar de forsta sjutton sidorna
forovningar ddr alfabetet samt en del vokalers och konsonanters
oregelbundna uttal ldrs in. Dérefter kommer ldsestycken. Skriv-
ning skulle ldras samtidigt med ldsning. Sma och stora bokstiver
lardes in med skrivstil, latinsk stil och frakturstil. Lésestyckena
varierade mellan frakturstil och latinsk stil. Minga berittelser
handlade om djur, men en del hade 4ven religiost och moraliskt
innehdll. Berittelserna foljde arstiderna. Ett exempel pa text:

Det snélla barnet. — Om dagen vid mitt arbete, d tidnker jag sd
hir: Ack, flitig, snill jag vara vill och hafva Herren kir. Om
natten nér jag sofver, hvad drommer jag vil di? Jo, att Guds
goda dnglar sma omkring mitt lédger sta.

I rdd och anvisningar papekade Almquist, att barnen ej borde
hindras att lira sig ldsa fore skolstarten men €j heller uppmuntras
ddrtill. Hon menade, att ldsningen kunde bli slarvig med &ver-
hoppande av ljud. Man borde borja tala med barnen pd deras
sprék, och inte med “boksprak”, menade hon. Detta géllde i syn-
nerhet for barn fran landsbygden, ansdg hon. ”Var noga med
betydelsen av ord, och borja med sjilvljuden”, skrev hon vidare
och “tala om munnens stillning vid olika Ijud”. Hon beskrev dven
vasljud, lappljud etc.

Lastexter

Texterna i ABC-bockerna skiljer sig frdn texterna i de foregdende
kapitlen genom att innehdllet har fatt en mer sekulariserad prégel
och anpassats till barnens virld. Siljestrom menade att moral och
religion kunde ldras frdn andra bicker. Men i de 6vriga forekom-
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mer bade religiosa och moraliserande berittelser tillsammans med
nyare sagor och smd berdttelser om djur och annat.

ABC-boksforfattarnas asikter om den
forsta lasundervisningen

Som ovan framgick utgavs ett flertal ldsebocker denna period.
Alla var utformade med sikte pa att ljudmetoder, eller eventuellt
ordbildmetoder, skulle kunna anvidndas. ABC-bockerna visade
prov pa olika varianter av ljudmetoder. Dessutom tog nagra for-
fattare upp en bredare syn pa hur lasinlarning skulle ga till. Ut-
over det som rymdes i ABC-bockerna, diskuterade de dven mil-
jons betydelse, samarbetet med hemmen och vikten av att barnen
kunde forsta det de ldste.

Forfattarna till ABC-bockerna var alla engagerade i den nya
ljudmetoden, som de skaffat kinnedom om bl.a. genom studie-
resor i Tyskland. Béde Sandberg och Kastman gjorde ansprak pa
att ha hittat den lattaste och bdsta metoden. Sandberg hade varit
verksam i Norrkoping och Kastman i Linkoping. Ekwall har be-
skrivit deras verksamheter och deras konkurrens om metoder.>
Sandberg blev lokal folkskoleinspektor 1863 och ledde samtidigt
ett smaskoleseminarium &ren 186469 i Norrkoping. Karl Kast-
man arbetade tillsammans med sin bror Knut och rektor Ludwig
Anjou vid Linkopings fokskoleseminarium. 1865 gav dessa tre ut
tidskriften ”Tidning for folkskolan”, i vilken metodiska fragor
ventilerades.® Det var fridmst den syntetiskt analytiska ljudmeto-
den som de skrev om. Med denna metod ldrde sig barnen att forst
uttala ordet sd att alla ljud i ordet hordes, darefter upplostes orden
i enskilda ljud, och sé 6vades skrivning av samma bokstidver och
bokstidverna ldstes slutligen samman till ord.

Sandberg foretriddde den analytiskt syntetiska ljudmetoden vari
man forst ldste och talade om ordet och sedan skrev det och ana-
lyserade ljuden. Bade Sandbergs och Kastmans metoder var hdm-
tade fran Tyskland. Sandberg menade, att skrivstilen och ordbe-
tydelsen skulle komma forst, och ur den skulle bokstiver analy-
seras. Kastman menade, att barnen skulle ha hjalp av att minnas
bokstivernas ljud genom att ge dessa namn, som t.ex. lall-ljudet
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och ldppbrummen. Dessa olika tekniker diskuteradesi Tidning for
folkskolan 1868. Den storsta skillnaden mellan metoderna bestér
kanske i att den ena utgdr fran helheten medan den andra utgér
fran delarna.s’

Nir Sandberg 1870 tilltrddde som rektor for folkskolesemina-
riet i Stockholm, var han kénd for sitt engagemang for den forsta
undervisningen i sméskolan. Den undervisningen hade stor plats
dven pa folkskoleseminarierna. Sandberg menade, att smaskolor
var nodvéndiga for att arbetet i folkskolan skulle kunna bedrivas
med framgéng. Sandberg hade, som framgétt, utvecklat sin meto-
dik och sina tankar i ett flertal bocker, vilka vinde sig saval till
hemmen som till seminarister och larare. Han hade stort fortro-
ende for ldrarinnornas formdga att utveckla undervisningen i res-
pektive klass.

Sandberg var, enligt min mening, for tiden ovanligt insiktsfull
i frdgan om hur hemmen kunde uppleva skolan, den nya metoden
och skolstarten. Inspektorerna i landet hade uppmirksammat, att
hemmen var ovilliga att godtaga [judmetoden, vilket forsvarade
samarbetet med dem och for ldrarna. Sandberg var dven medve-
ten om att hemundervisning fortfarande var vanlig, och att under-
visningsplikten dirfor gjorde kontakter med skolan nodvindiga.
Det maste ske en vixelverkan mellan skola och hem, ansag han.
Nar forédldrarna kom till skolan menade Sandberg, att ldrarinnan
skulle samspraka med dem om hur de kunde understodja skolar-
betet och samtidigt ge en introduktion i l[judmetoden. Den kanske
bara behovde bestd i att tala om att bokstavsnamnen inte behovde
ldras in, utan endast att bokstiiverna betecknade ljud, menade
han.s8
Lasundervisningen i Stockholms skolor fran 1880-talet

Under 1880-talet ansdgs en viss slentrian ha borjat mérkas i skol-
ornas lasundervisning. Aven Meijerberg tyckte att folkskolorna
gatt tillbaka och var bekymrad.® Disciplinen i skolorna var hard
och hade inte minskat, men vad kunde pedagogerna gora at det
undrade ldrarinnan Sofi Andersson? Hon menade troligen att
dven ldrarna var fangade i det auktoritira systemet.®® Liksom sin
make Sigfrid Almquist och Anna Sandstrom, betonade Sofi Alm-
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quist realism och askadlighet i undervisningen. Sigfrid var en av
grundarna till Pedagogiska séllskapet och Anna Sandstrom ¢! till
skriften Verdandi. Sofi Almquist var en aktiv deltagare i den pe-
dagogiska debatten vid Pedagogiska séllskapets sammantrédden.

En artikel i Verdandi behandlade undervisningen i modersma-
let &r 1901. I den manade Sofi Almquist ldrare att soka bibringa
barnen uppmirksamhet. Det som lires fel i borjan kan vara svart
att ritta till senare, menade hon, och hon tyckte inte att eleverna
fick ldra sig tillrdckligt om ldsundervisning pd seminariet. Lirarna
filade for mycket pa lasningen och glomde innehdllet, s att bar-
nen ldste som papegojor. Klasserna var for stora och lektionerna
for langa och trottsamma ansdg hon.s? Lirarinnan Anna Kruse®
uttalade vid Pedagogiska séllskapets mote 1906, att l[judmetoden
blivit misstolkad. Sjoholm utvecklade senare saken i sin handled-
ning vid modersmalsundervisningen och hidvdade att ljudmetoden
fatt en forvind tillampning med en karikatyrmissig ljudning pa en
fixton.s4

Inspektor Frans von Schéele®s menade, att ingen egentlig lds-
skrivmetod langre tillimpades. Sjalv ivrade han for en aktivitets-
pedagogik, dir sjdlvverksamhet och fantasi skulle kunna utveck-
las i skolarbetet. Schéele anses vara en av de forsta betydande rep-
resentanterna for den moderna pedagogiken i Sverige. Han hade
sett striden mellan formalism och realism i undervisningen och
menade att bada maste finnas, men att andra undervisningsmeto-
der #én bara minnesplugg krivdes.6

Folkskoleinspektor Nordlund menade, att ldrarna hade svart
att dndra sin metod darfor att de var bergsikra pd att den metod de
en gang lart var den bédsta. Men han sade &dven, att en bristfallig
pedagogisk metod kunde fa en positiv effekt genom en ldrare med
en levande ande. Detta visar, att [judmetoden levde kvar 1922 d&
Nordlund uttalade sig.%

Seminariet och lismetoderna

Fredrik Lundgren®® var rektor for seminariet 1897-1913. Han, lik-
som Schéele, insdg att pedagogiken méste fornyas. De befann sig
i en brytningstid for vetenskaplig utveckling, inte minst inom
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ARTIKULATIONSLAGE OCH
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ARTIKULATIONSLAGE OCH ARTIKULATIONSSATT for tungryggsljud och ndsljud.
Fér s)-ljuden har tre olika artikulationsléigen angivits.

Sjoholm: Artikulationsldge och artikulationssdit

pedagogik, psykologi, och sociologi, vilka dnnu inte var enskilda
universitetsaimnen utan ingick i filosofidmnet. Hittills hade alltfor
mycket tid lagts ner pA memorering och oreflekterat resonerande i
lararutbildningen, menade Lundgren. Men hur skulle seminaris-
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terna kunna ldras verkligt studerande, fragade han sig, och me-
nade ddrmed troligen ett kritiskt studium av litteraturen och for-
maéga att kunna anvénda kunskaperna i praktiken.®

1 arsberittelsen 1900 for seminariet sades vidare, att det var
mycket slitsamt att leda de praktiska dvningarna. Man forvinta-
des kunna kinna igen anlagen hos seminaristerna nér dessa anlag
skiljde sig fran de vanliga. Man skulle vara radgivare och ledsa-
gare ndr en ldrjunge funnit en vig man sjélv inte skulle ga, men
som passade for ldrjungens individualitet. Man skulle vara pd
vakt mot formalism, verbalism och slentrian. Det var ansvars-
fullt, eftersom undervisningsskicklighet trddde i forgrunden mer
och mer vid tillsittning av tjdnster. Bristen pad en definition av
undervisningsskicklighet okade svérigheten att bedoma densam-
ma. Undervisningens mél sades i den ndmnda arsberittelsen vara
karaktirens daning — ett sunt kristligt och ménskligt liv. Bevis for
bibelns gudomliga ursprung vigde litet 1 jimforelse med ldrarens
personliga tro, menade man i drsberittelsen.

Som en jamforelse kan ndmnas Linnés? studier av lektions-
planer vid seminarierna i Uppsala och Falun under perioden 1868
1914. Lektionsplanerna foljde en viss disposition och en genom-
géng tillsammans med ldraren gjordes fore lektionens utférande.
Sa langt det var mojligt skulle man kunna forutse det som skulle
intriffa under lektionen, ansigs det. Barnen i skolan forvintades
svara och forsta en ldsebokstext i exakt de ord textforlagan an-
vinde. Att med en sddan formalism kunna se och bedoma de
enskilda studerandena kan inte ha varit ldtt. Forfaringssittet har
troligen stirkt den blivande ldraren om nddvéndigheten att under-
visa pd ett visst sitt och inte pd ndgot annat.”

Differentieringsfragan och ldsmetoderna

En diskussion om folkskolan som bottenskola fordes denna tid i
riksdagen och i lararpressen. Om folkskolan skulle kunna vara
grund dven for de blivande ldroverkseleverna, s& maste undervis-
ningsstandarden i folkskolan hojas, ansag bottenskoletankens an-
hingare. Alla elever i folkskolan hade inte samma mojligheter att
gora bra prestationer. En differentiering av eleverna i tre grupper
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med olika begdvning skulle kunna vara en 16sning. I Tyskland
hade en sddan differentiering skett genom det s.k. Mannheim-
systemet.”?

Orsakerna till barns svarigheter ansdgs vara dels undervis-
ningsmetoden, dels de stora fordringarna och de stora klasserna.
Sedan skolarbetet numera allmént blivit intellektuellt mer krdvan-
de, borjade behovet av sirskild pedagogisk behandling for de
svagt begdvade barnen bli patagligt. Kastmans ldsebok for dessa
barn var utformad efter l4s-skrivmetoden. De forsta sidorna hade
endast tre nya bokstiver pa varje sida med en bild till varje bok-
stav. Boken hade fdrre exempel &n den vanliga men ingen frak-
turstil, endast den ldttare latinska och skrivstil. Berittelserna var
bearbetade fran tyska och danska texter.”

Genom minimikursen i normalplanen 1897, uppstod en ten-
dens att betrakta barn till fattiga fordldrar som svagt begdvade.
Detta kom till uttryck genom bestdimmelsen om att svagt begavade
barn kunde fa lamna skolan efter att endast ha genomgatt en mi-
nimikurs. Denna omfattade elementira kurser i ldsning, skrivning
och rdkning. Problemet med kvarsittningar behovde 16sas. I det
ldget beslot Stockholms skoloverstyrelse att inritta hjalpklasser
for att ge de elever, som inte kunde folja undervisningen, en for
dem bittre anpassad undervisning. Undervisningen i dessa klas-
ser skulle bli mer konkret och antalet elever begridnsas. Uttag-
ningen blev till en borjan ganska godtycklig, men senare borjade
doktor Alfhild Tamm gora intelligenstestningar och en psykiatrisk
bedomning av barnen.”

Utbildningen for hjélpklasslararna pa seminariet startade forst
1926 efter det att rektor Anna Sorensen studerat hjalpklasser i Ko-
penhamn.”s Av 74 foreldsningar handlade 61 om barnpsykiatri/
barnpsykologi, fysiska defekter, social utveckling och omvard-
nad, medan sju timmar handlade om pedagogiska problem och
sex timmar omfattade teckning och arbetsovningar.’s En Ov-
ningsklass fanns i Maria skola. Mélet var att eleverna skulle fost-
ras till arbetsdugliga medborgare. En storre effektivitet i folksko-
lans arbete skulle samtidigt erhéllas. Man sade sig ha mycket att
lara av sdvil sinnessloanstalter som av erfarenheter frén normala
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barn.” Diskussionerna om lirarnas metodik och stora klasser
hade 6vergtt till en friga om barnens begivning och mojlighet att
ta till sig undervisningen. Debattorerna tenderade att Sverbetona
denna frdga och alltfér mycket bortse frin negativa effekter av
stora klasser och slentrianméssig undervisning.

Man kan inte bortse frdn mojligheten att de svagaste eleverna
inte fick tillracklig stimulans med den langtrakiga ldsinldrningsme-
todiken i de stora klasserna, och dirfor kunde f3 ga om klassen
eller borja i hjilpklass. Man borjade betrakta dessa barn som ab-
norma, vilkabehdvde andra dtgarder 4n rent pedagogiska.” Ham-
marberg menar att ett sirskiljande av en elev fran den ordinarie
klassen skedde bide med hinsyn till det enskilda barnet och till
den 6vriga klassen, men att det var likaren som fillde avgor-
andet.”®

Relationer

Forutom Siljestrom var det tre personer som gjorde sirskilt stora
insatser for folkundervisningen i Stockholm pa 1800-talet, Meijer-
berg som inspektor for stadens folkskolor, Sandberg och Kast-
man som rektorer for seminariet. De hade samma mal men delvis
olika arbetssitt. Samarbetet mellan dem var minimalt, men kon-
flikterna desto fler. Konflikter mellan seminariets f Oretradare och
folkskolans 14g néra till hands. Med en, som det ansdgs, mycket
stor personlig insats hade Meijerberg lyckats utbilda Stockholms
ldrare i en ljudmetod och organiserat undervisningen efter Stock-
holms nya skolstadga,® medan seminariet fortsatte med vixel-
undervisning. Meijerberg var av samtiden kind som en kraftfull
person, som ofta kom i konflikt med lirare och 6verordnade,

"Mariakriget™! ir ett exempel pa en konflikt som trappades upp
och slutade med att flera lirare sade upp sin tjéanst i Mariaskolan.

Meijerberg sades dven vara hjélpsam, uppoffrande och oerhort
arbetsam. Han inledde, som ndmnts, sitt arbete i Stockholm med
en konflikt med Siljestrom och Berg om monsterskolan. Han
misstrodde seminariet och dess undervisning och kénde sig inte
vilkommen nér han besokte det pa rektor Wesslings tid 1861-

1865. Nir seminariet senare startade en utbildning av smaskol-
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lidrare, ville Meijerberg inte anstilla dessa i Stockholms‘skolor.
Han kom &dven ihop sig med Sandberg om de svenska bidragen
till varldsutstillningen om skolmaterial, som Saandbgrg skulle an-
svara for. Meijerberg ldr enligt Westerin ha fragat sig, med syff,e
pd Sandberg, varfor ”den mannen dr sd avogt instdlld till mig”.
Meijerberg tycktes inte heller ha uppskattat Kastman om man ffll‘
tro det uttalande av honom som aterges i Westerins skrifter f_ran
1889. Ddr sade Meijerberg att han hade lust att ta den 6vermodiga
Kastman i upptuktelse for hans yttrande om en léios.ebol<'.82 .

Badde Meijerberg och Sandberg dgnade sig at utblldqmg av
ldrarinnor for den forsta undervisningen. Varfor hade de omte in-
tresse av ett samarbete? Sandbergs handledning for sméskolan
blev linge anvind i skolor och hans bocker om k9ntakter med
fordldrar var epokgorande. Men Meijerberg hadf: dven uttryockt
liknande tankar i sin handledning for lasundervisningen. Bade
Kastman och Sandberg var tidigt intresserade for den nya ljud-
metoden. De polemiserade i Kastmans Tidning for folkskolan om
den bista metoden (se ovan sid. 133). Kastman tyckte, att Sand-
berg hade for mycket skrivstilsdvningar i sin book,.och Sandberg
fordomde Kastmans 6vningar med olika namn pa ljudgn. De blev
sd smaningom Overens om att det viktigaste var att .ljudrnxn‘netoder
anvindes i skolan. Kastmans produktion utgjordes ull'st.orreo de-
len av ldrobdcker for folkskolan. Kastman var dven aktiv 1 manga
skolkommittéer, som t.ex. kommittén for nya folkskolestfldgoor,
och han var F.F. Carlsons trogne medhjélpare. Han blev s& sma-
ningom kanslichef i ecklesiastikdepartementet. Nér diskussionen
om inrittande av hjilpklasser i Stockholm f brdés, skr'ev han en
lisebok for hjdlpklassbarn. Utvecklingen av l'asml'arn%ngsmeto-
diken pé seminariet stod ganska stilla under Kagtmans Fld.

Konkurrens och mangfald kan i vissa situationer tinkas st.yra
utvecklingen i positiv riktning. Utbildni'ngen i Stockholm av ljud-
metoder synes ha styrts av rektorer och mspektbrer som stred som
pé en tuppfiktningsarena, medan ldrarinnorna laot metoder?a stel-
na i sina former, bli rutinmissiga och trdkiga, pa samma sétt som

bokstaveringsmetoden en gang blev.
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Forfattarna av ABC-bocker tycks ha sett skillnaderna mellan
varandras bocker som s stor att den egna bokens metodik méste
forsvaras. En granskning av metoderna ger vid handen att skill-
naderna mest verkar bestd av olika tekniker. Dessa tekniker kun-
de vara till storre eller mindre hjélp for barnen. Nagra tekniker
bestod av Ovningar 1 att ldra in nya ljudnamn pa bokstiverna,
andra tekniker att i detalj veta hur munnens stillning skulle vara
vid varje ljud. Om detta genomfordes konsekvent skulle det kun-
na bli en belastning i stillet for en hjilp. Det viktigaste anségs
dock vara att den krdngliga bokstaveringen hade ersatts med ljud-
ning. Konkurrensen mellan forfattarna gjorde mahénda att de ville
understryka metodernas olikheter for att var och en framsta som
en betydelsefull metodisk nyskapare.

Sandbergs syn pd inskolningen av barnen och samarbetet med
hemmen har enligt min mening haft stor betydelse, liksom de for
bamen intressanta texterna i hans bocker. Andra faktorer som ut-
vecklades under ljudmetodens tid i Stockholm kan ha haft storre
betydelse for ldsutvecklingen dn metoden som sddan. Organisa-
tionen med en lédrare for varje klass, som skulle ge lidraren méjlig-
het att upptiicka varje barns mojligheter var en sddan positiv fak-
tor. Tyvérr kunde den inte helt forverkligas i de alltfor stora klas-
serna. Jag anser, att betydelsen av en positiv syn pa barn var vik-
tigare dn vilken ldsinldrningsmetod som anvindes.

Sammanfattande diskussion om
ljudmetoderna i Stockholm

Man skulle kunna sdga att anvédndningen av ljudmetoder och
klassundervisning i Stockholm fick en rivstart ar 1862. Det kunde
ske genom att Stockholms skolor fick en gemensam skolstyrelse
for alla forsamlingarna, samt en egen inspektor. Inspektor Silje-
strom, sjdlv kritisk till vixelundervisning och bokstaveringsme-
toder, hade kontakter med Rudenschold och Berg vilka arbetade
med klassundervisning och ljudmetoder. Med deras rad och hjilp
startades monsterskolan och paborjades ombyggnader av skolor
och utbildning av ldrarinnor. Meijerberg som 6vertog inspektors-
tjdnsten, fortsatte arbetet med upprustning av skolor och utbild-
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ning i ljudmetoden. Han gick hdrdhint fram bland ldrarna for att
fa fram de bésta och anstillde dven nya som han sjélv utbildade.®
Seminariet, som till en borjan fortsatte att utbilda efter vixelun-
dervisningsmetoden, hade Meijerberg inte nagot fortroende for,
inte heller efter det att seminariet infort [judmetoder och klassun-
dervisning. De smaskollirare, som utbildades pa seminariet, ville
han inte anstilla utan inforde ett system med folkskolldrarinnor i
smaskolan, vilket bestod till 1928.84

Seminariet hade tva rektorer i foljd vilka var erként kunniga i
ljudmetoder, 4ven om de sinsemellan stred om vilken variant av
ljudmetod som var bist. Sandberg var speciellt intresserad av in-
skolningen och samarbetet med hemmen, och Kastman arbetade
med folkskolestadgor och gjorde sin rost hord i den offentliga
debatten om folkskolan. Lirarutbildara pa seminariet kiinde i sin
tur sitt ansvar for den praktiska utbildningen och bedomningen av
lararskickligheten.

Trots all denna samlade kunskap i Stockholm, blev undervis-
ningen alltmer formalistisk och slentrianmadssig i skolorna. Ins-
pektor Nordlund menade, att ldrarinnorna trodde att deras arbets-
sitt var det basta. Han ansdg dven att ldrarskicklighet var med-
fodd men maste vidarutvecklas. Méanga andra pedagoger kritise-
rade ljudmetoderna. Vid en nédrmare granskning av kritiken kan
man se, att det kanske inte var sa mycket metoden som kritise-
rades, utan sittet att anvénda den. Sjostrandss menar, att syste-
matisering och reglering gor att metoder forlorar sin ursprungliga
friskhet.

En annan tolkning av skeendet bestér i att se pd vilka som
byggde upp metoder, utbildade och diskuterade metoder. Det var
personer som stod 6ver ldrarinnorna, kunde sinka eller hoja de-
ras anseende. Hade diskussionerna forts tillsammans med lérarin-
norna, skulle dessa troligen ként sig mer delaktiga i utvecklingen
och kunnat anvinda sin kompetens pa ett mer kreativt sitt.

Den med méda inldrda ljudmetoden i Stockholm fran 1861 ha-
de blivit lika detaljstyrd och automatiserad som vixelundervis-
ningen med bokstaveringen tidigare. Ldrarinnorna hade blivit ex-
perter som kunde sin sak. En metod, nu utévad pa samma stt i
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ett femtiotal ar, hade blivit immanent och ifrigasattes inte lingre.
Det viktigaste for en skicklig ldrare borde vara att viicka barnens
intresse for studier, menade kritikerna. Det var viktigare 4n sjdlva
metoden, vilket redan Rousseau hade pépekat.

Noter till kapitel 4
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Som exempel kan ndmnas fabrikor Lars Montén, som var dgare av en sipfab-
rik men @ven var skattmastare for vixelundervisningssallskapet, dog 1872. 1
hans bouppteckning fanns bland annat upptecknat ett innehav av sju histar,
en schis, landdvagn, droska, bridslide, vagnar och kirror. Han #gde #ven sju
fastigheter och en tredjedel i skonerten “Foretaget” och en &ngmaskin i fab-
riken. Stockholms stadsarkiv Bouppteckning 1872 Montén.
Folkskoleseminariets konceptbok 17.9.1908.

Carlsson 0. Rosén 1961 s. 344, 382.

For att inte forvixla Sthims skoloverstyrelse med landets som inrittades
1913, omnimns 1861 &rs skolSverstyrelse som skolstyrelsen och forsam-
lingamas skolstyrelser anges speciellt.

SFS 1861:56.

Willke 1965 s. 296 ff. s. 334 f.

Se kap. 2, ABC-bocker.

SFH del 1 5. 309, 344; Comenius: Pampadia, ASU 180, s. 158,

Siljestrom 1884, s. 807.

Anders Berg (1821~1912) forestdndare for folkskolan i Finspéng och far till
den kinde Fritjuv Berg 1851-1916. Utterstrom SMK.

Se kap. 3 s. 78 ; Richardson, 1999 s. 142 ff.

Westerin 1925:1,5 s. 54.

Spetze 1992 s. 52; Folkskoledir. prot. A1A 27.2.1862

Spetze 1992 s. 53f; Amnen enligt Kungl. Maj:ts stadga 1861 § 7: innanlis-
ning, kristendomskunskap, biblisk historia, ritt- och vilskrivning, svensk
spraklira, fysisk och politisk geografi, fiderneslandets historia och huvud-
dragen av allminna historien, riaknekonst, geometri, linearteckning samt
naturlira och kyrkosing och gymnastik.

Spetze 1992 s. 70; Folkskoledir. prot. A1A 27.2 1862; A1 A:14 1865.
Wilmenius 1999 s. 56.

Carl Johan Meijerberg (1816-1903) rektor och inspektsr i Goteborg.
Inspektdr i Stockholm 1863-1888. Rendahl SBL.

Spetze 1992 s. 198 ff.

Folkskoledir. A1A februari 1863.

Westerin III:16.1 1863; Kanske handlade det #ven om att en chef vill sitta
sin egen pragel pd den verksamhet han 8vertagit frin andra,

Westerin 1925 1:5 s. 105 ff.

Westerin 1925 I:5 s. 65 ff.; Folkskoledir. prot. 17.4.1863.

Westerin 1925 111, 15 feb. 1863; Folkskoledir.prot. 17.4.1863.

I en bilaga till folkskoleprotokollet finns angivet en tkning frén 3077 till
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144

Slsuli T

45

46

47

48

Wilmenius 1999 s. 59 ff.

Westerin 1925 I:5 s. 52; Westerin III 1884 1 jan.

Westerin 1925 [:5s. 67.
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Linné 1996 s. 97.

Folkskoleseminariets konceptbok 1866—67.

Folkskoleseminariets konceptbok 1865-66.

Alfred Steinmetz (1831-1894) gift 1858 med Magd. Wester, tre bam, gift
1893 med Eugenie Brummer som grundade Brummerska skolan i Stockholm.
Prastvigd 1854, prast i Jarvss 1855, ldrare i Givle 1857, rektor i Stockholm
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Ekwall 1994 s. 148.
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Skriv-lasemetoden innebar att skrivning av bokstiver lirdes forst och dir-
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Linné 1996 s. 109.
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Bengt Carl Rodhe (1834-1897) verkade hela sin tid i Goteborg. Han var
sjalvlard, hade studerat vid folkskolesem. i Goteborg 1864, ivrade for ljud-
metoder och tppnade en egen skola 1867. Skrev Lisebok fér sméskolan
1867, 1889 Tjerneld SBL.

Carl Kastman (1832-1912), adjunkt vid folkskoleseminariet i Link&ping dir
han grundade Tidning for folkskolan 1865, folkskoleinspektor i Linkdping
1867-71, rektor vid sem. i Karlstad 187183, rektor vid sem. i Stockholm
1883-91, kanslichef och byrichef i ecklesiastikdep. Gillingstam SBL. Lund-
gren 1910.

Fredrik Sandberg (1833-1896), kyrkosdngare- och organistexamen 1858,
jur. kand, fil. kand, ldrare vid Halmstads ldroverk, ledamot av Pro Fide, Sv.
bibelsillskapet, forestod sméskolesem. i Norrkoping 1864-69, folkskole-
inspektor i Norrkoping, rektor vid folkskolesem. 1 Stockholm 1870, prist-
vigd 1881, kyrkoherde i Solna 1882, slottspastor vid Karlberg 1883, vik.
hovpred. 1884. Uppsala herdaminne 4:e delen 1893; Ekwall 1987 s. 53.
Lundgren 1910.

Almquist, Sofi f. Hultén (1844-1926), ex. vid Hogre allm. sem i Sthim,
1864, lir. i Beskowska skolan, grundade egen skola 1892, gift med Sigfrid
Almquist 1875, Torsten Dahl SMK. Skrivit: Lasebok for smaskolan 1888,
Barnens andra bok, 1892, R&d och anvisningar vid den ftrsta undervisningen
i lasning. Med sdrskilt avseende pd ldsetabeller. 1895.

Per Adam Siljestrom (1815-1892), pedagog, rektor fér Nya Elementarskolan
1856—62, liberal politiker, riksdagsman, amerikaresa 1849-50, inspektor i
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ménga elever i sidrskolan inte egentligen hor dit. De finns dar for att grund-
skolan inte formatt hitta ndgon annan 18sning. Dessa “grdzonselever” fér i
sarskolan mer omsorg 4n undervisning, men inte tillrackligt med utmaning-
ar.

Hammarberg 2001 s. 158.
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5. Sammanfattning och
tolkning av resultaten

Studien sammanfattas och resultaten tolkas genom att jag drar ut
nagra “roda trddar”, som avser att belysa och tolka utvecklingen
av lasmetoder 6ver tid. Utifrin Kyléns teorier om samspel mellan
personliga resurser och den fysiska och sociala miljon, diskuteras
ndgra forfattares val av lismetodisk inriktning.

» Vilka var ABC-boksforfattarna och vad ville de med att skriva
sina ABC-bocker?

* Har forfattarnas bakgrund paverkat deras val av lismetodik i
ABC-bockerna?

* Har forfattarnas syn pd barn haft ndgon inverkan pa deras
utformning av ABC-bockerna?

» Forfattarnas syn pa ldrarens uppgifter.

* Hur ska man forklara bristen pa kvinnliga forfattare?

e Hur har forfattarna utformat ABC-bckernas lismetodik?

e Sambhallets paverkan pé forfattarnas val av lismetodik.

Vilka var forfattarna och vad ville de med sina ABC-bécker?

De forfattare som behandlas dr: Thenstedt 1731-1808, Moller 1738~
1805, Murray 1747-1825, Winman 1762-1821, Modéer 1739-1799,
Flintenberg 1762-1819, Afzelius 1785-1871, Svensson 1789-1877,
Suell 1778-1829, Cnattingius 1792-1864, Schmidt 1806-1878, Fine-
man 1792-1863, Siljestrém 1815-1892, Meijerberg 18161903, Rod-
he 1834-1897, Sandberg 1833-1896, Kastman 1832-1912, Almquist
1844-1926. 4

I dag skrivs ABC-bocker eller motsvarande av personer som
har erfarenhet av och utbildning for undervisning av sm4 barn. I
min studie fran 1770-tal till 1900 visas, att de flesta ABC-bockerna
skrevs av praster. Detta giller sirskilt den forsta delen av den stu-
derade perioden. Av arton forfattare var elva prister, fem pedago-
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ger, en lantmétare och en fabrikor och mangsysslare. Det &r for-
klarligt, att manga var préster, eftersom lasundervisningen sedan
lange hade varit en angeldgenhet for prister och klockare, samt
for hemmen. Pristens pedagogiska insatser belonades ofta med
en kyrkoherdetjinst, eller dubbel tjanstearsberdkning.! Eftersom
prastens arbetsuppgifter i dldre tider hade en stor bredd, var det
dven en merit att skriva ABC-bocker. Tva av pristerna bland des-
sa ABC-boksforfattare blev till och med biskopar. Det var vanligt
att prasterna forst satsade pa sin karridr och senare bildade familj.
Endast fyra av de arton forfattarna hade forst bildat familj med
egna barn och forst dérefter dgnat sig at skolfragor. Méanga hade
alltsa inte heller erfarenhet av barn sdsom féder.

Alla forfattarna hade ndgon erfarenhet av pedagogisk verk-
samhet, men ofta undervisning pa hogre stadier dér eleverna pas-
serat ldsinldrningsperioden. Flera var medlemmar i sillskap dar
skola och pedagogik diskuterades. De hade ofta andra uppgifter
att utfora dn att undervisa och skriva bocker. Flera hade uppdrag
inom riksdagen eller kommittéer som behandlade skolan. Andra
var engagerade med pedagogikfragor i sdllskap och foreningar,
som inspektorer eller rektorer.

Troligen hade alla gjort studieresor utomlands for att studera
skolor och pedagogiska metoder. Négra hade universitetsstudier i
svenska spraket bakom sig, vilket satte spar i uppldggningen av
deras ABC-bocker. Sandberg hade forestatt ett smaskolesemina-
rium innan han skrev sin ABC-bok. Killorna ger osidker infor-
mation huruvida forfattarna sjdlva hade undervisat barn i ldsning
eller om de byggde sina teorier pa andras information och erfa-
renheter. De tycks dock ha varit ideellt engagerade, mycket verk-
samma i sin uppgift att oka ldskunskapen och att sprida andra
kunskaper till hemmen. Speciellt gillde detta kristendomskun-
skap, men dven allménnyttiga kunskaper.

For de har tidigast beskrivna prasterna tycks det pedagogiska
arbetet och forfattarskapet varit en forberedelse till en bra pris-
terlig tjanst. Det kristna budskapet i ABC-boken har betonats mer
dn metodiken. Men varfor ndgra har paverkats mer av pietismen
och andra mer av upplysningstidens idéer har inte gétt att utreda.
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De senare forfattarna i studien var mer intresserade dn de tidig-
are av att utveckla de ldsmetoder de ansdg vara de riktiga.

Férfattarnas bakgrund

Egna kédnslomaissiga erfarenheter frén tidiga ar av uppfostran, un-
dervisning och miljo kan ha varit drivkrafter hos ndgra forfattare.
Modéer hade déliga erfarenheter av egen skolundervisning men
en stark sjdlvkinsla som drev honom framét. Han var inte prist,
utan lantmétare, och hade engagerat sig i jordbruksfrigor. Han
gjorde en organisationsplan for roteskolor och inforde kunskaper
i dessa skolor, som barnen pa landsbygden kunde ha behov av
och intresse for.

Thenstedts tidiga, till synes dramatiska, barndomsupplevelser
kan ha paverkat hans syn pd barnuppfostran. Hans syn pd hur
barn tilldgnar sig sprak tycks bottna i hans stora intresse for och
kunskaper i sprak.

Moller, som var uppvixt pa landsbygden, hade troligen paver-
kats av sina upplevelser dérifrdn d& han i ABC-boken skrev sin ut-
forliga beskrivning om hur man skoter sin hélsa och hygien som
upplysning till hemmen.

Det finns inte tillrackligt med sékra kéllor, som beskriver vil-
ken motivation som ligger bakom forfattarnas behov att uttrycka
sig i skrift om skolor och en viss pedagogik for att kunna gora
nagon sikrare tolkning.

Det personliga motet med en foretridare for en viss pedagogik
eller metod har betytt mycket for vissa forfattares val av lasmeto-
dik. Broocman beskriver hur mycket motet med Pestalozzi betytt
for honom. Han byggde sin plan for den svenska folkskolan pd
Pestalozzis organisation. De la Gardie och Gerelius var bida
entusiastiska over motet med Lancaster. Bdde Bell och Lancaster
arbetade pa likartat sitt med stora grupper av barn fran de fattig-
aste samhallsklasserna, men det var Lancasters modell De la Gar-
die och Gerelius foredrog, kanske pa grund av metodens likhet
med den drill inom militérvésendet de var fortrogna med. Social-
pedagogiska teorier bekriftar att personer med lika vérderingar
och attityder attraheras av varandra.?
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Forfattare till bocker under senare delen av 1800-talet har tagit
intryck av tyska metoder genom t.ex. Broocmans reseberittelse
fran Tyskland, Svedboms tal om metoder frén 1854 och Sand-
bergs redogorelser i sin metodikbok “Sméskolan”. Hur forfat-
tarna har gjort sitt val av ljudmetod har inte kunnat utredas, men
konkurrens och konflikter mellan forfattarna ledde till att den
egna bokens speciella innehall behovde framhévas.

Forfattarnas syn pa barnens behov

Under upplysningstiden borjade synen pd barn fordndras. De
betraktades inte ldngre som smé vuxna utan som barn med andra
behov #n vuxna. Fattiga forildrars barn maste ofta arbeta eller
gick pd gatan och tiggde. Fattigvirden kom att ta ansvar for sko-
lan, dir barnen ocksa kunde f& mat och kldder. Forfattarna sig
och beskrev i sina ABC-bidcker ndgot om hur barnet kunde tinkas
se p4 inldrningen. Forfattarna ville gora undervisningen nigot mer
lekbetonad. Bilder borjade forekomma i ldsebocker och ibland
mer barnvinliga texter. Forfattare kundedven ge forildrar rad om,
hur de skulle hélla sig och barnen rena for att inte bli sjuka och
avradde fran att skrimma barnen med vidskepligt tal.

En stringare syn pa barnen hade under 1800-talets forsta del
ater tagit overhanden. Orsaken kan ses i det 6kade antalet skolor
och det tvkade antalet elever i skolorna. Detta ledde i sin tur till att
vixelundervisning bedrevs i ménga skolor. Liraren hade i dessa
skolor en mer 6vervakande dn undervisande funktion. Liseboks-
forfattare i Stockholm var fa. Den ldrarutbildning som férekom
inriktade sig pa organisationen av véxelundervisning. Barnen
skulle ldra av varandra och uppfostra varandra. De forfattare,
som hade en bamvinligare attityd fick inte gehor for sina asikter.

Under senare delen av 1800-talet borjade barns behov av en
bitre fysisk miljo att framtrida. Det inréttades manga skolor, och
undervisningen i Stockholm bedrevs av lérare i egna klassrum.
ABC-boksforfattare och pedagoger borjade framfora synpunkter
pé skolornas och skolmdoblernas utformning. Man anforde, att
barnen behovde mer utrymme i salarna, och att det var viktigt
med frisk luft och tillrdckligt med ljus i rummen. Skolbénkarna
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skulle anpassas till barnens storlek. Négra inspektorer konstrue-
rade till och med mobler sjdlva. Gymnastik och musik borjade
inforas pa schemat. Man borjade ocksa ta hdnsyn till omstill-
ningen for bamet da det skulle borja skolan — man gjorde skolda-
gen kortare och undervisningen mer i dialogform under de forsta
veckorna. Man anstillde gédrna kvinnor for den forsta undervis-
ningen, eftersom kvinnor ansdgs battre limpade att undervisa sma
barn, &n mén. Antalet ABC-bocker med ldttsammare texter, som
fabler och sagor, tkade.

De nya &sikterna om barns behov hade pedagogerna inhémtat
utomlands, men den knappa ekonomin minskade mojligheterna
for Stockholms stad att genomfora forbittringar. Den stringa
disciplinen och moralen var starkt forankrad i kristendomen och
svér att forandra. Forandringar skedde dirfor mycket 1ingsamt.

Forfattarnas syn pa ldrarens uppgifter

Vilka anvisningar fanns i ABC-bockerna om hur undervisningen i
lasinldming skulle ga till? Hur gjorde ldraren d& han undervisade,
och vilken utbildning hade han for att kunna undervisa?

Eftersom undervisningen under 1800-talets borjan i flertalet fall
gavs 1 hemmen med prister som kontrollanter, och utbildning for
lérare saknades, s& blev ABC-bokens instruktioner och pristens
religiosa héllning styrande. ABC-bockernas forfattare forutsatter
att ldraren var skicklig. Med skicklig menades da att ldraren skulle
ha en “fordelaktig personlighet”, gott forstind, inte ha ndgot lyte
och vara beslutsam. Han skulle hellre ge beloningar till barnen 4n
straff.

I ABC-boken kunde ldraren fé kunskap om vad sjélvljud och
medljud var, samt om oregelbundenheter i uttal av vissa boksta-
ver och kombinationer av bokstiver. Han fick ocksa veta att ett
medljud endast kan ldsas tillsammans med ett sjélvljud. De talrikt
forekommande lédstabellerna gav en konkret utformning av hur
stavelser skulle &vas. Dessa tabeller anvindes sirskilt i vixel-
undervisningsskolor i stillet for de dyrare ldsebockerna. En lirar-
utbildning for ldrare i vixelundervisningsskolor fanns i Stock-
holm fran 1830. Bokstaveringen var ddr basen for ldsinlarningen.
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Da ljudmetoder borjade anvédndas i Stockholm fran 1861, fanns
dnnu inte- ABC-bocker, som skulle anvédndas vid dessa nya meto-
der. Lidrarna fick i stéllet personlig handledning av Stockholms
inspektor. ABC-bocker, som skrevs i slutet av 1860-talet, hade
anvisningar till ldraren om hur ljudmetoden skulle ldras ut. Fran
1865 fanns i Stockholm &ven en ldrarutbildning pa det nya semi-
nariet med undervisning i ljudmetoder. Lirarinnorna i Stock-
holms skolor var angelédgna att anvidnda ljudmetoder s&, som de

blivit ldrda.

Hur ska bristen pa kvinnliga forfattare férklaras?

Bland de genomgéngna ABC-bockerna har endast en skrivits av
en kvinna. Forfattarinnan hette Sofi Almquist, och hennes bok
utkom 1888. Man kan fraga sig varfor, eftersom kvinnor har haft
stor betydelse for undervisningen under 1800-talet i Stockholm.
De ansdgs, som n@mnts, till och med som bittre undervisare én
min, speciellt for sma barn och for flickor. Minst tva kvinnor
fick utbildning redan fore 1820, och en av dessa tva gav privat
utbildning om Suells metod till ett tjugotal ldrarinnor i landet. Den
andra kvinnan blev den forsta ldrarinnan i slojd vid Stockholms
seminarium, d& detta fick egna lokaler 1830. Négra kvinnor har
dven brutit det manliga monopolet pa utbildning vid ett folkskol-
lararseminarium. Det tycks alltsa inte vara av brist pd kunskap,
foretagsamhet eller intresse for undervisning, som dessa ldrarin-
nor inte forfattade ABC-bocker. Under vixelundervisningstiden
behovdes fa ldsebocker, vilket kan ha varit en forklaring d&. Un-
der ljudmetodens tid skrevs ABC-bocker av seminarierektorer och
inspektorer som det kanske ansdgs formiitet att konkurrera med
utifrdn kvinnors allmént sett underordnade stillning. Sofi Alm-
quist brot emellertid trenden och kan f& symbolisera ingangen till
en ny epok, intressemetodens tid.

Lasmetodikens utformning i ABC-bocker

Hur har ABC-boksforfattarna forklarat sina metoder och vad har
de ansett vara viktigast ndr man ldarde sig ldsa? Varifran hade de
fatt sina kunskaper? Hur har de gjort sitt val av metodik? Flera
forfattare hade bedrivit universitetsstudier i sprak och alla hade
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gjort studieresor till utldndska pedagoger. De hade, enligt min
mening, 6verdrivit sprakets grammatiska uppbyggnad i upplidgg-
ningen av ABC-boken. Forfattarna foljde principen att gé fran sma
enheter i spraket till storre och mer komplicerade.

Samtliga ABC-bocker borjar med en upprikning av alfabetet,
dess smé och stora bokstéver, latinsk stil och frakturstil. Bok-
staven ansdgs vara grunden och borjan till ldsinldrning. Att ldra
sig bokstidverna ansags harvid vara den storsta svarigheten. Den
svarigheten sokte forfattarna under hela 1800-talet minska med
allehanda konstgrepp. Man utgick frdn formen och liknade bok-
stdverna vid figurer, som var bekanta for barnen. Man tog hjalp
av skrivning och delade upp bokstéverna i grupper som inneholl
raka streck, lodrita, vagrita och krokiga streck. Man tog fasta pa
ljudet och gav bokstdverna namn efter ljuden, som lalljud och
brumljud, och man visade hur bokstéverna formades i munnen
med ldppar och tunga. Vart och ett av konstgreppen hade i Tysk-
land utvecklats till olika skolbildningar.3

Nista svarighet som skulle bemaéstras var sammansittningen
av bokstiver till stavelser och ord. Aven hir hittade forfattarna
sammansittningar som de ansag lattast att lara. De borjade med
sammansittning av tva bokstiver till langre och ldngre ord och
fortsatte med bokstdver och sammansittningar som var oregel-
bundna och icke ljudenliga. Forfattarna hade olika forebilder,
framst fran Tyskland, for sina varianter. De olika konstgreppen
ansdg forfattarna sa vésentliga att de tog strid for dem — strider
som for tanken till tuppfiaktningar. Det blev da viktigt att kunna
urskilja sédrarten i varje ldsebok. Det har framgétt av studien att
det inte alltid varit for underléttande av barnens svarigheter med
ldsningen, som de tog strid, utan att det ocksa var for att, var och
en, fa sin bok erkidnd och utgiven, vilket var en merit for dem i
karridren.4

Négra andra forfattare i mitt material, som dven de borjat sina
ABC-bocker med en upprakning av alla bokstdverna, har kunnat
visa pd andra inldrmingssétt. De rekommenderar att borja lasinlér-
ningen med samtal kring ting som é&r for barnen intressanta, skri-
va ner ett ord kring vilket samtalet kretsat, t.ex. mamma, och tala
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om vad det stdr. Darefter analyseras de ljud och bokstiver, som
ordet bestér av. Jamforelser av ljud i andra ord med samma bok-
staver gors. Denna helordsmetod har ocksa olika varianter. Lira-
ren kan i forvdg ha bestdmt vilka ord som ska behandlas eller ut-
gd ifrdn barnens exempel. Huvudsaken med metoden ir, att den
utgar fran intressanta ting som forst har diskuterats och darefter
lett till skrivning och ldsning.

Andra forfattare har haft en kombinerad metod. De har utgétt
fran samtal men sedan anvint en traditionell bokstavering eller
ljudmetod vid ldsningen.s

Samhillets paverkan pa forfattarnas val av lismetodik

Malet for laskunskapen fordndrades, under den studerade perio-
den, och malets karaktir inverkade pa den metod som forfattarna
valde att anvinda i sina ABC-bocker.

e Ndr mdlet var barnens konfirmation

I dldsta tider var malet for laskunskapen att varje individ sjélv
skulle kunna ta till sig budskapet i katekesen. Da var den traditio-
nella bokstaveringen nodvéndig i hemundervisningen, och for
anvandningen av metoden behovdes ingen speciell instruktion
eller utbildning. Det ansags i stillet viktigare for forfattarna att
sprida religiosa texter och kunskaper om historia, geografi, siff-
ror och dven om hélsa och sjukdom. Konfirmationen blev ofta
slutstationen for studierna och konfirmationen kriavde kunskap att
ldsa och skriva. Det fanns fa skolor och inga seminarier for ldrar-

utbildning.

e Ndr mdlet var att 6ka antalet skolor

Kraven 6kade sd sméningom pa bittre utbildning. Aven den fat-
tiga befolkningen skulle genom att f4 laskunskap kunna fungera i
ett mer utvecklat samhille. Fler skolor och utbildade lirare behov-
des for denna undervisning. Innan tillrackligt med utbildade lira-
re fanns, fick ldskunniga elever ga in som ldrare i viixelundervis-
ningsskolor. Under dessa forhallanden kunde inte metodiken
utvecklas, utan bokstaveringen bibeholls. Malet med en snabb
utveckling av skolor och ldskunskap fick ga fore sittet att lira,
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vilket hade blivit mycket formbundet. Flera ansag, att eleverna
forlorade studieintresset med vixelundervisningens arbetssitt.
Négra ABC-boksforfattare hade tidigt insett vad den forlusten i
langden innebar och visade pa att andra inldrningssitt var mojli-
ga. Malet med ldsinldrning hade fran borjan varit kluvet, och tro-
ligen ifrdgasatte riksdag eller regering d#rfor inte viaxelundervis-
ningen som undervisningsform, utan den blev kvar i 6ver fyrtio
ar, trots all kritik.

 Ndr mdlet var att ldraren sjalv skulle undervisa alla barnen
i sin klass

I mitten av 1800-talet brét man med massundervisningen i Stock-
holm och ordnade undervisningen i mindre klasser med en utbil-
dad ldrare i varje klass. Liraren skulle genom det arrangemanget
bittre kunna ldra kiinna varje elevs utveckling. Det hade nu blivit
vanligare med tryckning av bocker, och déarfor behandlades meto-
diken oftare i sdrskilda handledningar, skilda frin ABC-boken.
Olika tyska ljudmetoder foresprakades i metodikbockerna, och
forfattarna polemiserade @ven den har tiden om vems metod som
var den bista. Lirarnas intresse for barnens utveckling minskade
dock s& smaningom och 6vergick i stillet till en 6verbetoning av
de tekniska elementen i ljudmetoden. Det tycktes ha blivit sjilv-
klart att mekaniseringen av ljudningen var till for barnens bista.
Liksom bokstaveringen blev kritiserad for sin mekaniska drill,
blev nu ljudmetoden starkt kritiserad. Kritikerna ville, att intresset
for lasning skulle prioriteras och de talade i slutet av 1800-talet for
en intressemetod.

* Ndr mdlet var okade krav pd kunskaper

Malet med liskunskapen hade mot slutet av 1800-talet forindrats
till att bli en baskunskap for vidare studier. Samhallets krav hade
Okat, fler dmnen skulle Idsas i folkskolan, och lidraren behtvde en
langre utbildning. Lasmetodiken blev inte ldngre den visentligas-
te kunskapen pd seminariet. Man ansag sig i Stockholm ha haft
fordel av att ha kvinnliga folkskollidrare i smaskolan, vilka kunnat
folja barnen &dven i hogre klasser. Denna fordel hade mahénda
vénts i sin motsats da utbildningen i ldsinldrningsmetodik vid
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folkskoleseminarierna minskats till forman for sidana kunskaper
som behovdes for att undervisa i hogre klasser. Smaskolan hade
dven blivit mindre viktig for folkskoleseminarierna, eftersom en
sdrskild utbildning for smaskolans ldrare inforts. Utvecklingen av
ldsmetodiken stagnerade.

o Ndr mdlet var en enhetsskola

Klasserna var vid denna tid i slutet av 1800-talet alltfér stora, och
ldrarna sades ha svarigheter att anpassa undervisningen till alla
barnen. Alltfor manga barn maste ga flera ar i samma klass for att
kunna fylla kunskapsfordringarna. Detta var ett stort problem
som man sokte 16sa genom att inrétta sérskilda klasser, hjdlpklas-
ser, for barn som inte kunde godkinnas. Uttagningen av barn till
dessa hjdlpklasser skedde efter likarundersokning. I utbildningen
av ldrare till hjalpklasser lades tonvikten pa psykologiska och me-
dicinska kunskaper, inte pa pedagogik. Liraren ansigs dessutom
behova ha ett obegrinsat métt av kirlek och tdlamod och en god
kroppskonstitution. Dessa senare yrkeskrav far mig att associera
till 1700-talets ndgot obestdmda syn pa ldrarens personlighet som
avgorande for hans formaga att undervisa. Skolans problem att
kunna se barnens behov och ge dem en bra utbildning hade man
darvid sokt 16sa pa medicinsk vig. Skolan maste utvecklas, me-
nade man, men nagra barn stod hindrande i vigen. Att definiera
eleverna ur medicinsk synpunkt i stéllet for pedagogisk, gav folk-
skolan hjilp att fortsdtta i gamla spér utan att hindras av ett antal
elever med sirskilda behov. Lismetodiken ansags ej behova ut-
vecklas, dé dessa elever avldgsnats ur skolan.

Sammanfattande diskussion och tolkning

De gamla pedagogerna Comenius och Rousseau varnade for
mekanisering av metoder och framholl vikten av att kunna hélla
intresset vid liv i all inldrning. Det tycks som om det beréttigade i
deras &sikter har bekraftats i denna studie. Formalism och meka-
nisering har tenderat att ta dod pa intresset och motverkat lésin-
laringsmetodernas syften.

Var malet med att utveckla ldsinldrningsmetoder att barnen
med hjilp av metoderna littare och sdkrare skulle ldra sig att ldsa
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och f3 ett okat intresse for l4sning? Eller var malet att utveckla
metoder sd att de blev sprikteoretiskt och tekniskt fulldindade?
Med det forra mélet i fokus har denna studie snarast visat pé det
som hindrade en utveckling. Det allvarligaste hindret for forfat-
tarna, som jag ser det, 4r att de skrev ABC-bocker for sma barn
utan att forstd barns behov och utvecklingsmojligheter. Det kunde
forekomma antydningar i forfattarnas forord om att ldraren skulle
vara sndll mot barnen eller att berom var bittre dn aga, men lés-
metoderna var de traditionella. Den samspelsmodell jag anvint i
studien har blivit en hjélp att spara hindren for utvecklingen av
ldsmetoder i den miljo forfattarna levde.

For tvé av forfattarna, Thenstedt och Modéer har presenterats
utforliga biografier i avsikt att uppticka tendenser i deras liv som
satt spar i ABC-boksmetodiken. Naturligtvis har deras bakgrund
inverkat pd deras sitt att tinka och handla i livets olika skeenden,
men jag har inte kunnat finna att den péverkat deras instillning
betriffande ldsmetodiken. Daremot kommer deras erfarenheter
fram i ABC-bockernas forord och ldstexter. Modéer som var lant-
mitare betonar jordbrukskunskaper i sina texter. Thenstedt kom-
mer i konflikt med sig sjdlv och skriver att barnen ska ha ritt att
sjdlva stilla frdgor, men han séger dven, att barnet inte kunde
gora ndgot av sig sjdlvt utan endast skulle lyda Gud. Thenstedts
erfarenheter och samhdllets religiosa askidning kunde inte sam-
manjamkas hir.

Utgangspunkten for forfattarna av ABC-bocker 1770 var helt
annorlunda, dn for dem som skrev ABC-bocker hundra r senare.
Under slutet av 1700-talet och i borjan av 1800-talet ansdgs det
viktigt att hoja levnadsstandarden for den fattigaste delen av be-
folkningen. Manga menade att liskunnighet kunde bidra till detta.
Folk skulle sjdlva kunna ldsa sin bibel och sin katekes samt de
forordningar som géllde i samhillet. Ett monster for hur en ABC-
bok skulle disponeras fanns redan — ABC-bocker hade blivit en
etablerad genre. Aven ldsinlirningsmetodiken ansigs traditionell
och sjdlvklar ~ bokstavering praktiserades b&de i hem och i sko-
lor. I forord till ABC-bocker och i valet av texter kunde forfattar-
na, som oftast var prister, profilera sig och fora fram sina &sikter
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om t.ex. religion, uppfostringsmetoder och hilsoregler. Sittet att
ldra barn ldsa synes ha varit mindre viktigt. Préstens arbetsupp-
gifter denna tid var vittomfattande och en pedagogisk erfarenhet
sdgs som en merit for avancemang. Att ha skrivit en ABC-bok var
dven det en merit, vilket kan forklara varfor forfattare konkurre-
rade om att vara den forste att fa sin ABC-bok erkénd.

Utveckling av ldsinldrningsmetoder tillmdittes liten betydelse av de
prdster som skrev ABC-bocker. De immanenta metoderna bestod,

och bestimda forestdllningar om hur en ABC-bok skulle se ut
rddde. For dessa prdster synes syftena med deras ABC-bocker
mera ha varit att plidera for sina uppfattningar i religiosa fragor
och att frdmja karridren.

Under 1700-talet vixte fram kunskaper om barn som en sér-
skild grupp skild frén vuxna. Man borjade ta storre hédnsyn till
barns fysiska och psykiska utveckling och kognitiva kapacitet.
Detta speglas dock daligt i ABC-bockerna. Det finns dock ett un-
dantag, ndmligen Israel Gustav Wanmans bok fran &r 1800 vilken
inte riktigt kan placeras in i ABC-boksgenren. Boken bestar av et
antal ord uppklistrade pa pappskivor som ligger i en 1ada, ett kar-
totek. Metodiken och anvisningarna till ldraren &r skrivna i ett
hifte for sig. Pedagogiken utgdr helt frdn mojligheten att fa dven
ett mycket litet barn intresserat av ldsning. Barnet ansdgs dven
styra takten i undervisningen och kunna tvinga léraren att iaktta
barnets mojligheter. Wanmans bok varken omnédmns eller kritise-
ras mig veterligt av andra forfattare eller skolmén.

Bokstaveringsmetoden ansdgs vara det enda sdtt som man kunde
ldra sig ldsa pd utan att det behovde utsdgas. Wanmans bok kun-
de dd inte accepteras. Kanske dr den ett exempel pd att immanent
pedagogik utestdnger innovationer.

Den massundervisning som forekom under forsta delen av
1800-talet och bendmndes vixelundervisning, synes inte ha okat
barnens intresse. Barnen ldrde sig att inte sitta sig upp mot over-
ordnade, och de ldrde sig att stava sig igenom texter. Eftersom
katekesen var den viktigaste texten, som de séllan forstod, blev
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laskunskapen lika med att stava sig fram utan att forstd. Vixel-
undervisningen blev forordad som metod av Kungl.Maj:t. Efter-
som det var elever som lirde varandra lidsa, kunde inte mer ut-
vecklade metoder anvindas. Undervisningen blev mekanisk och
bokstaveringen passade vil in i det monstret. Det fanns speciellt
tva ldrare under denna tid i Stockholm som sokte modifiera eller
infora andra metoder i ldsinldrning. Den ena var Per Reinhold
Svensson, vilken var med om att inritta vixelundervisningssill-
skapet och @ven ledde ldrarutbildningen i vixelundervisning.
Svensson menade att ldraren borde studera barnens utveckling
och anpassa undervisningen direfter. Han varnade fér mekani-
serade minnesovningar. Han formadde dock inte ensam std emot
sambhdllets asikter om en mekanisk vixelundervisning och drog
sig undan debatterna.

Den andra ldraren var Georg Suell som skrev flera ldsebocker
med nya metoder och sokte dven fa samarbeta med vixelunder-
visningsséllskapet. Hans bocker begravdes i utredningar och kom
endast till anvéndning av en ldrarinna i en flickskola. Samhillets
styrning av lasmlarnmgsmetodlken var tydlig, trots att Uppfost-
ringskommittén uttalat att nigon styrning ej skulle forekomma.

Presumtiva ABC-boksforfattare tycktes ha blivit handlingsforla-
made.

[ mitten och slutet av 1800-talet hade antalet skolor i Stockholm
Okat och undervisningen forbittrats. Forfattarna till ABC-bocker
hade borjat intressera sig mer for lismetodiken 4n vad de tidi gare
forfattarna hade gjort. Fredrik Sandberg skrev en metodikbok
som var anpassad for undervisning av sma barn. Han beskriver
bl.a. hur barn bor tas emot under sina forsta dagar i skolan, en
inskolningsmetodik som liknar dagens. Hans ABC-bok var dire-
mot ganska traditionell. ABC-bocker ledde uppmirksamheten mot
bokstaven och inte mot barnet. Ljudmetoder var nya i Stockholm
denna tid. Variationer av ljudmetoder i ldsebockerna fick forfat-
tarna att polemisera och stka dverglidnsa kollegans metod, liksom
i borjan av drhundradet. ABC-boken med dess olika detaljer kunde
ocksa bli ett hinder for ldraren att utveckla lasinlaringsmetoder i
praktiken. Forfattarnas kamp for detaljer i den egna lisebokens
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metodik, samt de nya seminariernas ambition att utbilda alla ldrar-
kandidater efter samma mall ledde s& smaningom till en forma-
lism och mekanisering av metoder som liknade bokstaveringens.

Trots en okad kunskap om barns behov, blev forfattarnas koIz-
kurrens av storre betydelse in okad forstdelse av hur barn bast

blev mottagliga for undervisning.

Genomgaende i de killor studien omfattat finns antydn.ingar'om
hur stor betydelse lararens skicklighet hade. En pedagogisk skick-
lighet ansdgs inbyggd i ldrarens personlighet. Denna pedagoglska
kraft var immanent for bade ldraren sjdlv och hans omgivning.
Nir undervisningen kritiserades, fick ibland ldraren skulden,
ibland skolorganisationen, ibland metoderna och mot sluti:t av
den studerade perioden dven barnen. Med hjilp av ldkarutlatan-
den blev nigra barn forklarade onormala och fick limna klassen.
Modéers erfarenheter fran 1700-talet, av att det var ett §traff for
barn att bli skilda frin sina kamrater, reflekterade man inte éyer.
Lararens skicklighet, hans metoder eller den sociala och fysiska
miljon behovde didrmed inte ifrdgasittas. De ldrarinnor, som ldrde
barnen att ldsa i borjan av 1900-talet, var noga med att undervisa
sa som de blivit lirda pa seminariet. Metodikldrama pd semmapet
hade svarigheter med att urskilja vad som var verklig pedagog%sk
skicklighet hos ldrarkandidaten. Detta forsvarades av att l'ektl‘o-
nerna i flertalet fall utfordes pa ett likartat sédtt av alla seminarie-
studerandena, ndmligen s& som handledaren hade lirt dem.

Den immanenta kraften i liirarens pedagogik forblev osynlig och
ersattes av formalism och sd smdningom slentrian i undervisning-
en.

Det &terstar fortfarande att komma underfund med vad som
menas med pedagogisk skicklighet, samt att ge utrymme for dess
utveckling individuellt, socialt och ekonomiskt.
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Noter till kapitel 5

1

AW

K.Majt:s nidiga brev 11 juni 1820 ger ldrare vid Stockholms allm. barnskolor
hopp att efter 3 a 4 &rs tjanstgtring fi rdkna dubbla tjanstedr KSUV 1824 Al:a;
Carlsson 1961 s. 309; ASU 1940 nr 60 s. 157.

Secord and Backman 1964 s. 247.

Willke 1965 s. 21-47.
Lundberg 1982 s. 7 ff, 11 f. Ingvar Lundberg har i dagens lisforskning foljt

traditionen att utgd frdn bokstaven, kunna avkoda den, automatisera den i sam-
manldsning med andra bokstdver och slutligen ocksé forstd vad man last. Han
menar att den lisprocessen 4r den sikraste vigen till laskunskap.

Edfeldt 1982 s. 144. Ake Edfeldt har i dagens forskning utvecklat en metod
som utgdr frin en dialog. Liksom Ragnhild Stderberg, menar han att barnet
samtidigt som det lar sig tala ocksé lar sig sprikets uppbyggnad. Det fir en
spriklig kompetens som kan utnyttjas ocksé vid ldsning.
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Erinan fdr SRol-Ldrave.
- (@f 3. %, Lindblom.)

o ;Bbtfnn meb anberwisningen, feban barnet Tact twdl

Tafa tnnan, famt vigtigt fiafwa, fer meb ben framf
fuforba Yorta efigiousspiftorien
-Harwid falttages, alt Lararen fjelf {dnglamt,
high, tydligt od Degripligt upplifer en eller flera
meningar becaf, od) lites, Bavnen, feban, { fin ocbz
ning, vebigt upplifa famma fyde, .'Dewli_ bervdftac
an, eufelt ofy tydligt, bef innefall, od) gor, genom
dgor, fom ur ftydet [ait funna Befroatas, Barnet
f& betant bermed, att det Tan, pé fith eget enfalbiga
fprdf, beratta bet. Till ait muntra baruen, of
unberhdfla uppméctfambeten, Idie Gau flunbom nis
gotbera blanb dem framftafla fedgorua il be ans
brag befwaranbe, \meet bot wava en beldning for
bem, fom wal faflat fafen, Dacnied fortfaved il
bef be faltat veligions=Giftorlen & Gela fitt fammaus

bn“gfmlb‘ unberwidningen 4 - fielflva Gateéf)efeu,

ali Slol-Lirvaren: .

;:;g%tl:t fielf woga fanna bofen, Gll Hela fitk inne:
41T, oy Hafwa’ vebigt Begrepp om alla bef bes

- ar, )
2:0 Tt (Ma Barnet eu eflex fleva gdnger upplifa
- fycet, Groarom bet Fall unbevivifad.

Parwid faftlages, .att Barnet ?umﬂ winjes
twib en rigtg od bebaglip lafeton, famt alt falls
taga filfeteduen. D4 lafer man wal, niv ben, fom
Bov, men ide fec den (dfanbe, ¢f fan weta, om fan
Tafer upp ndgot, efler talar af fig fieff. In ndes
mare Lafetonen fommer bet natuvliga uttalet, ju
battre Ldfer man, 15 - .

30 Att ide, il utan{ioning, foreligga barnet uds
got, fom bet ide, efter (qna formagenfeter, bes
qariper, famt $iltifa evfinner fdfom fanut, nyts
tigt odj anivdudbart i lefivernet. .

Dectill forbrag: - - C- )
a) 211t [dromaftaten, i en natuxlig ocbning, fons
berbelar bet upplifta flydet, od), genom frds
got, fafer ntrona [Arjungens begrebp,. Gavs

wib ?an, genom flece fovaubrabe frdgor, -

1:0 leber Barnet pd Hufwubtanfan, HHI
bef Barnet af fig flelft funer Genne;

20 Derefler fafler bagneté uppmavtfambet
pé be tillfalliga Begreppen, jdfom forkias
ting, Injfrinining od) anwinbans

be; (lfalebes genom frdgos.,

Bilaga 1

T — 12 —

b) ALt unber rc‘i?mtbel (Tpvarteid fivaren boe
afta.fig, ali tala faemydel, men hellre lenma
baenet 4 ait flelft befiuua fig) od) for¥las
ringen ldraren fafer hos barnet [ifligt ins
tryda uhttan, wigten o fortraffligheten af
Jrour oy en Tavofats, famt i hiab nira fors
binbelfe bef antagandbe ody utéfuing ftdr meb
Barnets egen Pligt odh wilfied. :

c} it Laracen [Ster baruet med egua ord upps
repa fumehdliet of bet {Rfebes upplafta oy
forFlavabe fydet, -

40 Ath ndr defta fFett, Gl atauldsning foreligga
Barnet be fdlebes rigtigt fattabe grunbdfatfer om
faroftyden, «

50 Mk fillfe, bet be Iivattigare Darnen bagligen

liva stanlill Gtminflone ett Spedt ur Hibeln,

of) ivarfe weda en vers ur Plalmbofen.

Gio Mil, pd Rrbagen, &terhemta, npprepa oy ges
nomgd, fluadb unber be. foregienbe bagarne i
weian Blifivik Giedt,

T ALt beforjn, bet Panerna forft goras egrips

figa, fedan fattad { minngt, od) att bavuct

wanjes oft fdufa, Tanna od suffa betfam-
ma, fom munuen nttalar, under Guds~dfal-

laube. ,

At unberwifa om Bibelus brul, i det Liras

ven {dter baruen fielfiva cfterfld be, wnber fiye:

@
Z

fena | FavHaringen, Hlott citerabe (angifue) -

Gprdfen, janfora dbem med fivaret, ody uttaga

berur fwad fom Defyrfer ben i fydet auforda

{avofatfen. .

Sddbana dro mina ilmenta firflag; od) jog
fovmodar, Gfwen fom jng duffar, at! benna P RKos
nungend hoga Defallning  dfincefedda, ody till alls
mant beaf anbefalldn forfla Undermisuingd:zbof

i Gfriftenbomen, nnbexr weberbdranbe Forming upp: -

mdavifamma 1ifllfyn, P& detta fatt Gandhafd, fall,
genom @uds ndd, mydet Tunna bidraga till en fis
fer grundliggning af Gubdwod) wir Herrad Jefu

f - Gheifli  Fiuucbom, famt en werffam uldfning of

Glrifteliga dygber.
*Stoddholr den 5 Nov. 1810.

Jac. Ax. Lindblow.
- @rie:Biffop.
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Erinran for skolldrare. Luthers lilla katekes 1862
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fustaflan: T
- 1 Foe Ofwerheten.

Slom, 13: 1—4. L

gngen dfivechet v utan af Gud, od) ben Sfwevhet
fom dr, bon dr férordnad of Gub. Derfdre, bo [ig
fatter emot dfwweebeten, Dan fatter fig emot Suds
forovbnanbe, Men be, fom fdtta fig devemot, draga
ficlfive en bom Bfwer fig. Iy be fomr wdlbet. haf=

“wd, dro ide bem till {Evdcd, fom wil gord, utan

bem, fom ila géva, Il du ide frulta fBe dfwers
beten, {8 gov det godt dr, odj dbu ffall fa_pttéla_f
horoms ty ban dv en Gups tjcnave, big tit gobo.
Men gbr du bet ondt dr, {4 md du rdbas: ty han
bax ide foarbet fovadfroes, emeban fan dy-en hams
nande @ubs tjenare att ftraffa honom fow illa gov.

2. Fdv Muderfatare.,

o ftom, 13 1. Dwav od) cn wavre ffwerbeten,
fom bdgfta wdltet Hafwer, underddnig. L
1 etr, 27 13, 14, Waver all menftlig ord=
ning unvergifne, fdr Derrans fRull, ehwad vet dv
fonungen, fafom Sfwceherrve, eller bdfdingarna, faz
?zm ve ber af honom fd'nrbe ﬁro,[iugcrmngéman til
raff, mon bem till pris fom wil gora.. .
ﬁl’ im, 2 1, 2.p Qag férmanar, att 3 Hdlen
bdner, -dfallan, forbéner od tad[&gg(fct for alla men=
niftor; fov Fonungar ody for alla bem, fom i Sfwer:
pets ftalle dro: pd det wi md fova en lugn o

Ttilfa [efnad, § afl gubsfruttan o drlighet.

Wateh, 2o 21, - Gifiver Fojfaren, bet feifaven
tillbéver, od) Gudi bdet Gudi tillhdrer, L

.3, Fov Rdcare i farfamlingen.
1 Tim, 8 2.-4, @n biffop tillhrer alt wava

oftrafitig, watfam, wis, ovbningsman, gdftfei, fBid:
lit}; ﬂtg'unbmvifa':, ictc’ brinfare, ide wdtdfam, ide

‘fnifen eftcr nestig winnings utan foglig, fridfam,.
oegennyttig, bem fitt Lud wg( fovefide, od) fina bawn.

paller 1 [ydnad, med all wdrdighet, . .
Z @i 1: 9. Honom tilthdrcy “att wava faft €

. ben. fanna: trodldra, bwilfen ban férveftdda bor,
_bet ban md fRiclig wara, bdde att fdrmana mebd-

pelfofam (arbom, och att weberldaga bem, fom . bers
emot faga. .
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‘Gorutan besfa, HlGora Efwen’ prediocmbetet, i

- .-gemen, eftexfdlfande fovefErifter of Gubs orh:
+ g gim2: 150 Beflita® big, aft utéfwa’ bitt

. umbete infér Gud, fafom ‘en rvattPaffens arbetare,

. bwitlen, meb fredadt fqmmte,‘t&t;‘ytbc(a'c fannin:

geng oxd. o , .

1 Zim, 6: 11, 12. Winnldgg bdig om rattfin:
bighet, : , ; .
‘9‘7 t Tim, 4: 13 -16, MWar en efterfon for bde
trogna, i orb, i omadnge, i dcle?,"{ nit, i tvobet,
{ bjectats ronbet. Haf alt pppd dig fielf, o) nppd

. nighet, gubaPtighet, trobet, Edrlet, tdlamod, faftmo:

. ldran, Frambirba deruti. Ly ndr bu .betta gor
~ frdtfar bu big fielf, oy bem, fom bdig bHiva. :

- 1 Petr, 6 13, Prefterna, fom dro ibland
cber, formanar jog: Fober Subs biord, fOIT.l ¢her an:
[8etrodd . dr, o) whrber honom, icte af tiwvdng, utan

- willigt: ide for nesdlig minnin?, utan of tienftffc:

- digt bjertas “ide féfom ferrar 5

wer férfamlingarne,

' utan fafom fatte bjorden till efterfyner.

4. For Sihdrare

@br. 13: 7.' Fanker pd edra dvate, be ebex

. Gubd ord fagt hafiva, oy efterfoljer devas tro. .-

- @be, 13: 17, TWarer edbra (drare hdrfamme,

“od) [yder bem; ty be wata -Bfwer ebva [iatar, f&fom

be bir r&!encz)ﬁap glra fPola: pd bet he md gora det
mz? frdjd, ody icte med fuckans fy bdetta & eder ide
nyttigt, . . . o
o Gae, dr 22 Gdrer efter orbef, ody hdrer bet

.. ide allenaft; ty b& bedragen S eber fietfioa.

~ Som, 2 13, Jde dvo be  vttfdrdige infdr

" Qut, fom lagen bdra, utan be, fom lagen cfterfef:

- -wa, fBola rdttfdrbige f_ﬁr!(qraé.

e

&, §dr gifta Dan.

.€ph. 6: 28, - T mdn, d(ffer cdbra buftrur, f3-
fom od .Ghriftus Dafiwer - &([Eat- forfamlingen, od)
utgifit fig fjelf for Henne, O :

B, 23, 29, WMdinnerna bdva dlffa fina Huftruie,
fdfom fina.egna Froppar. -Den fin buftry dlffar,
‘ban dlftar fig fielf.  Ingen- bafroer ndgonfin batat

. [itt eget’ T5tt, utan bellre.ndrer od) rdvbar’ det,
fifom ok Herven forfamtingen. -+ . LS

1 Per. 3 70§ mdn, bor ndr cbra Huftvur

med fornuft, od) bewifer bdet fivagare quinliga F3: -
- net &ra, fdfom. bem, f)mi!!t;@brc:mibat wingar dxo -

MU Uffend mdb. S, o e
e ol 307719, ft[(%n,"g(ﬁgl‘.ibt& Dbufiruy, od
Soate ide ittee omof bem, " LT

e L riha
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— 294, -
6. Fde gifta Qwinnor,

. @ph. 5: a2—2a, Huftrurna ware fina mén
unbdeegifita, fdfom Horvanoms ty mannen dr quoins
nand bufroud, fifom od Ghriftus dr forfamlingens
hufivud, Sdfom fovfamlingen de Ghrifto unbdee:
giftoen,. fd bbra od Huftrurna wara jina mdn un:
bergifna uti aflt. o - -

Tit, 2: 49, 6. Huftrurna bora diffa fina mdn -
odj fina Darm, twara fedige, EyfPa, budattiga, wwdls
williga ody fina -mdn unbdergifna, pd det Gudé ord
ide md fmdvabdt wacba.

‘1 Petr, 31 3, 4, Deras prydrad tvare ide
ben utwdrted fler, utan bjcrtats fordolba menniffa,-
en fabtinodig” o) ftilla anbed ofdcftdlldba wdfende,
foem drv bigt abtadt infoc Gud, ) :

7. §or Foraldrar. Y

. & 33: 19. Gn faber {Pall underwifa barnen
om Gubs fanning. N -
Coh. 6 a, I faber! bemdter icte cdbra Harn
med bitterhet, utan - uppfober dem mcd  underwis:

.ning od) Herrans formaning.

Orbfpe. 18:. 18, Aga bin fon, medan ndgot
bopp dr. :

8. -§ir Bawn.

Crh. 6: 2, 3, PHedbra bdin fader od) bin mo:
ber, aft dig ‘md& wdl gd, of du_md fdnge lefroa
pa jorben. - ’ :

Gof, 3: 20, S barn, warer edbra fivdldrar
lpbige i allt, ty betta dc m&lbc?ag[igt for Herran,
© Orbipe, 232 235, B4t bin faber o) bin mober.
glddja fig. ; .

o — 19 1% Gn owid fon dr fin faberd forg.
. .= 1 8 Cpd bin fadexd tufton, od) fovafta
icke bin mobers bubd. . : S

9. For Pusfader o Matmddrar.
Got,a: 1. G bervar! bwad vdtt ody billigt
dr, bet gbver ebra tjenave, .wetande att od I baf=
wen en Herra § himmelen. .
Rue, 10; 7, Acbetaven dr fin (3n’ yodrd.
3 s WWef 94 14.&, ?Ju fPall icte fdchilla (Snen
v ben, fom torftig ody fattiy dr. .
Sa,c. 6: a. €, arbetarend. @n, den I fivika

- ligen fdrhdilen, vopar dfwev cber

10. Gdr Tjenftefoll.
®ph. 8 s—8. I tienare, mage't thra beeray
{ybige, -meb alming ody rwictbnab, uti biectatd upp:
vibtighets ide blott mwb dgontient, fdfom be ber
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ma bebaga menniffor, utan [&fom thx{h t;enau,
be af biectat gdra Gubs wilja: od) weter, att Had
gobt - hroar ‘o) en ‘gov, det Pall horont weberg&uas
af Hecran, ehwad ban Gr titnare eller fei, ~°°

T4 fete. 2 18, TWarer edra herrar unbztgxfn;

R

meb, wirdnad, ide allenaft be goda ody faEtmobiga,

utan od be wrangfinnabe.

_ - T2t 9, 10, Fovmana tienavena, att be dvo o -

" nd hervar unbergifne, uti allt bebaglige, icke gen: L o - —
wange, ide otrogne, utan all gob trobet pewis o ' i

an B. S
T i’yﬁr llngbnm.

Pred, 1% _‘s. Tt ph bin 6!0pau 'i bin J‘ U L l/i L A P P

ungbom.
-1 Petr, 6:5, 6. F ungc, mwarer be dtdre une .
dergifne, ifldber eber ddmjubheten, ty Gubdb {tée : of

emot be hdgfardiga, men de Sdmjula gifrver Han ndd.
" borupr. a: 93, ‘ Egar?;_or allt annat bewara
itt bjecta, ty derutaf gdr lifwet, - ‘

v f_"i :; m. Smm [on' om ul!getnmgéman !octa . , . C A' D M U S’
ig, 01: ¢

fon- od upp[tdra. 2 ‘
£2. it alls Rewifor. | Littaste Sattet att 1ara Barn Lifisa;

Rom, 13: 9. H#(Ra bin ndfta, fafom big fTietf.
T tRatth, 7: 13, UUE bet I wilfen, att menm_
. florna ffola gdra cber, bet gérer § oct bem,

Rom. ' 11; 9, 10, 12, 13, 18, Rdclefen ware . .
utan  {rymtan. Warer mot hvarannan wdlwile i
lige, uti btnbtt(lg ticlef. Warer glabe i boppet: b
‘thlige § bebrdfwelfe; § bonen beftanbige. G(dbjens
med bem, fom glade dro, od) grdter mieb dem, fom
- grdta. Om mdiligt dr, od) & mydet Et(! eher fidc,
bafrat: feid mcb alla. mmmftot. R )

......

@mab mmmftan f&t, bet fRalt ' elles

‘ﬂae ch: od; e rn fyfita fEBtct,
¢ alt wdt, ebmab oﬁ mdter, .

‘' Link6ping, 1819}
PETRE och ABRAHAMSSON.
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ErinraN.

}Jﬁnge har man insett det otjenliga i det

fordom Lrukliga, allmint kiinda, sittet att
lira Barn lisa, Ty knappt hade Barnet
begynt lira 4 och B, forrin det redan
Jedsnadt; och den atsmak det siraxti bae.
jan fattade for detta gdromél varade ofta

hela dess barndomstid, samt hade ett -

skadligt inflytande pi allt, hvad det se.
dan borde lira,

Man har derfdre 1 sednare tider varit
betdnkt pi att gbra denna undervisning si
angenim, som mojligt. Till den indan
hatva minge med bokstifverne forenat
smi kopparstick och gifvit dem, i form
af Kort, till leksaker &t Barnen,

Men dels hafva desse kopparstick for.
utsatt kunskaper och en férstindsmognad,
som Barnen dnpu icke kunnat iiga; dels
hafva de varit mindre vil valde, Till
exempel mi anféras: en flygande Orm el.
Yer Drake, Llephant, Oikrog, o. s, v, Det
forsta ett diktadt djur, som ej finnes i
paturen; det andra ett djur, som Barnet
alldrig sett; det tredje ett stille, som det
alldrig borde se, — Stdrsta bristen i dessa
slags forsdk ar likvil, att de icke befor.
dra hufvadindamilet. Barnets uppmirk-
samhet fister sig naturligtvis mera pi fi
gurerne, in pi bokstifverne, hvilkas kiin-
nedom likafullt blifver ett sirskildt garo.
mal; hvaraf det ledsamma snavare Oked

Julklapp av Cadmus 1819
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sn minskds genom jamnforclsen med det
angenimare,

Hir uppgifves derfére nu ett nytt och
sedan forsokt sitt. Det bar ingen af de
f&')tegﬁendes oldgenheter; men flera f(:rde..
Jar. Man kan ock begynna dermed langt
tidigare &n annars, eller d& redon, nip

. Barnet borjar tala, utan att derfore ifor-

tid plaga det med statning och ldsning i
bok, Snarare tillstyrkes, att med den.
samma en lingre tid uppskjuta, Men blott
i den spidaste barndomen knnna dessa
slags lekar roa: vid den alder, d: las-
ningen bor begynnas, passa deicke mera,
Man kan ju si gerna lita Barnet lira
kinna och leka med de bir fbreslagne
Kort, som mcd hjertery kldfoer och spa-
der, helst ocksi en annan fordel birmed
forenas genom den anledning man kan fi
till nytiga ssmtal med Barnen, Bbrjan
gores ock hirigenom af sig sjelf till. den
eljest svdra och alldeles icke: pdjsamma
hokstafskinnedomen, Nirman sedan shall
hegynna med boksgﬁ[vernas sirskildta kin.
nedom, samt stafning och ldsning i bok,
si ser barnet radan, hvartill bokstafskin.
nedomen duger, och har mindre svirig.
heter att dfvervinna,

De Latinska bokstifvernas storre tyd.
lighet och littheten att af dem igenkinna
de Svenska har varit orsaken, -hvarfore
de heldre blitvit valde till Korten,
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JULKLAPP
af ‘

Cadimur,

S,

Firsta Undervisningen,

Mm gifver ett Barn, som begyaner
tala, ett Korty t, ex, det, pihvilket stir:
Pappa, och siger dervid med en fbriro.
endes miin: s¢ idr, min pin, shail du f8
s¢ Parpra, —— Barnet vill kauske ej tro
dst — Ni, 8 gd och friga din Maiima
(din  QGouvernantey, &c.) — Nir dd mam.
ma och alla andra, som {& se Kortet, Vie
sa PArra, s misie detta forefalla Barnet
underligt, — Men skullé du icke octsd vills
Jja se Maumas frigar di Modren? -

_PDa dr mamma? — Ja, men hir ir och

58 Mamma, — Férsta dagen skall Barnet
icke underlita att visa sitt Pappa och sitt
Mamma for alla, — Man fortfar sedan awe
gifva det andra Kort, ett i sénder, och
siger dervid, hvad som-stir derpd, .samt,
liter Barnet siga det efter, Man fir all-
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idfig gifva det nigot nytt Kgrt, férriin

idet vil igenkinner och dtskiljer dem, det
‘redan har, ejhcller ndgot, som det icke
skulle kunna f8rstd. — No blir den lilla
Pappeasken nddvindig, pd det de smi
‘vackra Korten, som kunna tala, ej mi
ikomma borrt, Inom nigra veckor har
i‘;man gifvit Bornet alla de Kort, som hora
:till forsta Leken, och det skall sikert
kiinna dem.

Man bér framfor allt zkia sig, att ej
‘af Barnet fordra nigon trigen sysselsitt

. ning , eller géra Kortens lisning till en

iskyldighet. Det bor icke anse dessa smi
‘Kort annoriunda, dn sdsom sin fdrnimsta
Ackssk 3 och for att géra’ 5gaqdé¢' deraf si
:%mycket dyrbarare, bor alltid mistningen
iaf Korten vara det storsta straff . Barnet
.%kan hafva att frukta for, '

' Korten bora siledes sparsamt . gifvas
f?-fbrﬁdskar, och bdr Dblott s& laga, att det
falltid blifver for Barnet ett nje att leka

S
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mied sind Kort, Man skall ock ufan olj.
genhet kunna lita en vecka och vil mera
forbigd, utan att Barnet ser Korten, Min.
net, Hggadt ab nbjet, skell sedan 1att Ster.
vickas; deremot skulle ledsnaden snart
forderfva alltsammans, — Utveklingen af )
Forstindsformgenheterne kan,  likasom
kroppskrafternas tillvixt, tila afbrott,

Det vore Iitt att vinja Barnet vid ,
Gtt icke hilla Korten annorlunda in ritt
upp; men for Barnet'dr det likgiltigt, hu.

“ru det hiller dem; man kan lata det lisa

dem s vil upp- och nedvinda, som pi sidan,

Andra Undervisningen,

Sedan Barnet vil kan alla de Kort,
som innehilla hela ord, och sm3 menin.
gar, begynner man gifva det dem med
Bokstifver. Barnet, som nu af de f('irxl"a
Korten, redan kiinner figurerna ser ns.
got kiindt féremfl, och kan vara roadt z;f
att hora och lira dess namn, ancxn&
vid den vanliga bérjan med Alfabetets 14
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rande farst, ett Barn alldrig kan ipseé pga
gnn orsak, bvarfor det skall lﬁﬁ;‘aﬂsig namn
pi fizurer, som siga ingen ting, kan icke
Kinin odgot-ndje deraf eller: finng: nigot
intresse derd,

Man behdfver ef fista sig vid' nigod
viss- ordning {6r Boksrats-Kortens framgif.
vande; utan ken man borja likasdvil med
# eller 1, som med a och b Det skall
ofta-hindas-att férst Barnet fir se étt Bok-
stafsko-t, det genast gifver det namn af
nigot bland dem, som innebilla orden och
det redan kan, emedan Barnet tagit sitt
miitke af nigot-tecken pd bokstifven , som
na straxt faller i Ggonen, . Mett.detia ska-
dv allsintety, utan rittas 1itt genom an.
stitd ~jemforelse och bokstafven, hvars
vigmn man- nu siger fér Barnet, e destd
fors kind. Mest alla véra - barndomskun.
skaper maste blott genom ritéelsec  omsi
der blifva, hvad d¢ bdra vara,

)

v Anmdrtaing, .
Korten 'bira klistras pi nigorlunda
stadigt papp eller pi swd- bridhppar, " pd
det de ej i kuona vikas, - Pirdigtgjore
da Bort finuas dfven, .
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Du har lart hvad som menas med sjelf-
ljudande och medljudande bokstafver (vokaler'
och konsonanter). Men vet du afven hvad som
menas med diftonger? Sadana aro ae (eller =)
och oe (eller &), hvilka 13ta som e. '

21. Mridgarden.

Se har ar en #istel och der en lifkoja. Tis-
teln vaxte icke upp fran lofkojans frs, icke hell-

er lsfkojan frén tistelns fré; — nej, blomman
och tisteln vixte upp hvardera frin sitt eget
slags fro.

Just p4 samma siatt ar det med hvad vi
saga och gora. ' .

Om du utsér ett elakt ord, genom att gif-
va en gosse Oknamn, si vixer det upp igen;
ty han skall gifva dig knamn tillbaka. Och
om du utsir en elak handling, genom att till-
dela honom ett slag, sa skall det uppvaxa till
en gerning af samma art, ty han skall sanno-
likt sla till dig igen.

Men om du utsir ett godt ord, si skall
det vaxa upp till ett annat godt ord; och om
du utsir en god gerning, skall du sannolikt f5
en god gerning tillbaka.

Der har du nu fatt lara dig en nyttig lexa
af tisteln och lsfkojan.

Siljestroms ldsebok, ldsovningar
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22, Linier och Figuver,
Fbljande bendmningar mdfte du Idva dig:

Semnlipande eller paraﬂela( linter

L\ =

Spetfig wintel

Rt winkel Frubbig wintel
Lrefiding Dwadrat Girtel |,
eller triangel
DOwal Spiral

23, Gifter.,
9t eller brick aldrig ndgonting, utan att weta
poad det dr.  Pdanga menniffor Hafwa omfonumit,

emedan de ¢f fBljt denna vegel.
Gn gofp gicf fov att famla dtliga fwampar.
Yan it en, fom han trodde teava af vdtta fovtenm,

Siljestroms ldsebok, ldsovningar
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96 Férnamn.

Abolf.  Anna,  Vengt, Berta, Gl
Gecilr, Dag. Davida. Grif. Ghbn. Folfe,
aride. Gumar. Gerda.  Helge.  Helga,
Quar.  Jugeborg,  Jafob,  Sulia. -

Snut. Kavin. Lennart.  Lovifa. Mag=
balena. Marte. Nove. Nowa. Olof. Olga.
Pl Panling. Rolf. Rofa. Sven. Sven.
Lor. Tyva. UIR. Ulvita, Vilhelm. BValborg,
Yugue.  Yrfa. Afe.  Aslog. Osten. Oba.

97  Sjalfljuds~ och medljudstecknen.

Sjalfljudstecknen 4ro:

1

a et 0, 1wy 4 & b,
A 0, U, A dro teden fir de Darda ody
e, 1, ¥, a4, O fir te wjufa {jdlfuden.
Medljudstecknen 5:’0:
bLedfeb it Lmuny,
@) v, 8 t v

Rodhes ldsebok, ovningar
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Erinran till liraren.

Den egentliga skriflise-undervisningen inledes genom
vissa fyrberedande Gfningar.

Firberedande skrif-tfningar. Barnen lokaliseras pi
sina skiffertaflor, s8 att de veta hvad som menas med “till
venster®, “till hdéger¥, “pi midten* af taflan o. 8. v.; liiras
att uppfatta (med Bgat) och afteckna (ned handen) “lodrita®,
syigriita® och “sneda linier* (sid. 1): “hirstreck* och “grund-
streck® af olika storlek och riktning, iifvensom “bdjda linier*
(sid. 2). Slutligen indfvas det lilla skrifstils-alfabetets grund-
former: “lag“, -hog* och “under-stapel*; “lig underbijd“,
“hég underbsjd®, “ofverbsjd< och “dubbelbsjd stapel® samt
“dubbelbdjd stapel med dgla“; “tfverskuren¥, “underskuren®
och “dubbelskuren stapel‘; “oval®, “vensterbdjd“ och “higer-
bojd ovalbige® (sid. 3). :

Firberedande lise-Gfningar. Barnen &fvas ati upp-
fatta (med orat) och Atergifva (med talorganet) de siirskilta
delar, hvaraf det sammanhingande talet bestdr (satser, ord,
stafvelser, sprikljud). Om bokstifver eller bokstafsnamn talas
innu icke. Sprikljuden indfvas i foljande ordning: s, &, o,
w & & & 8, ¥, ¢ (icke #rr, utan det enkla sprikljud, som bok-
stafven “rS betecknar), 1, ng (det sprikljud, som hores efter
vokalen, i t. ex. ordet sing), m, n, j, v, & b, d, § (det. sprik-
ljud, som hores fore vokalen i t. ex. ordet tjur), f, sk (det
sprikljud, som hores fore vokalen i t. ex. ordet sky), s, k,p, ¢,
h. Vid dessa 8fningar utgdr man hilst frin ndgot i bild, i figur
uttryckt begrepp, leder barnet till ntsiigandet af en kort sats
derom, hvilken sats sedan uppldses i sina smidelar. Till under-
lag hiirvid kuona de i boken férekommande teckningar anviindas.

De forberedande ldse-sfningarne fortgd parallelt med
de forberedande skrif-Gfningarne. Forst sedan beggedera #iro
afslutade vidtaga:

Egentliga skrifiise-8fningar. Lilrjungen gdres beksnt

" ‘med ljudtecknen, deras betydelse, utseende och — om man si

vill — namn. Hvarje tecken (bokstaf) beskrifves (de enkla
grundformerna, af hvilka den bestdr, angifvas) och skrifves
med lilla alfabetet af skrifstilen. Ljudtecknen indfvas i f8l-
jande ordning: 1:0 tecknen ftr sjelfijuden: 3, u, o, ¢, @, &, 4,
e, y (sid. 4—7); 20 tecknen fér de medljud, som hafva egna
bof(lst'xifver, och af dessa a) de som endast g emellan grund-
linien och den med henne jemnlspande, den liga stapelns
hojd begrinsande linien: n, m, r, v (sid. 8—15), b) de som
gh emellan och Sfver dessa linier: I, ¢, 4,b,h, k (sid. 16—27).
¢) de som g& emellan och under dessalinier: g, (sid. 28—31),
d) de som gd emellan, 5fver och under dessa linier: f/, p, f
(sid. 82—87; 8:0 tecknen fir medljud, hvilka sakna egna bok-
stifver: ng, 4, sk (sid. 38—40); samt 40 tecknen for de med-
ljud. hvilka bafva mer in en egen bokstaf: ¢, ¢, s, 2, » (sid.
41-—43). I den man fBrridet af ljudtecknen tkas samman-

Sandbergs forord till Smaskolans ABC-bok
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stillas dessa till ord och satser, hvilka fsrklaras, skrifvas,
lisas. Nitr en bokstaf af skrifstilen ¥ir vitl indfvad, hinvisas,
dock blott i férbigdende, till motavarande bokstaf af tryckstilen.
Det stora alfabetet af skrifstilen inliires, och dess snviindning for-
klaras (sid. 44—48).

Hirefter gtras barnen si sméningom bekanta dels med
de sprikliga egenheter, bruk och undantag, enligt hvilka ett
och samma sprékljud tecknas p4 flera olika, trin den allmiinna
regeln (“ett eget tecken for hvarje enkelt sprikljud+) afvikande
siitt, dels med ordens uppdelning (sid. 49—59).

Slutligen inliires (genom jemftrelse med skrifstilen, an-
viindoing af 18sa bokstiifver, lasning ur boken, afskrifuing af
de tryckta lisestyckena, o. s. v.) tryckstilen, forst latinsk,
8. k. antiqua och sedan vanlig svensk, s. k. fraktur,

Vid de egentliga lisestyckena iir det af hogsta vigt att
afse icke blott siikerhet i den mera mekaniska delen afinnan-
liisningen, utan ifven uppfatining af och redogirelse fir det
lista. Sammanhanget mellan dtskilliga af lisestygkena (t. ex.
sid. 55—69, 66—68 m. fl.) fir icke firbises. De mindre upp-
delningarne #ro gjorda till littnad f&r liirarens sakliga be-
handling af stycket.

Der eun vignett Atfoljer ldsestycket bsr denna forklaras,
innan lisningen sker. De hiir och hvar férekommande frigor
och uppmaningar efter de egentliga ldsestyckena iiro afsedda
att gifva anledning till nyttig sjelfverksamhbet hos barnet under
litrarens ledning. :

En utforlig anvisning for shittet att forfara enligt ofvan
antydda metod samt for anvindningen af deona ABC-bok,
finnes i 3:e hiiftet af "Smai-Skolan”.

Sedan en ny upplaga af férevarande ABC-bok, inom en
jemfUrelsevis mycket kort tid, blifvit behiflig, har jag ansett
detta ssom i nigon mén vittnande ow ett viixande fortroende
till den metod, i 8fverensstimmelse med hvilken boken blifyit
utarbetad. Men jag har ock ansett det innebiira en forbindelse
for mig, att vid denna nya upplaga i méjligaste matto stilla
mig 1ill efterriittelse de upplysningar och rid, som erfarne

edagoger i sakens intresse meddelat. Detta iir anledningen
Evarf&re dennsa 2:a upplaga af “Smiskolans ABC-bok* blifvit
i vissa delar omarbetad och visendtligen tillgkt.

Eniir man i allmiinhet ansdg det vara en bristil:a upp-
lagan, att den innehdll s& f& lisestycken med tryckstil, har
jag nu sékt fylla denna lucka; varandes jag dervid shirskilt
tack gkyldig Seminarii-Rektor Steinmeiz for flera virderika
bidrag. Kan boken i dess nuvarande omfing anses varahvad
den,-bland annat, syftat att blifva, neml. en limplig forbere-
delse till “Lusebok for Folkskolan“, di ir ock en viisendtlig
del af dess iindamil vunnen. .

Firfattaren.
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Fioveliggande ldfebot for fmfftolan dr utarbetad efter
fleve in= ody utIanbffa Fillov, e firfta lifedfningorna dvo
uppftdlda efter ben {& fallobe Goltzfdita fPrif-(ifentetoden, men

funna od anwinbdag wid den woanliga fudntetoden ifivenfom °

wid den gamla bofftafweringdmetoden,

Medljudben dvo fivft ovdbnade efter littheten att uttala
bent.  DE berad beteduing med ftova bolftdfwer jlall inlivas,
hafwa bde blifwit ovdbnade {d, ait de littave forft §& fivifwas,
feban be fwdrare.

3 ldfebolen fdrefomma enbaft fammanfingande fiyden,
emedan fatfer, jammanftdlida blott fiv de ord od) ordformers
{tull, fom t dem fdvefonuna, endajt funna fiv enfort ftund fangsla
barnens upmuurffum()et od) Intt medfova tantfpriddhet.

Hurn man dn fedan gdv Hll wéga, bdra bod, tnnan de
egentlign ldfedfuingavna  bbvja, livjungarne Bfiwas i att vent
od) tydligt wuttala forft fielf- feban mebljuben. Unbev det
besfa dfningar forfiggd, fmberebee ben egentlign {ivifningen
berigenont, att bavnen fd ffrt wa bolftdfwernad grundformer
efter Livaveng fovffrifning pd fwarta taffan.

Hfwen om botftafweringdmetodben foI;eG tunna life- od
{fvifsfningar med Gwavandbva forbindas pd bet {itt, att Hiwarje
Dotftaf, fom Dblifwit fovewifad, od) de ftofielfer odf ord, jom
blifivit ldfta, of bavnen feban flvifivag,

De ord, fwiltad betybelfe ¢f ligger dfiwer bavnens fatts
ningdformdga, biva alltid of ldvaven enfelt o) Rftadligt for-
flavas.

Fullftindig omvisning fovr {ittet att forfara enligt de
hdv ofian omtalba metobevna v under bearbetning od) ffall,
f& fnavt tiden tilliter, utfomma,

Stodholm, tindt Hod ¥. Holmberg & Comp. 1808,
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@ 4,044, 64 0 4.
Q & 0 U & ¢ I 0, Y.

Mevljuven, Ord med dppua ftafwelfer.

72 M, Ma, Ma, mo, mu, mi, em, my,
im, dm. |

2 m, ne, ni, ny, an, an, on, in, nu, nd.
a-na, ny-a, ni-o, ma-na, me-na,
ma-la.

/1, lo, lu, 14 L, al, 81, ol yI le.
1-la, mé-la, li-na, ma-la, la-ma,
le-na, la-na.

¢ r, ra, rd, ro, ru, ir, ir, er, yr, ro.
o-ra, &-ra, ri-a, ro-ra, mu-ra,
ra-na, le-ra, my-ra, ra-ma, ro-a,

ru-na.
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10
i L 7 I-dog, I-a, I-da, Lsig, Is-
bit, Il-bud.
jo J. / Jag, Ja-ga, Ju-li, Ji-sa,
Jub-la, Jorda.

h. H 7 Ha-la, Huka, Ho-ta, Ha-

la, He-lig.

k. K. Ka-pa, Ko-sa, Ka-ta, Ko-
ka, Ka-las, Kar-da.

v. V. @WVe—mod, Vis-het, Vir-dig,
Var-ta, Vi-dur, Vil-vis.

u U % U-ti, Ur, Ut-it, Ut-ds, Ur-
val, Ut-hus, Ut-rop.

y. Y. y Y-la, Y-ra, 'Y-ta, Yr-fa,
Yt-lig, Yr-het.

d. D. & Du-ga, Du-ka, Dy-lik, Di-

lig, Dag-lig, Dyr-het.
e. E & E-mot, E-vig, E-lak, En-
béar, Ek-ved, En-vis,

Kastmans ldsebok, alfabet och ldsévningar

184

Bilaga 8 d

11

A,BD,E,FGHIJKILMN,

Q[l) %J Q) @) %’ @) ®) 3’ R 80) w}g})
0,P,R, S, T,U,V,W,Y,A,A,O.

1" "

O,%,%,S,%,1,%B, 98, %, 9,97, O.
a’) b) d) e? f) g? h) i) j) k) 1) m) n? O)
o, b, D¢ f 601 1'1 L Lmuno,

- o] [T )
p,r, 8 ¢t u v, W,-Yy, 3 &, 0.
o

pv, 8t b Wy, 4 8 6

Tre-ftajiwiga ord med enfln, Sppua eller flutna fafwelfer.

A-visa, Wbe-lig, A-po-tek, Nv-ig-et.
Bifupa, Bok-pa-ket, Bedy-va, Bak-ga-ta.
Dali-ga, Del-tazqa, Dod-lig-het, DugeLig-het.
EAvig-het, E-mot-se, C-laf-het, En-vi-sa.
Fa-talig, Fov-bi-fe, For-farlig, Fog-lig-het.
Gude-lig, God-mo-dig, Gud-li-fa, Gas-la-ga.
Hus-a-ga, Hav-y-va, Hus-for-hor, Hig-los-het,
Qadfa, I-delig, 38-gada, - I-dog-het,
Je-ho-va, Jedfut, Ju-de-hus, Jul-fa-las.
RKaspictal, Karafin, Kodeva, Ku-bif-fot,
Li-ne-al, Qi-fa-dan, Li-se-bok, Lagren-lig.

Ma-fa-l58, Ma-ga-sin, Me-nig-het, Mi-ne-ral.

Kastmans ldsebok, alfabet och ldsévningar
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