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Tuppen 

Bilden av en tupp var sedan gammalt ABC-bokens kännemärke. 
Tuppen vakade över ordning och flit och kunde även vätpa ( !) ett 
ä~g. till belöning åt den flitige. Vinjettbilden med tuppfäktningen 
far Illustrera den maktkamp som ABC-boksförfattarna bedrev om 
vem som skrivit den bästa ABC-boken. 

Avslutningsbilden med hönsfamiljen får här symbolisera hem
undervisningens starka ställning. 

Illustrationerna från ABC-böcker i det följande är ett försök att 
levandegöra bilden av 1800-talets syn på läsinlärning och de första 
texter som kunde möta barnet. Bilderna är kopior av orginal. 
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Förord 

Barns förmåga att lösa konflikter har alltid fascinerat mig. Barn 
vet oftast var gränsen går då de inte längre kan genomdriva sin 
vilja utan måste kompromissa för att inte leken ska ta slut. Den 
lyhördheten är sällsynt hos vuxna, som i stället kämpar till the 
bitter end för sin sak. Det hände t.ex. i debatten om läsinlärning 
och orsaker tilllässvårigheter under 1900-talets slut, då debattörer
na kunde ta heder och ära av varandra 

Ä ven små barns förmåga att lära sig det de vill lära sig och 
strunta i annat är fascinerande. "Det har jag lärt mig själv" är ett 
vanligt svar på frågan om vem som lärt dem läsa. 

Mina erfarenheter av barn och undervisning har fört mig in på 
studier av 1800-talets läsproblem. Hur gick det till förr? 

Gruppen "Pedagoghistoria och tolkningsteori" vid Lärarhög
skolan med professor Per-Johan Ödman som ledare blev den ve
tenskapliga avstampen och resulterade i uppsatsen "Småskolesta
diet i Stockholm". Efter ytterligare forskning om kvinnliga lärare 
gav Föreningen för svensk undervisningshistoria ut min bok 
"Folkskollärarinnor i Stockholm" med docent Stig G. Nordström 
som redaktör och granskare av materialet. 

Mitt intresse för att fortsätta studierna om Stockholms skolor, 
lärare och läsmetoder var väckt. Till min hjälp med denna studie 
har jag haft personer som välvilligt lyssnat på mina tankar och 
frågeställningar, uppmuntrat och kritiserat i lagom doser. Detta 
gäller främst min handledare professor Agneta Linne. Ä ven pro
fessor Per-Johan Ödman har läst och givit viktiga synpunkter på 
arbetet. Agneta Linne har följt min forskning från ämnesvalet till 
slutredigeringen av manuskriptet. Hennes stora kunnighet har vi
sat sig både i diskussioner om forskningsperspektiv och material 
och i förmåga att kunna se väsentligheter i arbetet. Trägen möda 
har hon lagt ner på redigering av texten i slutskedet. Tack! Men 
utan det stöd jag fått av min sambo Arne Jansson hade denna 
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studie ändå inte blivit av. Arne har alltid läst, kritiserat och upp
muntrat. Diskussioner under promenader om nuet och om gamla 
tider har lett till ständigt nya infallsvinklar och ideer. 

Ett stort tack till alla som bidragit till att "ABC-boken berättar'' 
blivit färdigställd! Tack även till Föreningen för svensk under
visningshistoria, som beslutat att min licentiatuppsats skall ingå i 
serien Årsböcker i svensk undervisningshistoria. 

Stockholm i april 2002 

Karin Wilmenius 
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l . Syfte, metod och uppläggning 
av studien 

Utgångspunkt för studien och definitioner av läskunskap 
och läsmetoder 

Under min verksamhet som lärare har jag fått erfara hur gängse 
metoder att lära barn läsa har växlat. Vissa perioder har diskus
sionerna om metoder varit häftiga, andra perioder har mycket litet 
sagts. Ä ven vid mina studier av Stockholms kvinnliga folkskole
seminarium under 1800- och 1900-talen har jag märkt att intresset 
för läsmetodik växlat starkt. Detta har väckt mitt intresse för att gå 
djupare in i frågan om vad som påverkat utvecklingen av kunskap 
om och metodik i läsinlärning. 

I detta arbete beskrivs olika sätt att lära barn läsa under en peri
od av drygt hundra år. För att få veta något om hur det gick till 
när barn skulle lära sig läsa i slutet av 1700-talet och på 1800-talet, 
är de ABC-böcker som skrevs denna tid en bra ingång. Studiet av 
dessa ABC-böcker visar mycket snart att läskunskap och läsme
toder skilde sig avsevärt från dagens krav på läskunskap och 
dagens läsinlämingsmetoder. I äldre tider talades om utantilläs
ning och innantilläsning - med eller utan förståelse. Barnet kunde 
då sägas vara läskunnigt om det kunde rabbla delar av katekesen 
eller om det kunde stava sig igenom ett stycke i katekesen utan att 
förstå vad de läste. Så låga krav har vi inte nu. Målet för läsinlär
ningen är i stället att kunna läsa en text kritiskt och kunna bearbe
ta innehållet kreativt. En av dagens läsforskare, Kerstin Domin
covic utgår från att all utveckling av barnets förmåga att läsa sker 
i samspel med miljön.1 Hon diskuterar läsutvecklingsfaser utifrån 
modem forskning.2 

De läsmetoder som användes förr var bokstavering, ljudmetod 
och ordbildmetod.3 Bokstavering eller stavningsmetoden använ
des redan under 1600-talet då de första läseböckerna på svenska 
trycktes i Sverige. De innehöll alfabetets bokstäver, stora och 
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små, i latinsk stil, frakturstil och ibland även runskrift. De använ
des på följande sätt: först lär sig barnet bokstävernas namn, där
efter läser läraren två bokstäver och sedan den stavelse de bildar 
tillsammans. Barnet säger efter. Ex. b, a, ba, k, a ka etc. Efter att 
ha gått igenom alla alfabetets bokstäver och läst samman enkla 
stavelser, läses längre stavelser och hela ord. I en del fall lärdes 
stora bokstäver först med latinsk stil och frakturstil. Därefter 
lärdes de små bokstäverna. Någon gång förekom även en bland
ning av stora och små bokstäver med olika stilarter i samma ord. 4 

Texterna, som man så småningom började läsa, innehöll kristna 
budskap, ofta hämtade ur katekesen. En del texter var utdrag ur 
tyska läseböcker. 

Ljudmetoder skiljer sig främst från bokstaveringen, genom att 
bokstävernas namn ej lärs utan endast deras ljud. s Tyska pedago
ger använde olika varianter av ljudmetoder, vilka också kopiera
des av svenska pedagoger. Den tyske pedagogen Oliver menade, 
att ett kort e-ljud skulle uttalas i samband med konsonanter, så
som be', te', ke' etc. Barnet lärde sig parallellt att uppfatta olika 
ljud. Intresset för läsning väcktes genom bilder av bekanta före
mål som barnen fick benämna och därefter lyssna ut ljuden ana
lytiskt. Självljuden (vokaler) lärdes samt medljud (konsonanter) 
tillsammans med ett självljud. När barnet behärskade alla ljuden 
vidtog skrivning av bokstäver och ord som de också läste, (läs
skrivmetoden). Skriv-läsemetoden gick till på liknande sätt men 
barnen lärde sig då först att skriva bokstäverna och därefter lärdes 
ljuden in. 

Läsinlärning med ordbildmetoden och normalordsmetoden ut
går från hela ord eller meningar.6 Man pratar om bilder och de 
ord som bilderna betecknar. Läraren uttalar sakta ordet, och påpe
kar likheter och olikheter i de tryckta orden. Barnet får samtidigt 
lära sig betydelsen av ordet, hur det sägs och hur det skrivs. 
Normalordsmetoden innebar att läraren utgick från ett antal ord 
som var bekanta för barnen och som tillsammans kunde innehålla 
alla bokstäver. 

Det ansågs av somliga mer korrekt att kalla bokstavering och 
ljudmetoder för olika tekniker för sammanläsning av bokstäver 
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till stavelser och ord.7 Utan att direkt nämna ordet metodik eller 
pedagogik talar man om helheten i konsten att lära ut läskunskap. 
I den inbegripes då samspelet mellan barn och lärare, lusten att 
lära, barnets fysiska och psykiska utveckling, omgivningen etc.8 

I slutet av 1800-talet ökade intresset för samspelet med barnet och 
betydelsen av barnets intresse för läsning.9 

Det synsättet har närmat sig till vad dagens läsforskare anser 
som viktigt, nämligen barnets samspel med miljön då det lär sig 
läsa samt vikten av att väcka barnens intresse för att lära sig läsa. 
Många av dagens läsforskare har däremot svårt att se att någon 
metod har företräde framför någon annan, mycket beroende på 
svårigheten att mäta effekten av undervisningen. 10 Lundberg 
menar dock att avkodningsinriktade metoder ger bättre resultat än 
meningsinriktade. 11 

Problemformulering och arbetssätt 

Studien kallas "ABC-boken berättar", men hur skajag få ABC-bo
ken att tala och hur ska jag tolka det som den då kan avslöja om 
författaren, läsmetoder, tidens tänkesätt om läsning, kunskaps
krav och ideologi etc.? Jag kommer att jämföra ABC-böcker sins
emellan och analysera innehållet i böckerna. Andra samtida skrif
ter om läsning, metoder och kunskapskrav tolkas. Att tydliggöra 
och beskriva det mönster som framträder ur jämförelser och ana
lyser av ABC-böcker, kan sägas vara ABC-bokens budskap till 
eftervärlden genom bl.a. min tolkning. ABC-boken blev snabbt en 
bok i en viss genre med en given uppställning av bokstäver, stav
elser och ord och med mycket små variationer av dessa. 12 Denna 
genrebildning kan vara en förklaring till att författama kände sig 
bundna att följa samma uppställning medan de på ett personligare 
sätt kunde uttrycka sina åsikter i förord och i valet av texter. 

En modell 

Tidigare forskning om läsning har prioriterat studier av olika tex
ter och metoder, deras betydelse för läskunskaper hos barn samt 
metodernas utveckling under olika epoker med skilda synsätt i 
samhälletP Gunnar Kylen och Siv Fischbein har inspirerat mig 
att fundera närmare på hur samspelet mellan ABC-boksförfattaren 
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och hans miljö kan ha bidragit till den läsmetod som författaren 
utvecklat i sin bok.14 Kylen menade, att för att förstå en männi
ska och hennes handlingar, måste man i varje situation ha biolo
giska och psykologiska aspekter på personen samt sociala och 
fysiska aspekter på miljön. Dessa aspekter har enligt Kylen en 
egen struktur, dynamik och utveckling och målet styrs av viljan. 
Eftersom det inte är möjligt att synliggöra alla dessa aspekter på 
individer i fört1uten tid, återstår att studera de källor om personer
na som finns och försöka bedöma deras sanningshalt. Den fysis
ka miljön i form av bostäder, skolor etc. är lättare att studera, 
eftersom de bestått under längre tid och är begränsade till stock
holmsområdet. De sociala aspekterna är återigen svårare att stude
ra. Jag söker använda tankarna från Kylens modell i nedanståen
de samspelsmodelL I denna antas ABC-boksförfattarnas böcker 
vara resultatet av samspelet mellan författarens egna resurser, 
miljön och synen på barns förmåga. Dessutom kan finnas en 
underliggande immanent pedagogik som kan påverka författaren 
på ett omedvetet sätt. 

En samspelsmodell 

Fysisk, social och kulturell miljö 
Samhälle, kyrka, ekonomi, skola, kollegor 

r 
ABC-böcker och 

Fätfattamas läsmetoder 

Immanent pedagogik 

En grannlaga uppgift i denna studie består i att tolka hur författa
ren förhållit sig till sin miljö och till vilken syn han haft på barns 
förutsättningar när han skrev sin ABC-bok. Med utgångspunkt 

från metodiken i böckerna kan avslöjas vilka förebilder författa
ren haft, men inte hur han har gjort sitt val av metodik. Är valet 
bara en slump, eller har han haft en målmedveten vilja att använda 
just den metod han valt? Det handlar om individens personliga 
resurser och hur han använder dem i valsituationer. Kylen mena
de, att en person påverkas både av sin fysiska hälsa och kondi
tion och av psykologiska faktorer som känsla och behov, samt 
den kunskap han äger om t.ex. olika metoder. En ABC-boksför
fattare kunde t.ex. välja: 

• att följa den traditionella metodiken som var lätt att använda för 
läraren 

• att komma först med en ny metodik 
• att försöka se inlärningen och metodiken ur barnets synpunkt. 

Det upplevda behovet att anpassa sig till ABC-boksgenren kunde 
vara ett hinder att förnya metodiken. 

Den bild det samtida materialet ger uttrycker även tidens imma
nenta pedagogik. I förordet till Kontrastemas spel beskriver Per
Johan Ödman immanent pedagogik på följande sätt: "- - - alla de 
former av smygande pedagogik som våra livsbetingelser flödar 
över av. Det rör sig alltså om en i situationen inneboende pedago
gik, vilken sällan eller aldrig medvetandegörs som påverkan. "15 

Hur skiljer man på traditionell pedagogik och immanent pedago
gik? Linne beskriver tradition som så etablerade handlings- och 
föreställningsmönster att de uppfattas som självklara och bortom 
varje ifrågasättande. 16 Den immanenta pedagogiken ingriper en
ligt min mening på ett djupare psykologiskt plan där individen har 
införlivat det traditionella synsättet med sin livsföring och sina 
handlingar utan att reflektera över att något annat kunde vara möj
ligt. 

Ringborg talar å ena sidan om traditionsbunden immanent pe
dagogik som upprätthåller traditionen, samt å andra sidan om ra
dikal immanent pedagogik. Den senare skapas, enligt Ringborg, 
av ny synlig pedagogik som inte är i linje med det samhällssys
tem som råder och den tidigare synliga pedagogik som den ersät
ter. t? I Stockholm införde man en ny skolordning som bröt med 
det gamla systemet och man antog en läsinlärningsmetod som 
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ersatte bokstaveringen. Detta kan sägas vara ett exempel på radi
k~I ~edagogik som så småningom blev immanent. Den nya orga
msattonen och ljudmetoden alstrade nya immanenta budskap som 
blev mer eller mindre synliga för såväl ABC-boksförfattarna som 
för de lärare som skulle tiiiämpa metoderna. 

Vid förändring av traditioner sker även psykologiska föränd
ringar hos individerna. Dessa anpassar sig till det nya för att 
kunna existera i den mänskliga gemenskapen i samhället. Is 

W. Somerset Maugham skriver, att människan underordnar sig 
intressen som hon är övertygad om är större än hennes egna och 
g?r sig till .~lav und~r ~essa intre.ssen. Sedan har hon inte nog 
harda ord for den manmska som mte erkänner dessa intressens 
herravälde, till exempel den som vill förnya arbetssätt och meto
der.19 Detta är en bra beskrivning på den kraft den immanenta 
pedagogiken kan ha, enligt min mening. Ödman menar att kraften 
i den immanenta pedagogiken knappast kan överskattas. 20 

Syftet med studien 

l fokus för studien står ABC-boken och dess författare. Studien 
har inriktats på att belysa sambanden mellan författare läsmeto
der och miljöer- hur författarna har påverkats av var~ndra sin 
miljö och av de möjligheter, tankar, ideer som fanns i tiden. Ske
endet tilldrar sig i Stockholm från 1770-talet till 1900-talet. Målet 
m~ studien är att få en förståelse för hur läsmetoder utvecklades. 
VIlka krafter var i rörelse då vissa böcker och metoder priorite
rades me~~n an.dr~ ställdes åt sidan? Går det att urskilja några 
tendenser over tid 1 detta kraftfält? Har samspelsmodellen kunnat 
vara till hj~lp med n~a aspekter på läsutvecklingen? Kan genre
begreppet 1 motsats till personliga förklaringar, så som de fram
t~der i samspelsi?odellen, ge en annan syn på frågan om utveck
ling eller stagnatton av läsmetoder? Frågan om vilka som skrev 
ABC~.böck~r, varför: hur och. vad som påverkade dem synes vara 
~~ vasenthga~te fragor~a, I~ksom författarnas syn på barn, på 
tararens uppgifter och pa kvmnors deltagande i undervisningen, 
s~mt vad av allt som nämnts, som haft den största inverkan på 
forfattarens val av läsmetod. 
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Begränsningar i tid och rum 

Materialet om läskunskap i Sverige är stort, varför undersök
ningen måste begränsas i tid och rum. A v praktiska skäl väljes 
Stockholm. Det kan antas att ett större antal ABC-boksförfattare 
bodde i Stockholm än i mindre städer i landet. Ä ven föreningar 
och sällskap med pedagogiska intressen fanns i större utsträck
ning i Stockholm än annorstädes. Närheten till regering och riks
dag var härvid viktig. Fördelarna av att förlägga undersökningen 
till Stockholm synes överväga risken att bortse från författare i 
andra delar av landet som kan ha haft intressanta synpunkter på 
läsmetodik eller verkat under andra lokala förhållanden. Staden 
var inte heller större än att personer intresserade av skolor och 
läsmetoder kände till varandra eller kanske t.o.m. umgicks. 

Den tidsperiod som väljs är 1800-talet med avstamp i 1700-talet 
och avslutning under 1900-talet. Attjag väljer 1770 som startpunkt 
beror på, att pedagogisk aktivitet blir märkbar i Stockholm vid 
denna tid genom flera pedagogiska sällskap samt tillkomsten av 
ett flertal skolor. Under 1800-talet utvecklades folkskoloma till att 
bli den grund, som dagens skola vilar på. Perioden är tillräckligt 
lång för att olika läsmetoder ska kunna urskiljas. Den ligger inte 
heller så långt tillbaka i tiden, att uppgifter om personerna blir 
omöjliga att spåra. En liknande studie av 1900-talet skulle kunna 
bli en naturlig fortsättning. Tiden uppdelas efter metodernas väx
ling under 1800-talet. Det är två dominerande metoder som före
kommer, nämligen bokstavering och ljudmetoder. Andra metoder 
förekommer, men endast sporadiskt. Växlingen sker i mitten av 
1800-talet. 

Uppdelningen i perioder har inte varit självklar, eftersom ut
vecklingen sker kontinuerligt och inte i etapper. En avgränsning 
av materialet i flera delar gör det emellertid lättare att tolka vad 
som skett och vad som kan förväntas att hända framåt i tiden. 
Benämningarna av perioderna efter de dominerande läsinlämings
metoderna, bokstavering och ljudmetoder, blir intetsägande utan 
att som bakgrund beskriva folkskolans utveckling, Kungl. Maj:ts 
agerande i skolfrågor liksom kyrkans styrning av dessa. 
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Under bokstaveringperiod I var hemundervisningen helt domi
nerande med bokstavering som inlärningsmetod. Skolor komp
letterade hemmens undervisning, men lärarutbildning saknades. 
Kyrkans styrning av undervisningen och dess krav på hierarkisk 
ordning genom t.ex. hustavlan satte sin prägel på perioden. 

Bokstaveringsperiod II a får börja 1820. Vid den tiden hade be
hovet av skolor och ett läskunnigt folk ökat. Då utbildade lärare 
inte fanns ansågs ökningen av skolor endast kunna ske genom att 
växelundervisning användes. Denna innebar att elever undervisa
de. Kungl. Maj:t ville dock, genom bl.a. Uppfostringskommittens 
hjälp, få mer kunskap om skolutvecklingen i Europa. Upplys
ningar strömmade in utan att staten vidtog några åtgärder för att 
förbättra f olkundervisningen. Bokstaveringen fortsatte. 

Ett avbrott i perioden skedde 1842 då en skolstadga antogs för 
att förbättra folkundervisningen och staten tog ansvar för lärar
utbildningen. Perioden kallas bokstaveringsperiod II b. Ä ven om 
bokstaveringen fortsatte kan anas en förändrad syn på pedagogi
ken genom att fler kritiska röster mot bokstavering och växelun
dervisning höjdes. Det är rimligt att anta att de nya seminarierna i 
varje stift påverkat diskussionerna om metoder. 

Den sista perioden börjar 1861 och kallas ljudmetodernas tid. 
Beslut fattades om skolinspektörer för hela landet. För Stock
holms del började denna period med att en ny skolordning an
togs, samt att Stockholm fick en egen inspektör. Ljudmetoder 
kom att införas på ett par år i Stockholm medan utvecklingen ute i 
landet var långsammare. 

Den skolutveckling som har skisserats är en nödvändig bak
grund till ABC-boksförfattarnas agerande under respektive period 
och en förklaring till periodindelningen. 

Tidigare forskning 

A v intresse för mitt arbete har varit dels forskning om ABC-böc
ker och läsmetoder och dels, som en bakgrund till detta, studier 
om folkskolans utveckling och om Stockholms stads skolor. 

Först vill jag nämna Ingeborg Willkes avhandling från 1965, i 
vilken hon gör en omfattande beskrivning av ABC-böcker i Sve
rige och deras författare, från äldsta tider till slutet av 1800-talet. 
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Hon jämför även dessa ABC-böcker med motsvarande tyska 
böcker. studien omfattar över 700 titlar inklusive alla upplagor.21 

I Gottfrid Sjöholms handledning från 1932 beskrivs olika läs
metoder, men speciellt ljudmetoden. Några av de äldsta ABC
böckerna i Sverige kommenteras även.22 Inger Andersson 1986, 
gör en analys av texter för den allmänna läs- och skrivundervis
ningen 1842-1982. Hon visar att förändringar av läsmetoder i prak
tiken kan ha påbörjats långt innan de fått genomslag i officiella 
direktiv.23 Åke Isling har särskilt forskat kring folkskolans histo
ria och dess skolreformer. Han behandlar ABC-böcker ur skolhis
torisk synvinkel.24 Susanna Hedenborgs avhandling från 1997, 
"Det gåtfulla folket. Barns villkor och uppfattningar av barnet i 
170D-talets Stockholm" beskriver barnets utveckling enligt olika 
teorier, gränsen mellan barn och vuxen samt barnet i förhållande 
till lagarochsamhällets ramar. Skola och skolbarn behandlas samt 
synen på barn i skolböcker och barnlitteratur. 

Rera forskare behandlar läsprocessen. Både Ingvar Lundberg 
och Åke Edfeldt har 1982 utkommit med grundläggande forskning 
om läsning utifrån olika ståndpunkter. 25 Ragnhild Söderberg, 
1979, utgår i stället från barnets tidiga språkutveckling som grund 
för läsinlärning.26 Kerstin Domincovic skriver 1996 om lässvå
righeter i samband med en litteraturstudie.27 Egil Johanssons un
dersökning av läskunnigheten i Sverige under 1700-talet ska inte 
förglömmas och ej heller Arne Janssons detaljstudie av läskun
nigheten i Jakob/Johannes församling i Stockholm 1705.28 

Folkskolans utveckling har Bengt Sandin behandlat i sin av
handling från 1986. Den tar upp perioden 1600-1850. Det är speci
ellt hans forskning om Stockholms fattigvård och skolväsen från 
1750 till 1850 som är intressant för min undersökning.29 Stig G. 
Nordström har i sin avhandling "Hjälpskolan och särskolan i 
Sverige t.o.m. 1921" från 1968, speciellt beaktat utvecklingen i re
lation till differentieringsproblematiken. Per-Johan Ödman har 
1995 skrivit "Kontrasternas spel- en svensk mentalitets- och pe
dagogikhistoria". I del II behandlas även folkskolans utveckling, 
under 1700-, 1800- och 1900- talen, i ett socialt perspektiv. Han be
skriver hur pedagogiken formas och påverkas i samspel med det 
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norm- och regelsystem som rådde. Agneta Linnes avhandling från 
1996, "Moralen, barnet eller vetenskapen", behandlar speciellt 
folkskollärarutbildningen och folkskolans utveckling från mitten 
av 180()-talet till 1%o-talet. 

Källor och tolkning av källor 

De viktigaste källoma för undersökningen av läsinlärningsmeto
der i Stockholm på 1800-talet är ABC-böcker och metodikböcker 
som använts under perioden. För beskrivningen av författama till 
böckerna har uppgifter tagits från mantalsregister, herdaminnen 
och liknande källor. I herdaminnen har mer eller mindre utförliga 
berättelser om präster skrivits av biskopar och präster eller deras 
medhjälpare vilka inte alltid varit namngivna. Beskrivningarna 
kan vara mer eller mindre tendentiösa Biografier över pedagoger, 
Svenskt biografiskt lexikon och Svenska män och kvinnor har 
fått bidra med uppgifter. 

Ä ven privata arkiv och brevväxling mellan författare har ut
nyttjats, liksom tidskrifter. Westerins privata arkiv, vilket be
handlar Carl Jonas Meijerbergs tid som inspektör i Stockholm, 
har använts. Gustaf Westerin f. 1862 var själv lärare i Stockholm 
1882 samt 1908--1925, och träffade Meijerberg personligen. Weste
rin har ställt upp sin framställning i tre delar: 1. Meijerbergs per
son. 2. Om Stockholms skolor och lärare. 3. Utdrag ur Meijer
bergs brev till S.A. Hedlund i Göteborg, vilka Westerin skrivit 
av efter orginalen. Framställningen blir personligt färgad trots att 
författaren också använt protokoll från folkskalestyrelsen och 
från skolstyrelser för att beskriva Stockholms skolors historia. 

Källor till kunskap om skolor i Stockholm har varit Sällskapet 
för folkundervisningens främjande, folkskoleseminariets och 
folkskaledirektionens arkiv. Överståthållarens ämbetsberättelse 
har använts för kunskap om skolordningar samt sociala och eko
nomiska förhållanden i Stockholm. 

Tolkningsarbetet har fokuserats på förståelse av ABC-boksför
fattarnas livssituation och hur deras handlingar och böcker ger 
uttryck för den miljö de levde i. Tolkningen har en hermeneutisk
existentiell ansats, nämligen så som Ödman beskriver denna.3o 
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Han menar att ett hermeneutiskt-existentiellt tolkningsarbete kan 
utgå från en rekonstruktion av individens och gruppens livsvill
kor. Forskaren söker urskilja mönster och strukturer för att där
efter söka leva sig in i hur människorna kan ha upplevt sina livs
villkor. Som ett exempel på ett hermeneutiskt-existentiellt tolk
ningsarbete kan nämnas Ruth Rajamaas tolkningar i hennes av
handlingsarbete om Systrarnas verksamhet, undervisning och 
uppfostran i Vadstena kloster 1384--1595.31 

De uppgifter som kan komma fram om individerna måstena
turligtvis tolkas med största försiktighet, men kan kanske också 
ge en ny skärpa i bilden. Vilken utbildning, yrke och tidigare er
farenheter har personen? Hur såg relationen till familj, vänner och 
pedagogiska grupper ut? Hur såg hans närmiljö ut, bostad, ar
betsplats? Hur kan dessa faktorer tänkas ha inverkat på hälsa och 
möjligheter till utveckling? Hurdana var hans möjligheter att på
verka politiska och ekonomiska förhållanden i samhället, och hur 
påverkades han av dessa, och vilket var hans mål med läsmeto
dikutvecklingen? Mot den bakgrunden tolkas sedan personens 
handlingar och målsättning med att författa just det läromedel, 
som han utgivit i tryck. Tolkningen av individernas handlingar 
stöder sig på individualpsykologiska teorier. Ä ven socialpsyko
logiska teorier har utgjort bas för tolkningar av möten mellan in
divider och grupper av individer. Studien får utvisa i vilken grad 
det varit möjligt att få fram relevanta uppgifter ur källoma och hur 
dessa ska tolkas. 

En osäkerhet finns i alla tolkningar, och ett historiskt material 
ger naturligtvis upphov till svårigheter av annat slag än problem i 
samtiden. En historisk persons psykiska balans kan endast tolkas 
utifrån skrivna texter som brev, artiklar eller böcker. Torstendahl 
menar att i de flesta historiska sammanhang är det omöjligt att få 
fram tillräckligt många relevanta data om personernas psykiska 
status.3z Ett sätt att rekonstruera individens och gruppens livsvill
kor kan innebära att granska det skrivna materialet med hänsyn 
till den tidens sätt att uttrycka sig och se på världen. Hänsyn 
måste också tas till den samtida skribentens målsättning med det 
skrivna och relation till den omskrivna personen. Sociala relatio-
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ner mellan personer kan i bland beläggas, men kan i andra f all 
endast antas på grund av närhet mellan deras bostäder, samma 
yrke, att de varit medlemmar i samma föreningar och sällskap etc. 
Personernas relationer till institutioner i samhället, värderingar 
och åsikter måste även tolkas från det skrivna material som finns 
tillgängligt, liksom personernas relationer till bostad, skolor och 
kommunikationer etc. Bilden av historiska skeenden förändras 
genom forskares olika tolkningar utan att själva forskningsobjek
tet har förändrats. Källor kan ha tillkommit och forskarens erfa
renhet och urval av källor påverkar synen på det som skett. För
hoppningsvis kan flera källor om personers närmiljö skapa en 
bättre belysning av orsaker till de skeenden som dokumenterats. 

Uppläggning av innehållet i kapitlen 

Periodindelningen innebär inga absoluta avgränsningar, och grän
serna blir i stället praktiska avstamp för nya ideer som utvecklas 
kontinuerligt. Perioderna beskrivs i kronologisk ordning. Peda
gogiska, religiösa, kulturella och politiska strömningar i Europa 
och deras påverkan på svenska förhållanden beaktas. Hänsyn 
måste också tas till statens och, i äldre tider, kyrkans beslut och 
påbud avseende lokala förhållanden. Varje kapitel börjar med en 
beskrivning av de förändringar i miljön som skett från föregående 
period. Därefter redovisas intressanta personer under perioden, 
läroboksförfattare, lärare, skoladministratörer etc. Metodikböcker 
beskrivs och analyseras och jämförs sinsemellan. Påverkansfak
torer diskuteras utifrån en samspelsmodelL Varje kapitel avslutas 
med en sammanfattning. 

Disposition av studien 

Kapitel 1 behandlar syfte, metoder och arbetssätt och har ABC
boken som utgångspunkt för analys och tolkningar. Skillnaden 
mellan dagens och gårdagens sätt att se på läsmetoder och läs
kunskaper klargörs. Problemformulering och arbetssätt beskrivs. 
En samspelsmodell för bearbetning av materialet diskuteras. Syf
tet med studien framförs liksom den tidigare forskning som varit 
underlag för studien. Källor och tolkning av källoma diskuteras. 
En uppläggning av innehållet i kapitlen diskuteras. 
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Kapitel 2 behandlar perioden 1770-1820 och kallas bokstaver
ingsperiod l. Den här tiden ökar kraven från kyrka och stat på en 
allmän läskunskap hos folket. Beskrivningen av kyrkans och 
statens beslut och åtgärder i fråga om läskunskap får därför ett 
ganska omfattande utrymme. Hemmens arbete med läsundervis
ning behandlas. situationen i Stockholm angående skolor och 
undervisning behandlas utförligt eftersom studien geografiskt 
begränsas till Stockholm. 

Kapitel 3 kallas bokstaveringsperiod 2 och sträcker sig från 
1820till 1860, med underrubriken "De fåtaliga ABC-böckernas tid". 
Här behandlas de. utländska läsmetoder och pedagoger, som ska
pat nya metoder att användas i skolor vid läsinläming. De svens
kar som studerat läsmetoderna utomlands och deras inställning till 
dessa pedagoger och deras läsmetoder belyses. Växelundervis
ningen och växelundervisningssällskapet i Stockholm beskrivs 
samt diskussionen om den bokstaveringsmetod som växelunder
visningssällskapet förordar för läsundervisningen. 

Kapitel 4 behandlar ljudmetodernas tid från 1861 till 1900. Den 
perioden fick en speciell utformning i Stockholm genom att 
Stockholms församlingar fick en gemensam överordnad organi
sation och en egen inspektör. Antalet kvinnliga folkskollärare 
ökade i Stockholm om man jämför med skolor i andra delar av 
landet. 

Kapitel5 sammanfattar utvecklingen av läsmetoder och orsa
kerna till utvecklingen tolkas med hjälp av samspelsmodellen. Ett 
försök görs att tolka de olika faktorernas betydelse i förhållande 
till resultaten. 

Balansen mellan olika delar i kapitlen kan variera på grund av 
omständigheterna och hur viktiga vissa bakgrundsfakta är för att 
förstå utvecklingen. Mitt antagande att personers bakgrund kan 
ha inverkat på hur författama utformat läsmetodiken i sina ABC
böcker har först prövats vad gäller Thenstedt och Modeer p.g.a. 
att relativt stort källmaterial har funnits. Tolkningen av detta mate
rial har dock givit tämligen osäker kunskap om hur deras bak
grund kan ha påverkat innehållet i deras böcker. Uppgifterna an
ser jag ändå är tillräckligt intressanta för att få finnas kvar, men 
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däremot har övriga författare fått en kortare bakgrundsbeskriv
ning. Under den andra bokstaveringsperioden diskuterades i upp
fostringskommitteer och bland pedagoger hur läsundervisnings
metodiken skulle utformas i skolor. Kungl. Maj:t tog råd av per
soner som studerat utländska pedagoger. Innehållet i dessa peda
gogers metodik har givts stort utrymme eftersom dessa skulle ut
göra basen för ett svenskt val av metodik. Resultatet av valet blev 
att växelundervisning kom att införas i många svenska skolor. 
Däremot skrevs relativt få ABC-böcker denna tid i Stockholm. Or
saken till detta kan ha sin grund i Växelundervisningssällskapets 
agerande. Sällskapets stadgar sades endast godkänna de läseböc
ker som var lämpade för växelundervisningsskolor. Detta är an
ledningen till att växelundervisningssällskapets agerande behand
las relativt utförligt. 

Beträffande ljudmetodens tid i Stockholm var situationen spe
ciell 1861. Många lärarinnor skulle snabbutbildas för att de skulle 
kunna använda sig av ljudmetoden. Denna fortbildning ansågs då 
viktigare att genomföra än att skriva ABC-böcker. En obalans 
mellan beskrivning av organisationen och av nya ABC-böcker 
synes därför bli nödvändig för att förklara skeendet. 

Noter till kapitel l 
l Samspelet med den fysiska och sociala miljön är betydelsefull för att läs

utveckling ska kunna ske menar Domincovic 1996, s. 9. Undervisningen mås
te börja hos eleven men läraren är en nödvändig samspelspartner för att kunna 
se elevens behov och elevens beteende då han läser. Hon menar vidare, att 
läsmaterialet måste väcka läslust så att eleven förstår varför han ska läsa. 
Hemmets betydelse är. naturligtvis stor. Får barnet tillräckligt av livets nöd
torft för att kunna utvecklas? Läser föräldrarna själva, finns litteratur i hem
met, och kan föräldrarna ge barnen hjälp till självhjälp i deras läsutveckling? 
Domincovi~ betonar även vikten av hur skolmiljön ser ut. Finns det tillräck
ligt med utrymme, ljus och luft? Är skolmöblerna anpassade till barnen, är 
miljön trygg och ljudnivån arbetsanpassad? Allt detta är viktiga delar för att en 
läsutveckling ska ske hos det individuella barnet. Dessutom krävs en politisk 
vilja och förståelse för barnets behov, så att tillräckliga medel avsätts av de 
beslutsfattande instanserna samt att lagar och styrdokument skapas för att 
möjliggöra ett genomförande av en positiv läsutveckling för alla. 

2 Domincovi~ 1996 s. 9 f knyter t.ex. an till U. Frith, T. Hoien och M. Jansen i 
sin syn på läsning. 

3 Willke 1965 s. 21 ff. 
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4 Sandberg 1873 s. 2 ff. 
5 Sjöholm 1932 s. 7 ff; Sandberg 1873 s. 9 ff. 
6 Nordlund-Sörensen-Wikberg 1931; Sandberg 1873 s. 6 ff. 
7 Sjöholm 1932 s. 7 ff. 
8 Svensson 1823. 
9 Sandberg 1873 s. 9 ff. 

10 Domincovi~ 1996 s. 91. 
11 Lundberg 1982 s. 7 ff.. 
12 T.ex. 

o Uppräkning av stavelser i tabeller, val av ord som ska övas och ökning av 
svårighetsgraden av stavelser och ord hanteras olika i böckerna. 

o Lästexter kan ha olika inriktning, religiös, moralisk, naturvetenskaplig eller 
enbart roande. 

• Kunskapsämnen, som inte har direkt med läsinlärning att göra kan behand
las, t.ex. religion, matematik, naturkunskap, geografi och historia. 

• Bilder förekommer och ibland utges två upplagor av samma bok, en med och 
en utan bilder och med olika pris. 

• Några böcker är dedicerade till kungligheter. 
o ABC-böcker kan ha en namngiven författare, en' pseudonym eller vara utan 

författarnamn. 
• Författaren kan ha skrivit ett förord där han riktar sig till läraren, föräldern 

eller barnet. 
13 Sjöholm 1932; Willke 1965; Lundberg 1982; Edfelt 1982; Andersson 1986 

m.fl. 
14 Fischbein 1992 s. 49 f.; Kylen 1979 s. 5ff; 1992 s.lO. 
15 Ödman 1995 förord. 
16 Linne 1996 s. 31. 
17 Ringborg 2001 s. 38, 39. 
18 Ödman 1995 del 2 s. 467. 
19 Maugham, 1919 s. 54. 
20 Ödman 1995 del l s. 16. 
21 Willke 1965. 
22 Sjöholm 1932. 
23 Andersson 1986. 
24 Isling 1988. 
25 Lundberg 1982. Edfeldt 1982. 
26 Söderberg 1979. 
27 Domincovic 1996. 
28 Johansson 1992; Jansson 1998 s.l65. 
29 Sandin 1986. 
30 Ödman 1995 förord s. XIII. 
31 Rajamaa tolkar i denna hur den levda verkligheten kan ha gestaltat sig för de 

deltagande parterna, för att bättre kunna se hur undervisning och uppfostran 
kan tänkas ha bedrivits i klostret. Rajamaa 1992 s. 27. 

32 Torstendahl 1971 s. 110. 
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2. Bokstaveringsperiod I 
1770-1820 

Introduktion 

Avsnittet inleds med en beskrivning av allmänna förutsättningar 
för hur en utveckling av metoder för läsinlärning skulle kunna 
komma till stånd. Det är viktigt att belysa dessa för att förstå läro
boksförfattamas livssituation och möjligheter att utveckla läsme
todiken. Kyrkan stod för kraven på läskunskap och församling
arna för kostnaderna. Väckelserörelser och upplysningsideers be
tydelse behandlas, liksom statens åtagande genom kanslergillet 
Några glimtar från tidiga pedagogers uppfattning om läsmetodik 
ges före redogörelsen för utvecklingen i Stockholm. Olika säll
skap som sysslade med pedagogiska frågor beskrivs, samt bris
tema i stadens ledning av skolorna. Därefter kommer en presen
tation av ABC-boksförfattare och något om deras bakgrund samt 
en redogogörelse för de ABC-böcker som skrevs och användes i 
Stockholm. ABC-böckernas olikheter beträffande läsmetoder tas 
fram och om hur inflytandet från Europa hade påverkat författar
na. Lästexterna utgjorde även en kunskapskälla för hemmen -
somliga med inriktning på religiösa tankar, andra genom kunskap 
direkt användbar i hushållen. Författarnas relationer till varandra, 
samt de konflikter som uppstod i konkurrensen om att få sina 
böcker utgivna beskri.vs. En sammanfattning ges av periodens 
övergripande och didaktiska frågor. 

Allmänna förutsättningar för utveckling 
av läskunskap 

Viktiga frågor som avhandlades denna tid var vilka som skulle få 
läsundervisning, vilka som var ansvariga för undervisningen, var 
och av vem undervisningen skulle ges och vad kunskapen skulle 
användas till. Det var frågor som såväl fattiga som besuttna dis-
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kuterade, man och man emellan, liksom i riksdagen och andra 
fora. Frågan om hur man skulle gå till väga när man undervisade 
berördes mindre. 

Stat, kyrka och läskunnighet 

I anslutning till reformationen uppstod en statskyrka, och statens 
makt över kyrkan ökade. Kulmen nåddes med 1686 års kyrkolag, 
som stadfästs av den enväldige Karl XI utan att prästerna i förväg 
tillfrågats. Genom reformationen infördes predikan på svenska, 
och i läran ingick principen att folket skulle var och en förstå 
bibelns budskap. Därigenom blev läskunnighet ett intresse för 
kyrka och stat. Lilla katekesen var en vanlig text. I den fanns från 
1810 även en "Erinran för skollärare" skriven av ärkebiskop Lind
blom. (Se bilaga l, s. 164) Den skulle användas när barnet kunde 
läsa och syftade till att lära katekesen utantill. Läraren läste först 
ett stycke och lät sedan barnet läsa samma stycke. Därefter förkla
rade han innehållet och ställde frågor till barnet om innehållet. 
Pedagogen Radman menade i sitt företal till katekesen, att de små 
barnen först ska lära katekesen utantill, emedan de är för små att 
förstå orden i katekesen. Anders Fryxelll motsatte sig utantilläs
ning av katekesen för små barn. Han menade att katekesen skulle 
omarbetas så att den kunde förstås av små barn.2 

Pedagogen Rodma1P säger vidare år 1849 i företalet till "Hjälp
redan" i katekesen att antalet föräldrar som inte kunde läsa var 
långt större än man kunde tro.4 Egil Johansson menar att majori
teten av befolkningen kunde läsa i början av 1700-talet och enligt 
Arne Janssons studie av läskunnighet i Jakobs/Johannes försam
ling kunde under år 1705 94% av männen och 87 %av kvinnorna 
läsa. Undersökningen bygger på husförhörslängder och läskun
skapen förefaller ha inneburit viss förmåga att kunna reflektera 
över innehållet i det lästa.5 Ett ytterligare intresse härvidlag var att 
inpränta katekesens stränga regler om lydnad och underordnande 
- familjen under husfadern, folket under statsmaktens och kyr
kans företrädare. I katekesen ingick den s.k. "Hustavlan" (se bi
laga 2, s. 165-168), som åskådligt inskärpte detta lydnadsförhål
lande.6 Kyrkolagen 1686 fastslog att alla skulle lära sig läsa: 

29 



Föräldrarna måste troligen förmanas, att låte sine Barn i theras 
Christendoms Stycken, wäl och flitjeligen underrättas; och de 
somthem Omsorgen i Församlingen åligger, ware sig Capel
lan, eller Klåckare, tillhållas, med flijt att drifwa Barneläran 
och underwijsa Barnen at läsa i Book.7 ' 

Om inte hemmen klarade av att lära barnen läsa skulle barnen sän
das till skolor. I skoloma skulle särskilda lärare anställas enligt en 
kunglig förordning 1723. 

Prästen skulle kontrollera kunskaper och förklara texter vid de 
regelbundna husförhören. Detta hade hunnit bli en del av livsryt
men under 1800-talet, en immanent pedagogik. (Husförhörsstad
gan upphörde först 1888). Om inte folket kom till förhören kunde 
de straffas.8 De skulle även kunna katekesen för att få tillträde till 
nattvarden. Det var en plikt att begå nattvarden och vara hemma
stadd i kristendomen. Nattvarden var i sin tur ett villkor för åtnju
tande av fullt medborgarskap i samhället och för att undfå nattvar
den skulle man kunna läsa. Nattvardstvånget avskaffades först 
1863.9 Man kunde inte heller få gifta sig eller som borgare söka 
burskap i stad utan nattvard. 10 Under den tidigmoderna perioden 
rådde ett symbiotiskt förhållande mellan stat och kyrka. Så t.ex 
sade Gustav Adolf att det högsta målet för statsmaktens omsorger 
var "fäderneslandets majestät och Guds kyrka, som därutinnan 
vilar. "11 

Kyrkan och det lutherska prästerskapet hade en större direkt 
makt över allmänhetens skola och undervisning i Sverige än 
kungar och filosofiska åskådningar. Det fanns dock ett motstånd 
mot prästernas ortodoxa syn på religionen. En vetenskapsaka
demi hade instiftats redan 1739, och Linne som var akademins 
förste preses, menade t.ex. att vetenskapen var det ljus som skul
le upplysa folket. Prästernas ställning inom alla samhällsklasser 
var dock för stark för att kunna rubbas.tz 

Skolor i land och stad 

Landsbygdens och städernas skolfrågor var i vissa avseenden 
mycket olika. 

Det var föräldrarnas plikt att se till att deras barn fick under
visning. Församlingarnas medlemmar skulle bekosta den skola 
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som eventuellt behövdes, men bönderna ansåg sig ofta ej ha råd 
med skolhus och lön till lärare, vilket de måste bidra till själva. 
Detta blev under en lång tid fröet till tvister mellan allmogen och 
kyrkan. 13 Den läskunnige klockaren fick ofta uppgiften som lära
re, men han behövde ett skolhus för att kunna undervisa flera barn 
samtidigt. Befolkningen på landsbygden ökade i början av 1800-
talet kraftigt, men det skedde även en proletarisering av lands
bygdens befolkning. Den kan ha berott på en nedåtgående social 
rörlighet bland bönderna. Detta berodde på att hemmanen vid 
arvsskiften delades i för små delar, eller att arvingarna löstes ut 
och blev då lantarbetare, torpare, statare m.m.t4 skolordningar för 
landsbygdens undervisning kom att redovisas till Pro Fide et 
Christianisimo efter 1768 års Kungliga cirkulär, vilket avsåg att ut
reda landsbygdens skolfråga. Ett samlat förslag till en sådan lös
ning bearbetades inom prästeståndet och överlämnades till Kungl. 
Maj:t 1779. Förslaget grundade sig på samfundets sekreterare 
Thenstedts, arbete. Förslaget blev vilande. Gustav III var inte till
räckligt intresserad av allmogens undervisning. 

I städerna skulle också finnas en skola i varje församling. Möj
ligheterna var där bättre, eftersom avstånden inte var lika stora 
och lokaler ofta fanns att tillgå. skolmästaren skulle ha fri bostad 
och en kontant lön. Någon del av kyrkornedlen skulle avsättas till 
detta, och prästen skulle övervaka skolundervisningen. Pengar 
kunde också tiggas till skolbössan. 

Skolan i ljuset av upplysning och nya religiösa tankar 

1700-talets senare del är också upplysningens, en intellektuell 
strömning som med förnuftets och vetenskapens hjälp sökte ska
pa en ny världsbild. Företrädare för upplysningen eftersträvade 
vanligen religionsfrihet, politisk och social frihet. I Sverige dröj
de det innan dessa tankar fick praktiska följder. Inom undervis
ningen började man även se barnets behov och utveckling och 
inte bara se till lärostoffet. Hedenborg visar, bl.a. genom studier 
av ABC-böcker, hur en modern barndomsuppfattning börjar sy
nas under senare delen av 1700-talet. Barnet hade en annan fysik 
än den vuxne, den kognitiva kapaciteten var annorlunda och 
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barnet behövde särskilt skydd -dessa tankar började vinna insteg 
menar hon.ts Spridningen till Sverige av nya ideer skedde dels 
genom personliga kontakter och dels genom litteratur. studenter
na besökte ofta flera universitet under sin utbildning, som t.ex. 
de svenska i Uppsala, Lund, Åbo och Greifswald men även ut
ländska. Resor utomlands var inte så ovanliga som man kunde tro 
med hänsyn till svårigheterna med tidens färdmedel. 

I upplysningens anda kom även nya religiösa tankar från 
Tyskland. Pietism och herrnhutism var väckelserörelser som be
tonade individens frihet och rätt till egna reflektioner. Detta an
sågs av kyrkan kunna öka tvivlet på kyrkans läror och påskynda 
gudlösheten. På lång sikt ledde väckelsen enligt Arne Jarrick till 
sekularisering, alltså motsatsen till väckelserörelsens syfte. 16 

Under upplysningstiden ökade kravet på undervisning för hela 
folket och på andra kunskaper än katekesen, vilket uttrycktes i 
flera förslag till skolordningar (se nedan). Prästerna menade, att 
sådana kunskaper var onödiga och kunde skada religionen. De 
befarade möjligen att ideer från Locke i England, Voltaire och 
Rousseau i Frankrike, vilka beskrev uppfostrans makt, indivi
dens frihet och barnets naturliga godhet skulle bli av större vikt 
än det eviga livet och prästerskapet och dess företrädare. För 
överklassen betydde skolor för fattiga att de slapp barnen som 
tiggde på gatorna. Skolan blev inte bara kyrkans sak utan även 
fattigvårdens. Barnen kunde även få mat och kläder i skolan.t7 

Allmän folkundervisning? 

Kanslergillet, som var ett av regeringens organ i början av 1800-
talet, skulle verka för ett fullständigt sammanhang i hela uppfost
ringsverket De skulle ge förslag till skolordningar, fastställa lä
roböcker och ge förslag till undervisningens förbättring.18 I riks
dagen drevs frågan om en allmän folkundervisning av liberalerna, 
medan de konservativa menade att skolor var en nödlösning när 
hemundervisning inte fungerade. Silverstolpe och Broocman me
nade, att alla i samhället borde lära sig att rätt förstå samhällets 
lagar genom uppfostran som även borde omfatta läskunskap -
andra menade att de lägre klasserna borde hållas i okunnighet till 
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undvikande av opposition. Broocman, som själv undervisade i 
tyska skolan, menade att alla i samhället skulle få lära sig dess 
lagar och regler, och han pläderade även för en enhetsskola där 
alla barn skulle få en gemensam start och förkastade segregerade 
skolor. 19 Han hyste däremot inte stort förtroende för hemmens 
kapacitet att undervisa. Han sökte därför samarbete med hemmen 
för att kunna handleda föräldrarna i läsundervisning. Kronprins 
Oscar talade 1839 för en ordnad folkundervisning. 20 

Högre utbildning 

Teologin var länge den viktigaste vetenskapen vid universiteten, 
och många präster, som fick högre tjänster utbildades där. De 
präster, som hade lägre utbildning, blev oftare folkets lärare. Kyr
koherden hade många olika sysslor att sköta. Han var före 1862 
sockenstämmans självskrivne ordförande, och från predikstolen 
informerade han förutom om kyrkliga ting, även om politik, häl
sovård, sjukvård och var själv ofta en aktiv jordbrukare. Det so
ciala och religiösa livet var intimt sammanvävt.21 Biskopen var 
stiftets högste företrädare. Han skulle kontrollera att prästerna 
skötte sina uppdrag och hade själv ansvar för prästernas vidare
utbildning. Biskopen tillsatte och avsatte skolmästare i egenskap 
av högste företrädare för skolväsendet i stiftet. Vid val av biskop 
spelade ofta allmän lärdom och kulturellt anseende större roll än 
fromheten. 22 

Läsmetodik 

Någon särskild läsmetodik för hemmen under tidigt 1700-tal, dis
kuterades mig veterligen inte i Sverige. Man lärde sig troligen helt 
enkelt alfabetet och därefter att sätta samman bokstäverna till ord. 
Sättet kan möjligen beskrivas som stavning eller bokstavering 
eller som en immanent metodik, omedveten för utövaren. Upp
fostringskommissionen uttalade sig 1745 och 1770 om hemmens 
betydelse.23 Oskickliga föräldrar kunde göra skada för lärarens 
undervisning genom att låta barnen uppräkna bokstäverna i ordet 
och sedan utsäga det med större eller mindre gissning, sade man, 
och därför läste barnen illa. Andra, t.ex. biskop Rydelius, mena-
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de på 1730-talet att läraren måste vara kärleksfull mot barnen för 
att de skulle sätta tro till hans undervisning. Bokförläggare Lars 
Salvius var inne på liknande tankar och talade om lusten att lära 
som väsentlig. Bokstäver kunde sättas upp på väggar och dörrar 
för att väcka barnens nyfikenhet. Läsningen kunde med fördel 
vänta till 12-13-årsåldern. Innan dess skulle man tala och resonera 
med barnen, ansåg han.24 I Holland skrev Comenius år 1657: 

- - - det kostar ungdomen stor ansträngning att lära sig läsa 
och skriva. - - - Det skulle alltså löna sig att genom något 
konstgrepp förljuva dessa formningens första bittra rötter, för 
att barnen inte skall känna dess kärvhet. Detta kan man bara 
uppnå genom att man förvandlar detta rätt hårda arbete till 
lek.2s 

Som jämförelse återges här ett par citat ur Rousseaus "Emile" 
1762: 

Man gör sig stor möda att försöka nya metoder för att lära att 
läsa; man uppfinner läsmaskiner, bokstavstavlor, ja, man för
vandlar barnkammaren till ett hel t boktryckeri. Locke tillråder 
till och med att använda bokstavsklossar för att lära att läsa. 
Vilket elände! Ett mycket bättre medel, som man alltid glöm
mer, är önskan att lära sig läsa. Inge den önskan, så behövs 
varken maskiner eller klotsar, ty då duger vilken metod som 
helst. - - - Vad kommer han att ha för nytta av läsning om man 
för alltid gjort den till en plåga för honom?26 

Rera kända pedagoger såväl i Sverige som i Holland och Frank
rike har här betonat vikten av en intresseväckande och mjuk start 
på läsinlärningen. Att väcka lusten att lära var viktigare än bra 
metoder ansåg man. Hur har denna syn förvaltats? Fram till mit
ten av 1800-talet kom diskussionen i Stockholm i stor utsträck
ning att röra sig om bokstaveringens vara eller inte vara. 

En ABC-boksgenre 

ABC-böckerna hade tidigt utgjort en viss genre av böcker, vilka 
ofta hade en likartad uppläggning. Staffan Selander menar att en 
pedagogisk text är specifikt strukturerad jämfört med andra slags 
texter, men fungerar också strukturerande för själva undervis
ningen. Läroboken blir grunden för hur undervisning uppfattas.27 
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Innehållet i ABC-böckerna är intressant som ett uttryck för tidens 
åsikter om läsning, skolor, lärare, synen på barn samt styrningen 
från kyrka och stat. I förordet kunde författarna ge uttryck för 
sina personliga åsikter. Ofta vänder de sig där till ?a~nens föräld
rar kanske med några ord om uppfostran och rehg10n. Hemun
de;visning var fortfarande vanligast, varför det var naturligt att 
genom ABC-boken försöka påverka föräld~~rna. ~:r~.ABC-boks
författare betonar även, att boken kananvandas 1 saval hem som 
skolor. Lästexterna var ofta moraliserande och religiösa men un
dantag fanns. Den metodiska inlärningen av bokstäver, stavelser 
och ord var traditionell. Anvisningar till läraren om hur boken ska 
användas är kortfattade och sällsynta. De antyder dock en ny syn 
på barn, vilka erkänns ha ett behov att få leka och bem?tas med 
vänlighet och hellre bör ges beröm än straff. De.tta st?d 1 m?t.sats 
till synen på barn som små vuxna, vilka skulle bidra till familJens 
försörjning genom sitt arbete. 28 Läraren ansågs dock som en 
viktig person, och hans konst att undervisa skulle finnas i.nbyggd 
i hans personlighet. Han skulle kunna handha barnen pa - som 
det uttrycktes - ett rätt sätt så att barnen lärde sig läsa. 

Från böckerna kan även utläsas varifrån författaren söker stöd 
för spridningen av boken, hans egen utbildning, förebilder och 
mål med boken. Man kan se om han följer etablerade mönster 
eller söker utveckling och förnyelse. Somliga böcker var dedice
rade till någon person inom kungafamiljen, vilket kan förmodas 
ha gett status åt boken. Det var angeläget att få boken godtagen av 
något sällskap, recenserad i en tidskri~t eller rek~mmende~ad av 
Kungliga Kanslikollegium. I uppfostnngskomm1ttens berattelse 
1813 menade man, att författare till antagna läroböcker skulle upp
muntras genom belöningar och befordringar. Några författare gav 
ut två upplagor- en dyrare med bilder och en billigare utan, så att 
både fattiga och rika skulle få del av innehållet. Sällskap kunde 
även dela ut böcker gratis som de ansåg värdefulla att sprida. 

Vilka skrev och tryckte läroböcker? 

I boktryckerireglementen behandlades frågor om förlagsverksam
het och bokhandel. 1766 togs frågan upp i reglementet om vad 
som var läroböcker. Varje professor och lektor skulle skriva två 
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1 Ungdomen. 

Den svenska ABC-bokenfrån 1674 med runskrift 

läroböcker i sitt ämne, en enklare och en för de mer försigkomna. 
För de bästa böckerna skulle ges ett premium. Böckerna skulle 
stadfästas av ständerna och delas ut till alla boktryckare i riket. 
Författaren var ägare till sin bok, såvitt han ej avstått rätten eller ej 
velat ge ut en ny. 1766 skulle för biblar, psalmböcker, katekeser 
och ABC-böcker ej ges privilegier, vilket innebar att de fick utges 
av alla boktryckare. Konsistorierna skulle ha uppsikt över de 
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kyrkliga böckerna. Privilegier var det stöd som staten gav till 
bokutgivning. Det kostade inte staten något, men gav bokförläg
garen vinsten av utgivningen. Författarens honorar berodde på 
om arbetet var ett original eller en översättning samt på förmodad 
åtgång. Honoraren var ungefär lika stora som sättningskostna
den. Salvius och Gjörwell var de största bokförläggarna i Stock
holm. De betalade ofta mer till författama än deras ekonomiska 
ställning medgav. Ä ven bokbindarna hade förlag. De beställde 
böcker i små billiga landsortstryckerier och gav huvudsakligen ut 
psalmböcker, uppbyggelselitteratur, almanackor och ABC-böcker. 
Från 1810 gavs endast privilegier för vetenskapsakademins alma
nacka.29 

Sammanfattning 

Reformationen på 15oo-talet blev impulsen till allmän läskunskap i 
Sverige. Den blev också orsaken till att läskunskap och skolor 
länge blev en kyrklig angelägenhet. Barnen skulle lära sig sina 
kristendomsstycken. Hemmens ansvar för undervisningen blev 
mycket seglivad, och med den bokstaveringsmetoden. Kraven på 
skolor för både fattiga och rika blev mycket omstridda. Allmogen 
ansåg sig inte ha råd att bidra till kostnaderna och de rika ville få 
bort allt tiggeri och bråk på gatorna. Även i fråga om organisatio
nen av skolor och vad som skulle läsas fanns skilda åskådningar. 
Några ville ha en gemensam bottenskola för alla barn, medan 
andra ville ha skilda skolor för dem som endast kunde läsa mini
mikurser och dem som skulle studera längre. Några menade att 
kunskaper ledde till ett utvecklat och bättre samhälle, medan and
ra menade att för mycket kunskap hos de fattiga kunde leda till 
olydnad eller rent av revolution. Resultatet blev en långsam skol
utveckling i Sverige och få försök att förnya läsmetoderna. 

Speciella förutsättningar i Stockholm för 
utveckling av läskunskap 
Att bo i Stockholm i slutet av 1700-talet och 1800-talets 
början 

Stockholm var huvudstad men hade ändå en småstadsprägeL 
Speciellt för Stockholm var de många sällskapen med pedagogisk 
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inriktning. Stockholms skolväsen och tillgång på lärare var an
norlunda än landsbygdens. Vilka möjligheter till bostad, arbete 
eller utbildning fanns i Stockholm vid denna tid? Staden var inde
lad i åtta församlingar, Nikolaus, Jakob-Johannes, Klara, Ladu
gårdslandet, Katarina, Maria, Kungsholmen och Adolf Fredrik. 
I Nikolaus, Klara och Jakob bodde de mer välsituerade och där 
fanns de flesta stenhusen. De fattiga bodde längre ut i träkåkar, 
men en viss blandning av fattiga och rika förekom. Staden hade 
en stagnationsperiod både ekonomiskt och befolkningmässigt. 
Det fanns en överdödlighet bland den manliga befolkningen, och 
arbetsmarknaden för män hade försämrats. Det fanns ett över
skott av kvinnor, och dessa hade ofta anställningar i familjer. 
Äktenskapsfrekvensen var låg och många barn utom äktenskapet 
föddes, vilket bekymrade både präster och världslig makt, som 
t. ex. överståthållaren. 30 Levnadsstandarden var genomgående låg. 
År 1807 beslutades att Stockholm skulle ha en fattigvårdsorga
nisation. Enligt den hade samhället skyldighet att se till att alla 
arbetsföra kunde försörja sig, men arbetslösheten var trots det 
stor.31 

Stadens högste styresman var överståthållaren. Han utsågs av 
Kungl. Maj:tliksom borgmästareoch råd(magistraten). Han skul
le inhämta upplysningar av magistraten, men var ensam besluts
ansvarig inom sitt ansvarsområde. Överståthållaren skulle över
vaka rättegångsärenden, vårda stadens kyrkor och skolor och ins
pektera hospital och fattighus. Han skulle övervaka brandväsende 
och renhållning och bestämmelser om löner och priser. Fastig
hetsägarna ansvarade för gatuläggning, renhållning och belysning 
utanför sina hus. Överståthållarna skrev årliga berättelser om till
ståndet i staden.32 Överståthållarna uttryckte upprepade gånger att 
välmågan i staden var stor, utom i de lägre klasserna. Dessa hän
gav sig åt ett utbrett brännvinssupande som ledde till sedefördärv, 
nöd och tiggeri och ökad brottslighet. Staden hade en vidsträckt 
handel och sjöfart samt några fabriker och hantverkerier t.ex. för 
ljusstöpning, sockerbruk och boktryckning. Den lilla jord, som 
fanns tillgänglig, användes för tobaksodling, ej för lantbruk. Ga
tubeläggningen var dålig, liksom gatuljus. Oljelampor i lyktorna 
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spred dåligt ljus. Ä ven de som hade egna hästar och vagnar före: 
drog sjötransport med roddarmadamer, eftersom gatorna var sa 
smutsiga och dåliga och broarna få. Ä ven dricksvattnet var dåligt 
och sanitära bekvämligheter saknades helt- allt enligt överståt
hållaren. 

Pedagogiska miljöer 

Flera av Stockholms lärare och andra intresserade var medlemmar 
i sällskap med pedagogiska ambitioner. 1770-talet hade en hög
konjunktur vad gällde inrättande av vetenskapliga sammanslut
ningar, akademier och ordenssamfund. Flera av dessa intressera
de sig också för den allmänna läskunnigheten, t.ex. Pro Fide et 
Christianismo, Sällskapet för allmänna medborgerliga kunskaper, 
Patriotiska sällskapet, Uppfostringssällskapet och från 1822 Säll
skapet för växelundervisningens befrämjande. Sällskapen tycks 
också ha varit enskilda författares vägar för att föra ut sina ideer 
och böcker till allmänheten. Sällskapen utgjorde en plattform för 
pedagogernas diskussioner och allmänna anseende, samt en möj
lighet för dem att få sina böcker kända och utgivna (se nedan). 
Några samfund hade även egna tryckerier och bokhandel där 
böckerna kunde säljas. 

Gjörwell och uppfostringsällskapet i Stockholm 

Uppfostringssällskapet instiftades 1779 och kom att i mycket bli 
Gjörwells personliga forum.33 Det gav ut tidningar och minnes
teckningar samt mer av historiska verk än av pedagogiska. Syftet 
var 

- - - kärlek till vidare upplysnings utbredande i deras fäder
nesland, - - - at med brukbara arbetens författande och utgiv
ande tjena rikets ungdom, vare s~g ':id de allmänna lä[o~usen, 
vare sig vid den enskyl ta underv1smngen. Det syftar at mgen
ting annat, än åt almänt gagn. 

I sällskapets namn inrättades ett bibliotek, Gjörwells boklåda. 
Uppfostringssällskapet hade eget boktryckeri.34 Gjörwells bok
handel vid Riddarhustorget blev en av samlingspunkterna för 
personer med lärda, historiska, litterära och kulturella intressen. 
Bokhandeln kunde ha flera funktioner än i dag. Gjörwell var 
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både tidningsutgivare. förläggare och publicist. Bokhandlare kun
de utöka sin kundkrets genom ombud, bokkommissionärer vilka 
sålde böcker och ordnade tidningsprenumerationer på andra orter. 
Vänner och bekanta kunde även förmedla bokpaket från Gjör
well. Gjörwell hade en stor bekantskapskrets och förde en om
fattande korrespondens med personer i hela Sverige. Han hjälpte 
resande svenskar med rekommendationsbrev till utländska lärde, 
som han kände, och försökte även utverka ekonomiskt stöd till 
dem. Gjörwell rekommenderade ABC-böcker i sina skrifter. 
Gjörwell hade stor betydelse som kontaktman mellan författare 
både inom och utom landet. Till hans vänner och brevkontakter 
hörde bland andra Aintenberg, Broocman, Suell, Modeer och 
Gustav Adolph Gyllenram, vars fru senare blev lärarinna på 
Stockholms seminarium (se nedan). ABC-boksförfattarna hade 
många personliga kontakter sinsemellan, även av släkt- eller svå
gerskapsnatur. Gjörwell ansågs vara en stor idealist, uppskattade 
Rousseau och även herrnhutarna. 

Pro Fide et Christianismo 

Pro Fide et Christianismo var ett samfund med regelbundna mö
ten. Dessa hölls en gång i månaden med ett definierat syfte att 
befordra "en förfallen kristendoms upprättande, levande fromhet, 
utpräglat pedagogiskt intresse och, när det gällde det yttre fram
trädandet, aktivitet och en viss 'Hoffähigkeit' ."Sällskapet skulle 
utge böcker och skrifter.35 Medlemmarna bidrog till finansiering
en. De flesta medlemmarna var prästvigda, och sällskapet efter
strävade att få kända och betydelsefulla personer till medlemmar 
såväl inom landet som utomlands. Sällskapet hade även en sär
skild "uppfostringsdivision". Det hade egen boktryckare och gav 
ut flera ABC-böcker. Dessa ABC-böcker påverkades bl. a. av tyska 
läseböcker. Godsägaren Friedrich Eberhardt von Rochow var en 
av dessa tyska författare vars läsebok "Versuch eines Schul
buches" kommit till ProFides kännedom för granskning och 
eventuellt för översättning till svenska. Den föredrogs inom sam
fundet av Murray. 36 Texter från katekesen ansåg han ej lämpliga 
för innanläsningsövning, varför han skrev texter själv för ända
målet.37 Sällskapet delade även ut priser och utmärkelsetecken till 
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skickliga pedagoger.38 Sällskapet påtog sig en ledande position i 
förhållande tilllandets församlingar. Samfundet uppmanade sina 
medlemmar att till Pro Fide et Christianismo redovisa sina för
samlingars tillstånd bl.a. beträffande barnuppfostran och bamun
dervisning. Pro Fide et Christianismo kom att fungera som ett 
allmänt konsistorium dit man gärna vände sig med sina pedago
giska frågor. Emellertid hade detta sällskaps handlande blivit 
misstänkliggjort hos prästerskapet. Pro Fide et Christianismo 
hade blivit alltför dominerande i saker som de inte var helt vuxna 
ansåg man. 39 Den största pedagogiska insatsen av sällskapet var 
kanske ändå inrättandet och finansieringen av så kallade kateket
skolor (se nedan). 

Sällskapet för allmänne medborgerlige kunskaper 

Rubricerade sällskap instiftades av Adolph Modeer,40 som också 
skrev ett "Utkast till sockenskolor" 1794. Modeer menade att fol
ket skulle medverka till sina lagar och därför måste ha kunskap 
om samhället och dess uppbyggnad. Det var kyrkoherden som 
skulle bestämma tid för skolans undervisning, men protokoll om 
undervisningen skulle sändas till "Sällskapet för allmänne med
borgerlige kunskaper", enligt Modeer. Sällskapet skänkte belö
ningstecken till lärjungar för läsning, flit och eftertanke. Skol
lärarens inkomst bestämdes i stadgama från sällskapet. Rit och 
arbetsamhet hos eleverna kunde bli belönat efter beting men ock
så med någon gåva, som ej fick tiggas menade han. Förutom un
dervisning i läsning, skrivning och katekesen förordade Modeer 
svensk historia, geografi och lanthushållning. Medborgerliga 
sällskapet utgav läroböcker i dessa ämnen. Modeer menade att 
lantbefolkningen måste få kunskaper i skolan om jordbruksut
veckling, om näringsfrihet och äganderätt till jorden. 

Skolor i Stockholm 1770-1820 
Styrning 

Stockholms skolor saknade en enhetlig ledning under 1800-talets 
början. Det fanns statsunderstödda skolor, församlingarnas kyrk
skolor och privata skolor. De statsunderstödda syftade till högre 
utbildning. I fattigvårdsförordningen från 1807 slogs fast, att 
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varje församling skulle inrätta en kyrkskola. Stockholms konsis
torium var överinstans för kyrkskolorna. Ett statligt bidrag till 
läramas löner utdelades i form av spannmål, och församlingarna 
höll med lokaler och bostäder. I församlingarnas skolor skulle 
också fattiga gossar och flickor få undervisning, men kyrksko
loma kunde även vara förberedelse till högre studier. År 1812 

övertog överståthållaren ledningen av fattigvården i Stockholm 
och lät då göra en utredning av skolorna. Den ledde till att fattiga 
barn uteslöts från kyrkskoloma. De fick gå i särskilda fattigsko
lor, flickfattigskolor eller hantverksskolor. Vid 1815 års riksdag 
gavs ett förslag på en särskild styrelse för Stockholms skolor. 
Kungliga direktionen över Stockholms undervisningsverk inrät
tades 1819, men fri- och fattigskolor skulle inte ledas av verket 
utan som tidigare av konsistoriet. segregationen mellan fattigas 
och mer välsituerades barn hade blivit ett faktum. 41 

Överordnades attityder till Stockholms skolundervisning 

Borgama var inte benägna att ge pengar till stadens skolor, men 
Kungl. Maj:t ålade 1816 drätselkommissionen (borgerskapets or
gan) att utge tio tusen riksdaler årligen till skolor. 

Inom fattigvårdskammitten menade man att barnens dåliga 
uppfostran kunde leda till fattigdom, och därför borde barnen gå i 
skolor och ta till sig samhällets värderingar. Föräldrarna skulle 
enligt fattigvårdsdirektionen sända barnen rena och snygga till 
skolan och på anmodan inställa sig hos läraren för att tala om 
barnens uppförande m.m. Fattigvårdens hårdare styrning av sko
lor hade bl.a. målet att kunna sysselsätta barnen tills de kunde få 
ett arbete. Föräldrar som inte klarade att ge sina barn undervis
ning kunde bli straffade om de inte sände barnen till skolan. Det 
fanns till och med förslag från lärare att även stockstraff skulle 
tillämpas. 42 

Föräldrars attityder till skolundervisning 

De förändrade skolförhållandena i Stockholm för de fattiga kan 
inte förmodas ha ingett förtroende, varken hos lärare eller föräld
rar. Det hade varit en nedgång inom industri och manufakturer i 
Stockholm med arbetslöshet som följd, som tidigare sagts. Bar-
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nen i de fattiga familjerna ansågs därför behöva bidra till försörj
ningen. Det finns få dokumenterade synpunkter från föräldrar på 
skola och undervisning. Föräldrar kunde dock visa sina åsikter 
genom valet att sända sina barn till skolan eller inte göra det. Ca 
47% av barnen beräknades gå i skola år 1830.43 Familjer med 
många barn bodde ofta i trånga, osunda bostäder och fick tidigt 
lära sig tigga eller arbeta i fabriker, medan skolgång sågs som en 
bisak. Hemundervisning var fortfarande vanligast. Samarbetet 
mellan lärare och de fattigas föräldrar ökade sannolikt inte av att 
föräldrarna skulle bli hotade med straff för barnens uteblivna 
skolgång. Mat och kläder kunde delas ut i skolor, men det upp
fattades inte alltid som tillräckligt skäl för att hålla barnen i sko
lan. Det kunde också finnas en rädsla för att barnen skulle bli 
duktigare än sina föräldrar. Hur skulle det då gå med uppfostran 
och föräldrars auktoritet? 

Skolor och lärare 

I Nikolaus församling fanns redan Trivialskolan, där Rinten
berg44 blev rektor 1806. Den var avsedd främst för högre utbild
ning. Privata skolor, mindre pensioner, pedagogier och försam
lingars skolor fanns. Vid storkyrkabrinken låg t.ex. Thenstedts45 

Schola Realis et Illustris, ett tekniskt inriktat intematläroverk, och 
Murrays skola för fattiga. Vidare fanns Stora barnhusets skola, 
(från 1785 = Allmänna barnhuset) Frimurarbamhusets, Adolf 
Fredriks, Klara, Katarina och Kraftska. En kateketskola i Gamla 
stan och två på vardera Söder och Norrmalm inrättades 1779 av 
sällskapet Pro Fide et Christianismo. Lärarna eller kateketerna 
skulle vara prästutbildade och skulle främst undervisa i kristen
dom men även i innanläsning. Målet för kateketskoloma var att 
ungdom över 15 år som arbetade i fabriker eller med hantverk 
skulle få skolundervisning. Dessa skolor bestod långt in på 1900-

talet. Från 1813 startade flera fattigskolor för pojkar men även för 
flickor. 46 Initiativ till nya skolor kom från de lärda i samhället. 
Det var även de som skrev ABC-böcker, även om de aldrig lärt 
några barn att läsa. Ingen bok är särskilt antagen för skolorna, 
och endast två med namngivna författare har spårats. Flinten
bergs bok fanns i Allmänna barnhusets skola, Adolf Fredriks, 
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Klara, Kraftska, Fri- och fattigskolan i Storkyrkoförsamlingen 
och Armens flottas skola. Murrays Barnabok utgiven av Pro Fide 
et Christianismo fanns i Katarina, Storkyrkoförsamlingens hant
verksskola och i Kraftska. Icke namngivna författares böcker kan 
ha förekommit liksom andra ABC-böcker. I f rim urarbarnhusets 
skola användes Arvid August Aftelius läsebok.47 

Lärare som arbetade i fattigskolor hade ofta inte själva särskilt 
gott ställt. Det var vanligt att lärarna måste ha enskild undervis
ning vid sidan om den ordinarie för att klara sig. Konsistoriet 
försökte dessutom få lärarna att undervisa på loven, vilket gjor
des i Trivialskolan och Storkyrkoförsamlingens fattigskola.48 

Författare till ABC-böcker 1770-1820 
och deras bakgrund 

Med Kylens modell av en helhetssyn på individen som utgångs
punkt, har jag närmat mig två av författarna för att granska dem 
lite djupare som personer. Jag har valt Thenstedt och Modeer ef
tersom samtiden har skrivit relativt mycket om dem. Övriga för
fattare behandlas mer kortfattat. Dessa är Johan Möller,49 Gustav 
Murray, Gustav Wänman,50 Johan Flintenberg, och August Af
zelius. Målet är att se hur författamas uppväxt, utbildning, yrkes
erfarenheter etc. har inverkat på de åsikter som framförs i ABC
böckerna. Spelade personligheten en större eller mindre roll än 
tidens och omgivningens uppfattning? Hur ska utsagorna tolkas? 
På vilket sätt beskrevs personer i slutet av 1700-talet? 

Thenstedt 1731-1 808 

Nathanael Thenstedt föddes i Stora Tuna församling i Dalarna. 
Fadern kom från Tyskland, staden Thenstedt i Thuringabe, mo
dern Anna Christina Almgren sades vara befryndad med förnäma 
adelssläkter och vistades ofta i Urban Hjärnes hus.51 Thenstedt 
själv var enda barnet och sades ha blivit ömt vårdad av modern. 
Enligt egna uppgifter råkade han ut för många olyckor i barndo
men. Han var nära att bli ihjältrampad troligen av hästar, men 
slapp undan med en krossad hand. Han svalde en blykula och var 
nära att kvävas. Han fick fläckfeber och ansågs som död- svep-
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ningen var klar och begravningsdag utsatt, men han räddades av 
en läkare. Tre gånger sades han vara nära att drunkna trots mo
derns omsorg. Den oro som troligen förmedlats till sonen, genom 
berättelser om faderns krigsäventyr, kan ha påverkat Thenstedts 
psykiska läggning. 

Thenstedt visade sig ha böjelse för studier och skickades som 
trettonåring till Uppsala. Han både läste teologi och studerade 
svenskt forntida språk samt götiska språket (gotiska). Han ville 
bli lärare och fick ett kungligt stipendium. Genom den kände 
språkforskaren Johan Ihre fick han bli medarbetare i ett svenskt 
dialektlexikon, Glossarium Suiogothicum, där han skrev om 
dalska språket (Dalarnas dialekt). År 1756 fortsatte han studierna 
vid universitetet i Greifswald och gjorde där färdig en avhandling 
för filosofie magistergraden. Han tvingades resa hem på grund av 
krig. Hemkommen fick han en prästtjänst i Västerås stift. 

Enligt tidens sed tog han därefter tjänst som huspredikan t. Han 
kom till en baron Sparre. 1762 blev han hovpredikant. I Stock
holm ägnade han sig, vid sidan av prästerliga sysslor i Klara och 
hovförsamlingen, åt sällskapet Pro Fide et Christianismo och åt 
att ge ut pedagogiska skrifter om barnuppfostran. 

Hur såg då hans pedagogiska intresseinrikting ut? Han skrev 
1766 "Barnafrågor i kristendomen innefattande tros- och levnads
regler uppställda till alla föräldrars tjänst, som äro välsignade med 
menlösa barn, att de må undervisa dem i den sanna gudsdyrkan, 
så snart de börja kunna tala". Skriften blev prövad av prästestån
det och i förordet riktade sig Thenstedt till dess talman och till 
bondeståndets ledamöter vid innevarande riksdag. 

Han säger sig i denna skrift ha försökt använda ett enkelt 
språk, vilket var svårare än någon kan föreställa sig, säger han i 
företalet till föräldrarna. Han uppmanar också föräldrarna att an
vända ord och meningar som de själva brukar i dagligt tal. Detta 
ansåg han speciellt viktigt för dem som talar någon dialekt. Han 
menade dock, att barnen ska övas att tala rent så fort de börjar att 
tala. Han tillägger, att om föräldrarna själva har något talfel, ska 
de undvika ljud som påverkas av talfelet när de talar med barnen. 
Följ naturen, sade han vidare, och gå från det enklare till det svå-
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rare, och försök aldrig lära barnet något utantill, men svara alltid 
på deras frågor. Han gav även råd för uppfostran. Låt barnen 
uträtta små sysslor, och låt ingen last bli befäst i unga år. Bestraf
fa med ord och inte med våld. V ål d och hårdhet ger ej kunskap, 
menade han. Lär barnen enkel hygien. Tala aldrig om tomtar, 
näcken, spöken, onda andar eller annan vidskepelse, och skräm 
ej med skolmästaren. Det goda föredömet är bästa läromästaren. 

Några år senare inrättade Thenstedt ett gymnasium, Schola 
Realis et Illustris (se ovan), och 1770 gav han ut en skrift om 
denna skola. I skriften säger Thenstedt att skolan är unik i Sveri
ge. Han sade vidare, att han haft professor Frankens och rådet 
Heckers skolinrättning i Berlin till förebild. Denna skola avsåg att 
lämpa sig efter barnens behov. Den var indelad i tre stadier. Ett 
var allmänt, ett var en realskola med studier av förutom allmänna 
ämnen även språk, teckning och dans. Den tredje - högre - av
delningen var ämnad för dem som ville studera vidare i akade
mien. Utantilläsning i skolan skulle undvikas, och i stället skulle 
förklaras, resoneras och rekolleras (eftertänkas) menade han. 

Skolan blev erkänd av Kanslikollegium och beskyddad av 
Gustav III. Änkedrottningens pager bevistade skolan. Thenstedt 
hade ändå bekymmer, tillägger han i sin skrift. Skolan låg vid 
Storkyrkobrinken, och han antydde att lokalerna var hotade av 
uppsägning. Han saknade också böcker på svenska. De tyska 
böcker som han hade var ännu inte översatta, och material och 
instrument saknades även. Thenstedt menade att han blivit utsatt 
för orättmätig kritik, hemliga stämplingar och förföljelser"-- -
vilket inte sällan blivit min lott", sade han vidare. I skriften mena
de han, att om han inte ansågs duga, så skulle han överlämna 
skolan i värdigare händer. Han sade sig vilja få lugn vid ett stilla 
pastorat. 

Mellan åren 1772 till 1776 arbetade Thenstedt flitigt inom Pro 
Fide et Christianismo med utgivning av ABC-böcker, översätt
ningar och egna, samt skrifter om uppfostran. Han skrev även en 
avhandling om det tibetanska språket, det tibetanska landet samt 
om den stora Lamas religion, vilken blev uppläst vid ett av sam
fundet ProFides et Christianismo sammankomster. En konflikt 
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inom Pro Fide seglade upp, då Gustav Murray ville att von Roch
ows ABC-bok skulle översättas till svenska, men Thenstedt mot
satte sig detta för att boken inte överensstämde med katekesens 
bud. Thenstedts ABC-tavla blev också en konfliktunge, då Johan 
Möller efter en granskning själv övertog den och utgav den i sitt 
namn. Då hade Thenstedt redan fått en kyrkoherdetjänst i sin 
hemförsamling i Stora Tuna. 

Thenstedtgifte sig 1777 med Aletta Regina Söderhjelm och 
fick tolv barn, varav flera dog före vuxen ålder. År 1778 var Gus
tav III på resa i Dalarna. Han intog då middag hos Thenstedt i 
Stora Tuna. Vid denna middag bad kungen att Thenstedt skulle 
skaffa en amma åt hans väntade barn (den blivande Gustav IV 
Adolf). Dalarnas kvinnor ansågs speciellt livsdugliga. Thenstedt 
använde tiden i sin församling även till att uppodla ny mark och 
skrev förslag till inrättande av en hushållningsskola. Han intres
serade sig för naturkunnighet och hade även stora antikvitetssam
lingaL 

Mot ålderdomen hade han en bräcklig hälsa och sades vara 
hypokondrisk. Samtiden sade även, att han var en person med 
grundliga kunskaper, varm känsla för ämbetsplikter och utmärkt 
verksamhet. Detta eftermäle skrevs i Västerås stifts tidning 1809 

nr.109. 
Thenstedt tycks ha varit en ganska labil person men också in

tellektuell och plikttrogen. Det kan tänkas att hans barndomsupp
levelser kan ha bidragit till en hypokondrisk läggning. 

Har de tidigare åren i hans liv kunnat påverka de ganska mo
derna åsikterna om barnuppfostran, som han framför i "Barnafrå
gor ... " 1766? Dessa kunde även tänkas ha förebilder hos t.ex. 
Rousseau. Ä ven den samtida Möller hade liknande tankar. Then
stedts språkkunskaper och tankar om hur barnet tillägnar sig 
språk tycks bottna i egna gedigna studier och ett stort intresse. 

Beträffande läsmetodiken i ABC-boken, verkar den vara imma
nent för Thenstedt. Han tycktes inte se att något annat än boksta
vering kunde vara möjligt, och reflekterade inte ens över detta. 
Detsamma tycktes gälla de religiösa texterna, trots att de stod i 
motsättning till hans syn på barn. Han ansåg å ena sidan att bar-
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nen skulle genom frågor ta reda på meningen med olika ting, och 
å andra sidan förmådde barnet inget av sig självt utan det ska 
endast lyda Gud. 

Thenstedt hade sagt sig vilja bli lärare och hade inrättat en er
känt bra skola. I stället för att fortsätta att utveckla den, drog han 
sig tillbaka till en kyrkoherdetjänst. Varför? Han tycktes ha varit 
stolt över sin skola men blivit orättmätigt kritiserad och förföljd. 
Det kan ha varit hans personliga läggning som varit avgörande 
för hans ställningstagande. Det kan också helt enkelt handla om 
den vanliga karriärvägen för präster, nämligen att först arbeta 
inom skolväsendet och sedan vid 40-50-årsåldern gifta sig, skaf
fa barn och ägna sig åt en kyrkoherdetjänst.sz 

Adolph Modeer 1739-1799 

Adolph Modeer hade en annorlunda bakgrund. Han föddes 1739 i 
Karlskrona i en prästsläkt Fadern Laurent Adolph Modeer tjänst
gjorde som advokat men utan akademisk utbildning. Fadern var 
även intresserad av trädgårdsskötsel men också av att teckna 
spela fiol och flöjt. Familjen hade god ekonomi, var ägare till 
flera fastigheter och ett jordbruk. Adolph Modeers syskon dog 
vid späd ålder, och han ansågs ha blivit bortskämd med att få allt 
han önskade sig- från matematiska instrument till olika modeller 
och verktyg. År 1754läste han matematik och naturvetenskap vid 
Lunds universitet, men fullföljde aldrig studierna med någon 
examen. 

Han fick arbete vid Kalmar rådhusrätt och vid lantmäteriet där 
han föreslog förändringar i organisationen, vilka sades bli ~pp
skattade. Han gifte sig 1763 och fick fem barn. Modeer blev in
vald i Vetenskapsakademin, var politiskt aktiv och blev sekretera
re vid riksdagens ekonomi- och kommersdeputation. Modeer 
intresserade sig för jordbrukets utveckling och för ägarfrågor. 
Han skrev en historik över Sveriges handel. 

Modeer var medveten om sin skicklighet och spelade på den 
för att få befordran trots brist på teoretiska kunskaper. När han 
skulle söka bättre tjänster inom lantmäteriet, sökte han intressera 
överdirektören vid Lantmäterikontoret Jakob Faggot för sin sak. 
Faggot deltog livligt i tidens debatter och fick 1757 till stånd för-
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ordningen om storskiftet. Den var tillkommen för att förbättra 
jordbrukets avkastning. Modeer, som var personligt bekant med 
Carl von Linne, bad denne 1761 att skriva ett rekommendations
brev till Faggot Linne skrev, att han fått många brev och även en 
stor samling av rara insekter av Modeer - vidare att denne var 
flitig och uppmärksam men utan vanlig skolutbildning. Linne 
förmodade, att Modeer haft svårt att förlika sig med den vanliga 
undervisningen och de gängse uppfostringsmetoderna. Modeer 
fick tjänst vid lantmäteriet i Stockholm först 1767, men fick 
avsked efter nio års tjänst där. 

Detta blev en vändpunkt för Modeer, som nu i stället ägnade 
sig åt vetenskapligt och socialt författarskap. Han hade tagit in
tryck av Rousseaus "Du Contrat social" och kämpade mot adels
privilegier, men för kvinnans ställning i samhället, och även för 
den gifta kvinnans rätt till arbete. Han engagerade sig för lands
bygdens befolkning och jordbrukets upphjälpande. Han menade 
att alla bönder borde få äga sin jord. 

Modeer började även intressera sig för skolor och läskunskap. 
Läskunskap behövs, menade han, men också utbildade lärare. 
Han tillhörde dem, som ansåg läskunskaper viktiga för samhäl
lets utveckling. Han tillbakavisade dem, som menade att massor
nas upplysning leder till oro. Han startade en tidskrift benämnd 
"Läsning för menige man", samt "Sällskapet för allmänne med
borgerlige kunskaper". Detta sällskap avsågs ha en viss uppsikt 
över skolorna genom att dessa skulle tillsända det protokoll över 
undervisningen. Sällskapet avsågs bli bestämmande även över 
lärarnas löner. 

Modeer utarbetade en mönsterstadga för roteskolor och skrev 
själv Iäse- och läroböcker. I hans skrifter beskrivs lärarens upp
gifter, såväl de som handlar om uppfostran, som de som behand
Iar undervisningens gång. Ritiga elever skulle kunna få belöning
ar men de vanartiga skulle få stå i skamvrån, menade han. För
middagarna skulle ägnas åt läsning, räkning samt slöjd och 
kroppsövningar. Onsdag och lördagseftermiddag skulle ägnas åt 
praktiskt arbete som trädgårdsskötsel, fiskeri och simning. Var
annan lördag skulle ägnas åt åkerbruk, natur- och djurstudier. 
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Utantilläsning ansåg Modeer förkastlig, och bokstavering ersattes 
med avskrivning. Undervisning i uppsatsskrivning ansåg han 
även bra, men däremot borde ingen religionsundervisning utö
vas. Läraren skulle leda barnen som en mild fader. Belöningar 
och beröm betydde mer än straff, ansåg han. Det kunde vara till
räckligt straff att inte få umgås med de andra barnen, ansåg han. 

Modeer hade namn om sig för stor skicklighet och begåvning 
inom många områden. Han ansågs vara praktiskt inriktad och 
hade förmåga att iaktta naturen omkring honom. Han sades sam
tidigt ha ett socialt patos, och arbetade för förändringar i samhäl
let. Hans livserfarenheter kommer igen i hans läsebok och i regler 
för sockenskolor. Genom Sällskapet för medborgerlige kunska
per försökte han få en ledande ställning för roteskolor. 

Modeer hade synpunkter på hur barn påverkades av föräldrars 
fattigdom, rikedom eller stånd i deras val av levnadsbanor. Man 
kan lätt tänka sig, att han själv var starkt påverkad av fadern, vil
ken skaffat sig försörjning utan akademisk utbildning och hade 
både praktiska och konstnärliga intressen vid sidan av yrket. 
Modeer var även han konstnärligt verksam, och hans egen son 
blev i sin tur konstnär. Modeer hade även en organisatorisk för
måga, som visade sig inom lantmäteriyrket, men även i hans för
måga att organisera skolundervisningen på landsbygden. Hans 
praktiska inriktning och starka intresse för jordbruksfrågor med 
storskifte och äganderättsfrågor, visade sig även i den vikt han 
lade vid skolämnen, som behandlar lantbrukskunskaper. Modeer 
hade en stark självkänsla och drog sig inte för att söka överdirek
tör Faggots intresse för att få tjänst inom lantmäteriet, som tidig
are sagts. 

Den förmåga Modeeransågs ha att klara sig i livet genom att 
bryta nya vägar försökte han överföra till de fattiga skollärarna. 
Modeer föreslog nämligen, att skolmästaren på ledig tid kunde 
välja någon inkomstkälla efter håg och fallenhet, t.ex. att slöjda 
hemma, plantera och samla växter till apotek, göra renskrivnings
arbeten, eller andra skriv- eller räknegöromål eller att ha en liten 
handel med tobak, nålar m.m. Hustrun skulle kunna bidra med 
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undervisning åt flickorna, sy, knyppla, laga mat till allmogens 
högtider och handla med bakverk. 53 

Modeer gick sina egna vägar. Han tycktes driven av en re
formlust att försöka ändra på samhällets sociala snedvridning. 
Han drog sig inte för att engagera sig inom skolväsendet, där 
prästerna var tongivande. Dessutom skrev han som nämnts, en 
läsebok utan några religiösa övningstexter, vilket inte förekom 
denna tid. 

Historikern Anders Schönberg sade om Modeer, att han hade 
goda förståndsgåvor, var mycket verksam, men hade en "orolig 
ande och underligt sinne".54 Om Modeer verkade underlig som 
person, eller om det var hans handlingar som var så olika de 
traditionella, att han beskrevs som underlig, är svårt att säga. 

Det tycks ganska klart att Thenstedts och Modeers bakgrunder 
inverkat på deras arbeten med läseböcker. Religiösa och sociala 
ideer i tiden har även haft stor inverkan, men fått olika effekt hos 
dessa personer. 

De nedanstående författama har fått en något kortare levnads
beskrivning på grund av bristande källmaterial. Johan MåUer föd
des 1738 i Länna utanför Strängnäs. Föräldrar var bonden Jakob 
Jakobsson och Kerstin Eriksdotter. Möller studerade i Uppsala 
och blev prästvigd vid 28 års ålder. Tio år senare blev han kyrko
herde i Västerhaninge. Han blev teologie professor och doktor 
1793, då han även blev ledamot av ecklesiastikkommitten. Han 
dog 1805. Hans tid i Stockholm varade från 1767 då han fick tjänst 
i Ulrika Eleonora församling till1796 då han blev biskop i Visby 
stift. Han var gift två gånger och hade två barn. Möller var känd i 
Iandet för sina kunskaper och vinnlade sig om folkundervis
ningen och läskunnigheten, framför allt bland de fattigaste. Han 
var med om att införa vaccinering mot koppor 1801.55 Möller 
tycks ha varit en målmedveten man med ett brett register. Han 
sades även ha varit reslig och vördnadsbjudande men blek och 
mager med "svagt bröst" och gikt. Kanske hade hans ursprung 
bland allmogen givit impulser till de hälsoråd och kunskaper om 
vaccinering som han förmedlade. Målet med hans läsebok synes 
ha varit ett starkt engagemang för undervisning och folkhälsa, 
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men även ett sätt att visa bredden i sina kunskaper för att kunna 
meritera sig i prästkarriären. Några direkta erfarenheter av att 
undervisa tycks han inte haft. 

Gustav Murray var född 1747 i Stockholm. Fadern var pastor 
primarius i Tyska församlingen. Murray studerade liksom Möller 
i Uppsala, men även därefter i Göttingen. Han blev prästvigd 
1769 endast 22 år gammal. Han fick bli medhjälpare till sin far och 
därefter vice pastor i Tyska församlingen. Murray, liksom Mäl
ler, studerade vidare och blev teologie doktor 1778, samt ledamot 
av ecklesiastikberedningen 1792, och pastor primarius i starkyr
kan 1801, överhovpredikant 1809 och biskop i Västerås 1811. Han 
blev adlad och gifte sig med Christina Margareta Lam berg, dotter 
till biskopen i Göteborg. De fick sju barn. Han dog 1825.s6 Mur
ray fick en god start i livet med en självklar studieinriktning. Han 
intresserade sig för fattigas undervisning och tjänstgjorde själv i 
fattigskolan samt inrättade en skola för hantverksgesäller och 
lärlingar. Med tjänst i tyska församlingen, var Murrays känne
dom om tyska läseböcker naturlig. Hans tävlan med Möller om 
att bli först med att få boken rekommenderad av Pro Fide et 
Christanisrna och antagen som läsebok, stöder teorin att boken 
hade betydelse även som merit i karriären. 

Israel Gustav Wänman var född i Österbotten 1762. Fadern var 
lantmätare. Wänman studerade till präst i Uppsala och blev präst
vigd 1786 och hovpredikant 1794. Han gifte sig 1796 med Henriet
ta Sophia Cronhjelm och fick fyra döttrar. Han blev kyrkoherde i 
Vimmerby 1811 och prost 1815, dog 1821. Han har skrivit "Anvis
ning till barnuppfostran" 1798 och en märklig läsebok som han 
kallade för "Julklapp", samt översatt några pedagogiska böcker. 
Det finns inte så mycket skrivet om Wänmans vidare livsöden 
och hur han kom att intressera sig för den nya helordsmetoden i 
läsning. Han kan haft tidigare erfarenheter som lett honom in på 
metodiken, men den kan också vara en översättning från tyska 
förlagor. Han gav ut läseboken under pseudonymen Cadmus. s1 

Johan David Flintenberg var född 1762 i Stockholm, Nikolaus 
församling. Fadern var kryddkrämare. Flintenberg bedrev studier 
i Uppsala, blev riksantikvarie, och 1805 rektor för Trivialskolan. 
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Han skrev 1791 om Hansestädernas handel med Sverige och fick 
Vitterhetsakademins stora pris. Han blev även sekreterare i Vit
terhetsakademin. Flintenberg drev även en bokhandel och um
gicks flitigt med Gjörwell. Flintenberg blev prästvigd 1809 och 
dog 1819.ss Det bör erinras om att den dåtida bokhandeln hade en 
betydelse långt utöver tillhandahållandet av böcker. Bokhandels
butikerna var inte sällan viktiga mötesplatser för intellektuella. Se 
ovan beträffande Gjörwell. Flintenberg tycks ha varit väl anpas
sad till tidens tänkesätt. Hans litterära studier märks i hans läse
bok som är språkligt, systematiskt uppställd med stegrande svår
ighetsgrad, men utan de traditionella stavningstabellema. Flinten
berg hade inte några speciella pedagogiska eller teologiska meriter 
när han blev rektor för Trivialskolan. Hans intressen var litterärt 
vetenskapliga. Han var även mycket intresserad av boksamlingar, 
vilket han hade gemensamt med Gjörwell. Prästvigningen skedde 
sent i livet. Prästutbildningen kan ha varit ett led i en allmänbild
ning eller tjänat ett karriärsyfte. 

Arvid August Ajzelius var född 1785. Han arbetade med folk
skolans utveckling och sades vara litterärt begåvad. Han var med
lem i Vitterhets- historie- och antikvitetsakademien. Han var även 
medlem i Pro Fide et Christianismo och Bibelsällskapet Han 
skrev en ABC-bok för Frimurarbamhusets skola 1816 där han var 
lärare. I den fördömde han de vanliga läseexemplen med stycken 
ur katekesen. Han sade sig haft en ljus barndom. Som yngste 
hovpredikant hade han talat för hovet 1812 och blivit tackad av 
kronprinsen Karl Johan, som sade att han nu börjat förstå svens
ka språket då det talades långsamt och redigt som i predikning
ar. 59 

De nämnda författama var påverkade av tidsandan och ville 
medverka i utvecklingen av Stockholms skolor. De hade stort an
seende hos allmänhet och hos de styrande och därför stora möj
ligheter att påverka utvecklingen. De tog intryck av tyska pedago
gers läsmetoder men fullföljde aldrig själva någon metod helt. Det 
är tänkbart att den svenska hemundervisningen och bokstaver
ingsmetoden hämmade utvecklingen av nyare metoder, som skul
le kräva information till föräldrar och utbildning av lärare. Ingen 
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av de ovan nämnda författama hade, så vitt man vet, någon direkt 
erfarenhet av undervisning av små barn, när de skrev sina böc
ker, och inte heller av den första läsundervisningen, men de var 
studerade karlar med intresse för pedagogik. De personliga in
tressena speglar sig främst i valet av texter och anpassningen till 
samhällets tänkesätt dominerar bilden. 

Författama tillhörde en intellektuell elit med breda studier bak
om sig. I flera böcker kan spåras författarens teoretiska språk
kunskaper i bokens stegrade svårighetsgrad. Hos andra har deras 
erfarenhet av och kunskap om små barn givit en syn på barns sätt 
att tänka och lära, som kommer till uttryck i innehållet. En del 
hänvisar även till tyska förebilder. Många följer etablerade möns
ter men några avviker, t.ex. Modeer och Wänman. Båda gav ut 
böckerna under pseudonym, Modeer med ett alldagligt namn och 
Wänman med det symboliska Cadmus. Många författare hade 
utländska förebilder till sina böcker. studier utomlands ingick i 
den bildade klassens utbildning. Bokförläggare Gjörwell hade 
naturliga utländska kontakter, och inom sällskapet Pro Fide et 
Christianismo var det angeläget att få utländska medlemmar och 
förbindelser utanför Sveriges gränser. Pro Fide et Christianismo 
recenserade även tyska ABC-böcker och hade insyn i den tyska 
skolans litteratur. Comenius' och Rousseaus skrifter var välkän
da. Broocman60 har efterlämnat en skrift om den tyska pedago
giken från 800-talet till 1807. Den var resultatet av hans resa till 
Tyskland. Broocman hade även kännedom om Lancaster i Eng
land och skrev om hans växelundervisning i sin skrift "Magasin 
för föräldrar och lärare" 1810. Broocman skrev inte något om 
Lancasterskolor i Tyskland, men däremot om skolor och peda
goger som utarbetat olika former av ljud- och ordbildmetoder i 
läsning.6t 

De svenska författama hade tagit intryck av sina tyska kolle
gor, men endast antytt ljudningens betydelse i sina böcker. Det är 
troligt, att deras försiktighet grundades i bokstaveringens starka 
fäste i svenska hem och skolor. Det kunde vara svårt att bryta en 
tradition, som tycktes fungera, mot ett mer avancerat system, 
som kunde kräva handledning. 
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ABC-böcker 

Metodik 

Nedan följer en karakteristik av metodiken i de studerade verken 
denna period. Alla ABC-böcker, med ett undantag, börjar med 
bokstäver i alfabetisk ordning, stora och små och med flera stil
arter. Därefter följer sammanläsning av bokstäver till enkla stavel
ser. 

Thenstedts 1772 utgivna "Försök till en rätt lärobok", anger 
bl.a. följande. Den indelar bokstäverna i självljudande och med
ljudande. Vissa medljud kan dubbleras, andra kan sättas samman 
med ett annat medljud (ex. ss och br). En del bokstäver har ibland 
besynnerliga ljud (ex. f blir v, o blir å och ph blir f). Därefter 
följer övningar med stavelser och riktiga ord. Det ska alltid finnas 
ett självljud i varje stavelse. stavelser övas i tabeller. Thenstedt 
utgav även en särskild läsetavla med bokstäver och övnings
exempel. Den kunde användas av flera barn samtidigt. Inspektor 
J.F. Hähn i Berlin hade skrivit en liknande tabell1773 som kan ha 
varit Thenstedts förebild. 

Mäller utgav 1775 "Barnabok eller hjälpreda vid den första 
barna-undervisningen särdeles för allmogen och dess barn."62 
Mäller talar också om självljud och medljud men tillägger att 
medljuden alltid måste läsas tillsammans med ett självljud till en 
stavelse. I övrigt är böckerna likartade. Mäller korrekturläste 
Thenstedts läsetavla och gav ut den i eget namn. Han hade tydli
gen inga avvikande åsikter. 

Murrays "Barnabok till HKH kronprinsen", utkom redan 
1780.63 Den blev tillägnad HKH kronprinsen. Murray säger sig 
haft en tysk författare i Leipzig vid namn Christian Felix Weisse 
till förebild. 64 Denne var speciellt känd för sina barnanpassade 
texter och barnvisor. Murray börjar med alfabetet och gör liksom 
de föregående författarna en indelning av medljud och självljud, 
bokstäver med särskilda ljud och övningar med stavelser. Murray 
varnar dock för att uppehålla sig för länge med stavelseövningar. 
Man borde i stället börja tidigt med små berättelser. Boken var 
försedd med bilder. Boken var flitigt använd i Stockholm kanske 
på grund av att Murray var känd i Stockholm som en av grundar-
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Modeers läsebokfrån 1797,fö'rord och alfabet 

na till Pro Fide et Christianismo, hovpredikant, men även lärare i 
fattigskolan. Murray hävdade, att de vanligen använda ABC-böc
kerna medförde skada för religionen genom de stavnings- och 
läseexempel som gavs. Själv tog han läseexempel från de tyska 
ABC-böcker som användes i Tyska församlingen. Det var Pro 
Fide .et Chri~tianismo ~om gav ut ABC-boken till Kronprinsen 
med Illustrationer av Ehas Martin. Inom Pro Fide et Christianis
~o .~e~ade man att boken var präglad av upplysningstidens 
mställmng och vokabulär. Sällskapet ansåg även, att språk och 
uttrycksformer skulle vara lätta att förstå och meningsfulla. Bok
en skulle vara en kombinerad läse- och andaktsbok. Ä ven barn
psalmer var viktiga, som t.ex. Gud som haver barnen kär. Boken 
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Modeers läsebok, ö'vningsexempel 

kom ut i 12 upplagor till 1827 och 4000 ej illustrerade exemplar 
gavs bort. 
Modeer utgav 1797 "ABC och lärobok nr l, särdeles för allmo
gens barn som begynna at läsa". Hans förebild var von Rochow i 
Tyskland. Modeer börjar som de föregående men förklarar även 
bokstävernas namn och ljud något utförligare. Självljudande har 
ett enkelt ljud såväl enskilt som med andra bokstäver. Medljud 
ensamma ljuder som två bokstäver, men tillsammans med ett 
självljud försvinner det förra ljudet. Modeer förklarar, att ord ut
görs av flera bokstäver och har en betydelse. Orden har alltid lika 
många stavelser som självljud. Därefter kommer övningar med 
stavelser i Modeers bok. 
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År 1800 utgav Wänman "Julklapp eller lättaste sättet att lära 
barn läsa". Wänman tänker att boken skall användas vid under
visning av mycket små barn som just lärt sig tala. Han använder 
de tydligare latinska bokstäverna och inte frakturstilen. Hans ord
bildmetod hade föregångare i Tyskland såsom professor Trapp i 
Hall e i Preussen. Enligt Wänman skallläraren skriva ett ord på ett 
kort och försöka få barnet intresserat av meningen med krumelu
rerna (t.ex. pappa eller mamma). Innehållet blir huvudsaken och 
som biprodukt lär barnet känna bokstäverna. Wänman betonar 
nödvändigheten att gå sakta fram, och arbeta lekbetonat Det är 
sannolikt att han vände sig till familjer med bokliga kunskaper 
och ambitioner. Han har kallat boken för Julklapp, men sådana 
utdelades på den tiden endast hos förnämt folk. Ordet julklapp 
kunde även ge associationer till spänning och nyfikenhet, vilket 
var grundtankar i Wänmans pedagogik. Han gav ut boken under 
pseudonymen Cadmus, vilket även kunde syfta till att intressera 
lärda familjer. Cadmus blev enligt den grekiska mytologien kung 
av Thebe och införde alfabetet i Grekland. Inledningen till boken 
börjar med en skarp kritik av det gamla sättet att lära barn läsa. 
Wänman kritiserar även bilderna i läseböcker. Dessa tar bort bar
nens uppmärksamhet från texten och är ofta olämpliga eller obe
gripliga för barn. Läseböcker med bilder trycktes endast för de 
förmögnare hemmen, medan de fattiga hade enklare böcker eller 
inga särskilda läseböcker alls. (Cadmus' läsebok, se bilaga 3, s. 
169-175.) 

Hintenberg utgav 1802 "ABC-bok. Anvisning att lära barn sta
va och läsa". Hintenberg använder lilla alfabetet vid stavelseläs
ning. Han börjar boken med ord med två bokstäver till ord med 
tre bokstäver, sedan ökar svårigheten till ord med dubbel kon
sonant i slutet och i början av ord. Ä ven tvåstaviga enkla ord och 
med flera medljud i slutet. Tvåstaviga ord med sammansatt bygg
nad samt flerstaviga. Därefter lärs stora alfabetet och latinsk stil. 
Orden i Hintenbergs bok är meningsfyllda och stavelser i spalter 
förekommer inte i boken. Boken är mycket systematiskt upp
byggd och likheter kan spåras från Pestalozzi och Weisse i Leip
zig.65 Vad kan ha bidragit till användningen av Hintenbergs ABC-
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bok i Stockholm? Hintenberg var rektor vid stadens Trivialskola, 
vilket kunde ha ansetts vara en garanti för kvalitet. Hintenberg 
hade dock troligen aldrig själv undervisat i läsinlärning, och 
barnen i Trivialskolan skulle kunna läsa när de började i den sko
lan. Boken är utgiven i två upplagor, en från 1802 tillägnad Hans 
Kongliga Höghet Kronprinsen och Hennes Kongliga Höghet 
Prinsessan Sophia Wilhelmina, och en andra 1803, för den mind
re förmögna allmänheten. Ä ven denna kungliga tillägnan kan ha 
betytt något för bokens status. Bokens uppläggning var neutral 
och anpassad till tidens tänkesätt men hade en väl utarbetad sys
tematik. Efter alfabetet i boken kommer en ökad svårighetsgrad 
av stavelser och ord. På sista sidan finns bilder till vilka text före
kommer efter alla övningarna. 

Afzelius utgav 1816 "ABC-bok för Frimurare Barnhus Skolan i 
Stockholm". Afzelius menade att lärarens svåraste arbete var att 
lära in bokstäverna. Därför finns först i boken alfabetet med myc
ket stora bokstäver- 2-3 cm höga och svärtade. När alfabetet är 
inlärt och formerna skrivna på griffeltavla rekommenderar Afze
lius stavningsövningar. Ex. a, all, aln, allt. Renläsningsövningar
na består av kortare och längre moraliska berättelser. 66 

Lästexter i ABC-böcker 

Thenstedt hade texter om religiösa motiv, om Gud, skapelsen, 
syndafallet, gamla och nya testamentet, nåden, bön och tacksäg
elser, bön om att arbeta på sitt bästa och lära det som kan gagna. 
Ä ven Möller hade liknande texter. Murray hade tagit upp mer av 
upplysningstidens ideer och var kanske den som tagit störst 
intryck av tyska förebilder men med en mer religiös grundton än 
dessa. Han hade bilder i ABC-boken med korta texter till, små 
sedelärande berättelser, enkla böner och psalmer. Han hade lik
som de föregående religiösa texter ur bibel och katekes. Han be
tonade vikten av att barnen förstår det lästa och att läraren ställer 
korta frågor till barnen om innehållet. Modeer var inriktad på vad 
landsbygdens barn kunde vara intresserade av och vad de kunde 
behöva lära sig. Texterna utgjordes av tänkespråk, små historier 
(t.ex. om skogen och den unge bonden), fabler och ordspråk 
men inte religiösa texter. Han betonade också vikten av att barnen 
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förstod det de läste och införde frågor och svar i boken. Flin
tenberg har både religiösa texter från bibel och psalmbok och 
texter om bilder i boken (t.ex. om en pojke, flicka, häst). Ä ven 
siffror och räkneexempel. Någon metodisk anvisning för läsin
lärning förekommer ej. Boken för allmänheten har inga rubriker 
eller bilder och något färre övningsexempel. Den synes ha varit 
billig att köpa. 67 Wänman kom aldrig fram till textläsning efter
som han endast arbetade med ABC-böcker för mycket små barn 
och räknade med att de inte skulle behöva särskilda texter före 
skolåldern. Ajzelius menade att texter från katekes och bibel inte 
var lämpade som övning vid barnens första inlärning. Han an
vänder moraliska berättelser ur vardagens liv. I boken finns även 
texter som behandlar geografi och historia samt något om siffror. 
Slutligen följer en bönbok och som avslutning ett runalfabet. 

Kyrkans starka grepp om skolan visade sig i valet av texter. 
Ett större intresse för vad ett barn kunde ta till sig, förstå och vara 
road av kommer fram i Murrays texter. Rintenberg hade både -
och. Modeer tog helt avstånd från religiösa texter. Dessa fick 
prästen ansvara för, menade han. Det var viktigare för bondens 
barn att få lära sig om jordbruk, på ett för barn begripligt sätt, 
menade han vidare. 

Vad ABC-boken säger om önskvärda kunskaper 
och förmågor hos läraren 

skolundervisningen i Stockholms församlingar varierade mycket. 
Någon särskild utbildning för lärarna ansågs inte behövas. I 1812 
års uppfostringskommitte sades att man vägrade tro att någon sär
skild utbildning skulle behövas. Cnattingius (se nedan) menade 
att seminarier var en onödig utländsk uppfinning. 

I några ABC-böcker finns anvisningar för läraren. Modeer68 

beskriver i sin ABC-bok hur läraren kan gå till väga för att lära in 
bokstäverna. Han kan beskriva formen genom att associera till 
någon för barnet känd figur. Modeer liknar t.ex. C vid en krok
ryggig gubbe. Modeer sade vidare att "om en lärobok skulle 
innefatta allt, så skulle den bli alltför vidlyftig: Lärjungen skulle 
då göra allt och skolmästaren intet". Thenstedf69 nöjde sig i sin 
ABC-bok, med att påpeka att barnen skulle handhas ömt, förnuf-
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tigt och kristligt och att läraren skulle vara skicklig. MåUer70 visa
de hur bokstäverna skulle ljudas samman, men ansåg att några 
ytterligare anvisningar för läraren eller föräldern inte behövdes. 
Föräldrar var av tradition barnens lärare. Kunde de lära barnen 
läsa utan särskild kunskap, skulle väl också lärarna klara det, 
resonerade han troligen. Wänman71 däremot, beskrev noggrant 
arbetssätt och metodik i sin ABC-bok, som främst var ämnad att 
användas av föräldrar. Inlärningen ska anpassas till barnets mog
nad och intresse påpekade han, och han sade vidare att läsinlär
ning skulle vara roligt och brådskade inte. 

En senare pedagog har sammanfattat äldre tiders syn på skollä
rarens förmåga, nämligen Oscar Elis Leonard Dahm, seminarie
och läroverksrektor i Kalmar. Han skrev 1846 fjorton sidor i sin 
pedagogikbok om skolmästaren.72 Han menade att skolmästar~n 
måste ha en "fördelaktig personlighet", annars borde han al dn g 
ägna sig åt skolmästarkallet. Han borde vara fri från lyten, och ej 
bete sig löjligt, inte stamma, gnälla eller vårdslöst vräka sig på 
stolar. skolmästaren behövde inte vara något snille, sade han 
vidare, men borde ha ett gott förstånd, gott minne, en varm käns
la för religion, sedlighet och rätt, samt beslutsamhet och själsnär
varo. Uppfattningen om läraren och hans förmåga var under bör
jan av 1800-talet tydligen mycket diffus. Han skulle vara skicklig, 
men på vad sätt? Det var lättare att beskriva hans kunskaper, som 
skulle vara lika med innehållet i det som skulle läras ut. 

Konkurrens 

Varför skrevs så många ganska likartade ABC-böcker? Varför 
samarbetade t.ex. inte prästerna inom Pro Fide et Christianismo 
om en bra ABC-bok som kunde bli antagen i Stockholms skolor? 
Pro Fide et Christianismos mål var ju att befordra sann kristen
dom och utge böcker och skrifter, vilket också var dessa prästers 
mål. I stället synes de ha stridit som tuppar på en fäktningsarena 
om att få sin bok först utgiven.73 

Thenstedts bok utkom- som ovan nämnts- 1772 och Möllers 
1775. Olikheterna var inte stora, men Möllers bok vände sig spe
ciellt till hemmen, och förutom läskunskap ville Möller ge föräld-
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rar råd om hälsans vårdande. På skötsel i barndomen består hälsa 
och styrka i ålderdomen, skrev han, och vidare att barnen ska 
hållas rena, kammas och tänder sköljas. Förkylning är farlig och 
kan ådragas mer om sommaren än vintern. Brännvin är skadligt, 
men svagdricka bra. Tobaksrök tar bort de vätskor som befordrar 
matsmältning. Koppympning är bra. Barnen bör ej skrämmas 
med spökhistorier och kloka gummor, och kvacksalvare ska und
vikas. Barnen bör läras att simma och ha kunskap om drunkning, 
ormbett och brännsår.74 Både Thenstedt och Möller arbetade på 
att skriva en läsetavla. Möller granskade och överarbetade Then
stedts läsetavla samt tryckte den själv. Vid den tiden hade Then
stedt redan blivit kyrkoherde i Stora Tuna. Mällers utgivning blev 
inte väl sedd inom Pro Fide et Christianismo, som snart gav ut en 
andra upplaga av Thenstedts version och delade ut till konsis
torierna.'s 

Murray arbetade samtidigt på sin ABC-bok, som skulle bli 
bättre än Thenstedts och Möllers, menade han, och han skrev 
bättre stavnings- och läseexempel. Kristendomsdelen utökades 
med frågor och svar. Under tiden ville Möller ge ut en ny upplaga 
av sin läsebok och önskade att Pro Fide et Christianismo skulle 
rekommendera den hos Kungliga Kanslikollegium för att få den 
antagen. Pro Fide et Christianismo menade dock, att man skulle 
invänta Murrays bok som blev färdig 1780. Denna dedicerades till 
kronprinsen och utdelades till konsistorierna, vilket måste ha varit 
en bra reklam för Murray medan Mällers bok kom i andra hand. 

Ä ven utländska böcker granskades, översattes och gavs ut av 
Pro Fide et Christianismo. von Rochows ABC-bok var ett exem
pel på detta. Den föredrogs av Murray, och Thenstedt skulle göra 
ett utlåtande. Thenstedt menade att boken var otjänlig för svenska 
förhållanden. von Rochows bok innehöll både kunskaper om 
samhället och biblisk historia. Kunskaper om samhället hörde 
inte hemma i en läsebok utan i hustavlan, menade Thenstedt, och 
religion och biblisk historia borde finnas i katekesförklaringen. 
Murray var av motsatt uppfattning och menade, att allt som en 
god kristen behövde veta skulle finnas i läseboken. Boken blev 
aldrig recenserad på grund av konflikten. Dessa tre samtida präs-
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ters agerande inom sällskapet Pro Fide et Christianismo visar, att 
författarna ansåg skillnaderna i ABC-böckerna väsentliga. Utgiv
ning av en ABC-bok var antagligen inte heller betydelselös i kon
kurrensen om prästtjänster. 

Wänman, som utgav sin ABC-bok år 1800, blev hovpredikant i 
Stockholm först 1795, och därför inte involverad i konflikterna. 
Han var dock mycket kritisk till tidigare ABC-böcker. 

Han menade att man länge sett det otjänliga i det gamla sättet 
att lära barn läsa. Knappt hade barnet börjat lära känna A och B 
förrän det redan ledsnat, skrev han. Det fick avsmak för läsning 
och det hade en skadlig inverkan på allt vad det sedan borde lära. 
En del böcker har prytts med bilder men dessa har krävt en mog
nad som barnen inte har. De hade valts fel, t.ex. en flygande 
drake, en elefant, en ölkrog. Det första fanns ej, det andra hade 
barnet aldrig sett och det tredje var ett ställe som det aldrig borde 
se. Bilderna var även ändamålslösa, emedan barnet intresserade 
sig mer för bilden än bokstaven, som det ändå måste arbeta med. 
Det tråkiga snarare ökade därmed, menade han. 

Modeer var inte präst utan lantmätare och han var främst krit
isk mot de religiösa texterna i ABC-böckerna. Texterna borde i 
stället handla om nyttiga saker i vardagslivet. 

Kritik fanns sålunda även från författare som inte arbetade 
inom Pro Fide et Christianismo. Kanske blev kritiken från dessa 
två senare författarna inte lika synlig eftersom båda hade givit ut 
sina böcker under pseudonym. 

Sammanfattande analys av bokstaveringens tid 
från 1770-tal till 1820 

Övergripande frågor 

Från tidigt 1700-tal har läsundervisningen i hemmen haft stor be
tydelse. Målet för läskunskaperna var förmågan att kunna inhäm
ta bibelns budskap. För den enskilde fick bibringandet av kun
skaperna sin bekräftelse genom konfirmationen. Först sedan 
mannen konfirmerats kunde han som borgare få burskap i stad 
eller rätt att gifta sig.76 Frågan om vilka som skulle få undervis
ning i skolor och vad undervisningen skulle omfatta var den här 
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tiden en större fråga än hur undervisningen skulle gå till eller 
vilka metoder som skulle användas vid den första läsundervis
ningen. 

I riksdagen diskuterades skolproblemen, och de behandlades 
även i olika kommitteer utan att man kom fram till någon annan 
lösning än att en ny uppfostringskommitte skulle tillsättas 1812. 

Under perioden fanns politiska, ekonomiska, sociala och didak
tiska spänningsfält som ABC-boksförfattarna påverkades av och 
själva påverkade. Motsättningar bidrog till en sen skolutveckling i 
Sverige i jämförelse med t.ex. Danmark, Tyskland och England. 

Tvisterna i riksdagen hade sin grund i olika syn på religionen, 
upplysningsicteerna och statens ansvar för utbildningen. Kansler
gillet var det ämbetsverk som skulle handha skolfrågoma, men 
det upplöstes efter åtta års arbete utan att ha nått några väsentliga 
resultat. Ä ven enskilda personer och organsationer engagerade 
sig i skolfrågorna utanför riksdagens arbete. Rera av dessa var 
påverkade av utländska pedagoger, främst tyska. Många förslag 
till skolorganisationer, metoder och läroböcker framkom. Genom 
bristen på en överordnad eller samordnande organisation och 
kanslersgillets oförmåga, fick inte deras ansträngningar någon 
genomslagskraft. 

Sällskapet Pro Fide et Christianismo var ett ansett samfund 
med kristna och kyrkliga ambitioner och hade mest präster som 
ledamöter. Ledamöterna sökte få sällskapet att bli styrande i för
hållande till landets församlingar och deras skolor. De inrättade 
skolor i Stockholm och anställde lärare. Sällskapet blev ändå ald
rig den ledande makt de tänkt sig. Individuella personliga insatser 
inom Pro Fide et Christianismoför att inrätta skolor och skriva 
ABC-böcker ser ut att vara grundade i ett allvarligt menat ideellt 
engagemang. Att ha skrivit ABC-böcker kunde även tillmätas be
tydelse vid befordran till höga tjänster inom kyrkan, vilket inte 
kan ha varit oviktigt. Trots en gemensam målsättning kom vissa 
ledamöter i strid om frågor i samband med utgivning av ABC
böcker. Motsättningarna kunde t.ex. handla om upplysningstid
ens åsikter om meningsfullhet i texterna och pietismens strängare 
krav på uttrycken för religionen. 
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I Stockholm delades ledningen av skoloma mellan konsisto
riet, Kungliga direktionen för Stockholms undervisningsverk samt 
fattigvården. Det fanns statsunderstödda lärdomsskolor, försam
lingamas kyrkskolor och privatskolor. De fattigas undervisning 
diskuterades. De ekonomiska tillgångarna för en utbyggnad av 
skolor var viktiga. Allmänheten ville slippa de tiggande barnen på 
gatorna, men ville inte betala deras skolundervisning för att slippa 
tiggeriet. Resultatet blev särskilda fattigskolor, där barnen kunde 
gå tills de kunde börja arbeta. Ä ven fattigskolor för flickor inrät
tades. Landsbygdens befolkning ansåg sig ej heller kunna be
kosta skolor och lärare och motsatte sig därför skolreformer. Ett 
stort hinder för arbetet med skolfrågorna denna tid var även krig 
och krigshot samt den inrikespolitiska oron. 

Didaktiska frågor 

Samhället var auktoritärt präglat. Kungamakten hade tidvis karak
tär av envälde. Kyrkan hade makt att kunna kontrollera medbor
gamas kunskaper och fick därigenom makt över undervisningen. 
I "hustavlan" beskrevs den hierarkiska ordningen mellan överhet 
och underordnade, lärare och elever, män och kvinnor, föräldrar 
och barn, husfäder och tjänstefolk. 

Företrädare för läsinlärningen hade mestadels en atomistisk 
grundsyn.77 Utantilläsning av katekesen utan förståelse är ett 
typexempel på denna sorts inlärning. Ä ven den innantilläsning 
som användes vid bokstavering kan sägas vara atomistisk. Bok
stavering började med inprägling av enskilda bokstäver och där
efter eftersägning av meningslösa stavelser, upprepat tills bokstä
ver och stavelser var inlärda. Delarna av ord inlärdes först och 
därefter följde sammansättningen av delarna. Det var ett aukto
ritärt inlärningssätt som sågs som naturligt för de präster som 
skrev ABC-böcker, t.ex. Thenstedt, Murray, Möller och Rinten
berg. Läraren lärde ut och eleven tog emot, repeterade och min
des. Modeer, som inte var präst, såg på samma sätt på läsning 
men modifierade metoden något. Han ville att barnet skulle kunna 
få associationer till bokstäverna, som gjorde dem lättare att kom
ma ihåg. Det var dock fortfarande läraren som var den givande, 
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och som försökte gissa sig till barnets associationsbanor. I läs
texterna visade Modeer, att han arbetade för en demokratisk och 
social reform med större deltagande från allmogens sida, vad 
gällde deras kunskaper och angelägenheter. Ä ven Möller försök
te- i förordet till sin läsebok- ge allmogen större kunskaper, 
främst medicinska samt upplysning om vad som var vidskepelse. 

Andra personer opponerade sig också mot det auktoritärt/ato
mistiska inlärningssättet, och hävdade ett dialogpedagogiskt 
arbetssätt, vilket innebar att eleven sökte kunskap i en dialog med 
läraren, och inte endast lyssnande till läraren. Silverstolpe och 
Broocman företräder en syn på skola och undervisning som 
innebar, att alla barn behövde undervisning och hade behov av 
den fostran barnen kunde ge varandra i en gemensam utbildning. 
De fick inte tillräckligt stöd för sina åsikter. Wänman var den 
främste representanten för det dialogpedagogiska arbetssättet. 
Han förutsatte barnets medverkan vid inlärningen. Läraren skulle 
stimulera barnet med intresseväckande material, men det var bar
nets sak att ställa frågor och undersöka riktigheten i lärarens svar. 
Inlärningen var både byggd på intresse och förståelse i dialog 
med läraren. 

Frågor och svar användes även av präster, som förordade ett 
auktoritärt arbetssätt, men då användes frågorna för att kontrol
lera om barnet kunde och hade förstått svaret. 

Man kan spåra tankar hos de flesta författare om ökad jämlik
het i samhället, om skolors utveckling och om sociala förbättring
ar, men läsinlärningsmetodiken tycks vara rutinmässigt fastlåst i 
atomistiska spår. 

Noter till kapitel 2 
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3. Bokstaveringsperiod II 
1820-1860 
De fåtaliga ABC-höekemas tid 

Introduktion 

Följande avsnitt behandlar den andra bokstaveringsperioden vil
ken delas in i II a och II b och inleds med en kort beskrivning av 
utgångsläget för skolan. Växelundervisningen skulle komma att 
dominera diskussioner om skola och metoder och bli ett hinder 
för att skriva ABC-böcker. Det är därför angeläget att beskriva 
växelundervisningens betydelse härvidlag. Riksdagen ville få 
kunskap om utländska skolor för att kunna bedöma och besluta i 
skolfrågor och metodfrågor. De personer, som genom sina skrif
ter lämnar upplysningar om metoder och dessa personers ställ
ningstaganden beskrives. En orientering ges om riksdagens kom
mitteers arbete från 1812 till 1856, liksom beträffande diskussioner 
och beslut. 

I den senare delen av kapitlet behandlas de praktiska konsek
venser, speciellt för Stockholms del, som besluten ledde fram till, 
nämligen att växelundervisningsskolor växte snabbt i antal, att 
växelundervisningssällskapet bildades och att en lärarutbildning i 
växelundervisning startade. Denna lärarutbildning kom att bli en 
del av de statliga seminarierna som tillkom 1842 och här blir en 
skiljelinje inom perioden. 

I några av de ABC-böcker som tas upp till behandling fram
kommer en stark kritik mot bokstaveringsmetoden och i andra ett 
lika starkt och envist försvar för den. Under bokstaveringsperiod 
II b hårdnar kritiken mot växelundervisning allt mer, och Ruden
schölds förslag om roteskolor eller småskolor utan utbildade lä
rare får gehör. Detta ger anledning till en redovisning här av kvin
nors betydelse för skolans och metodikens utveckling, eftersom 
småskolans lärare oftast var kvinnor. Riksdagen ger snart sig-
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naler om att nya metoder ska komma att introduceras. Kapitlet 
avslutas med en sammanfattande kommentar. 

Bokstaveringsperiod II a 1820-1842 
Allmänna förutsättningar för utveckling av läskunskaper 

Folkskalefrågan befann sig länge i ett dödläge och i motvind. 
Några större förändringar ansågs ej behövliga. I ekonomiskt 
knappa tider ansågs att det kunde räcka med den undervisning 
som gavs i hemmen och vid växelundervisningsskolor. Läsinlär
ning med hjälp av bokstavering blev därmed permanentad. Först 
vid 1840 års riksdag kom en proposition om inrättande av folk
skolor i alla församlingar. 1 Undervisningen i hemmen skulle inte 
underskattas menade man, men staten skulle ha ansvaret för folk
bildningen och alla skulle få de kunskaper som behövdes för att 
kunna uppfylla tidens ökade krav på bildning. Det räckte inte 
längre med den kunskap föräldrarna kunde ge, ansåg de liberala. 

Metodfrågan 
Var växelundervisningen en metod, en organisationsform 
eller en nödlösning i brist på lärare? 

I övergången mellan bokstaveringsperiod I och II ställde sig sam
tiden många frågor gällande metoder och undervisning. I föregå
ende kapitel har beskrivits hur ABC-böckerna till hemmen spred 
läsinlärningsmetoder, religiösa texter, men även medicinska kun
skaper. Under denna andra period fördes diskussioner om meto
der i riksdagen, men utgivning av nya ABC-böcker hade minskat i 
antal. 

Vad menade man egentligen med en metod? Under 1800-talet 
talade man om bokstavering, ljudmetoder och ordbildmetoder 
som metoder, men även växelundervisning sades vara en metod. 
Den senare kan dock närmast sägas vara en organisationsform av 
undervisning, och de förra tekniker att lära ut läsning. Hela ar
betssättet diskuterades sällan. Per Reinhold Svensson2 antydde 
något sådant när han sade att man inte var ense om hur man skul
le handskas med växelundervisningen och att omgivningen alltid 
påverkade resultatet. Med det får han antas mena lärarens skick-
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lighet, personliga agerande, förmågan att kunna få eleverna in
tresserade av läsning och att förstå vad de läste, barnens själv
verksamhet men även samtalets och lekens betydelse. I lärarens 
skicklighet låg även att kunna välja den teknik eller det arbetssätt 
som passade i situationen.3 

Seminarieinspektören L. Gottfrid Sjöholm framför i sin hand
ledningsbok 1932 tankar liknande Svenssons. 4 Han menade, att 
metodik när det gäller läsinlärning utgjorde ett mångsidigt arbets
sätt där avläsningstekniken är en del av metoden. Han menade 
även, att meningen med läsning var att tillägna sig innehållet i en 
skriven text. Om barnet inte förstod det lästa, så kunde det inte 
läsa. Bokstavering och ljudmetoder är enligt Sjöholm avläsnings
tekniker, medan hela arbetssättet, förberedande övningar, förhål
landet till barnen och syftet med detta är metodiken. Målet med 
läskunskap under 1800-talet kunde innebära att "läsa" utantill ur 
katekesen, medan kravet även på förståelse ökade efter hand. Den 
kritik som riktade sig mot metoder på 1800-talet riktade sig om
växlande mot tekniker, organisationsform och lärarens arbetssätt. 
Det fanns en opposition mot såväl bokstavering och växelunder
visning som mot de alltför stora klasserna. Elevens studiemotiva
tion ansågs minska genom dessa arbetsformer. 

Uppfostringskommitten hade redan år 1812 förordat växelun
dervisning, främst för de lägre klassernas bildning, men man 
hyste däremot inte någon allmänt oreserverad uppskattning av 
den. Eftersom växelundervisning byggde på elevmedverkan med 
monitörer (elever) som lärare, så ansågs den innebära att enkla 
och mekaniska inlärningsmetoder måste användas. Det ansågs 
finnas en fara i att undervisningen kunde bli alltför mekaniserad 
så att eleverna miste intresset för läsning. 

Riksdagsdebatten 

I debatterna vid 1823 års riksdag om folkundervisningen hade det 
mest handlat om växelundervisning och monitering. Växelunder
visning hade accepterats som folkbildningsmedel, menade man, 
men man ville ändå inte påbjuda den som obligatorisk. Den borde 
utvecklas i fri konkurrens med andra metoder, ansågs det. Man 
ville inte heller ta beslut i riksdagen om att inrätta folkskolor, utan 
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förordade fortfarande hemundervisningen, eftersom vårt land 
hade så varierande natur och folklynne, sade man. Metoderna 
borde därför utformas efter nationella och lokala förhållanden.5 

Kungl. Maj:t hemställde 1824 i ett cirkulärbrev att konsistorierna 
skulle främja växelundervisningens användande men det fram
hölls även, att lärarna själva borde välja metod.6 Denna inkonsek
vens är svår att förstå. 

Inom uppfostringskommitten diskuterades framför allt för eller 
emot en allmän folkskola, och för eller emot växelundervisning. 
Speciellt gällde det senare för den högre skolan. Däremot försök
te man inte analysera vilken metod eller kombination av metoder 
som skulle passa bäst för de svenska förhållandena. Metodvalet 
ansågs i allmänhet vara lärarens sak, trots att det var känt att lä
rama ofta var outbildade. Den lancasterska metoden kom att bli 
helt förhärskande inom folkundervisningen, där metoden ansågs 
mest tillämpbar för den första läsundervisningen. För undervis
ning i religion, historia och geografi ansågs lärarens kunskaper 
och direkta handledning behövlig. 

Den svenska riksdagen hade tagit god tid på sig att undersöka 
metoder och möjligheter för en allmän folkskola och för en be
stämd metod för läsundervisning. Både kända och okända män 
hade bidragit till en kunskap om metoder genom sina resor, skrif
ter, föredrag och debatter. Flera av dessa män såg både för- och 
nackdelar hos olika metoder, medan andra var odelat positiva till 
en metod. Några ändrade efter hand sina åsikter i frågan. Nordin7 

har följt utvecklingen inom riksdag och kommitteer som den 
framgår av protokoll och anteckningar fram till uppfostringskom
mittens slutbetänkande 1828.8 

En sammanfattning av detta betänkande tycks visa ett tydligt 
motstånd till både en statsunderstädd folkskola och till en obliga
torisk växelundervisning. Skälen var få"räldraundervisningens 
starka ställning, som ingen ville ändra på. Endast om fö"räldrarna 
fö"rsummade sin plikt, kunde prästerna tillse att skolor upprätta
des som en nö"dhjälp. Fö"r växelundervisningens del ansågs, att 
en tävlan mellan olika metoder var välgö"rande. Man var även 
angelägen att betona lärarens uppfattning och de olika lokala fö"r-
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hållandenas betydelse jö"r valet av metod. Om tvist uppstod skulle 
konsistoriet prö"va frågan. En ö"kning av antalet skolor motsatte 
man sig inte och inte heller en utveckling av växelundervisningen 
genom egen kraft och på frivillig väg. 

Många kritiker av växelundervisning betonade även senare lä
rarens betydelse, troligen av samma skäl. Ingen var hundrapro
centigt positiv till växelundervisningen och några ansåg den som 
en nödfallsåtgärd. De svårigheter representanter i riksdagen hade 
att kunna enas om metoder såg ut att ha flera orsaker. De eko
nomiska faktorerna fanns alltid i botten - t.ex. frågan om hur 
mycket man skulle kosta på de fattiga. Det kanske inte ens var 
nyttigt att de fattiga fick några kunskaper alls, ansåg några. Kyr
kans dominans inom undervisning samt åsikten att barnens första 
undervisning var föräldrarnas uppgift, som staten inte borde in
gripa i, var ännu ett dilemma.9 

Tre studerade läsmetoder 

Det ansågs vara av vikt att Kungl. Maj:t med hjälp av uppfost
ringskommitten skulle ges bättre underlag för sina beslut. Tre 
personer, och de metoder de förordade, blev särskilt föremål för 
studier, förutom de tyska författare som länge diskuterats, nämli
gen Pestalozzi i Schweiz samt Bell och Lancaster i England. Någ
ra av de personer som presenterat deras metoder, var direkt ut
sända av riksdagen och dess kommitteer för ändamålet. Andra 
hade själva stött på metoderna vid utlandsresor och blivit engage
rade för dem. Här görs nu ett försök att reda ut de olika metoder
nas likheter och skillnader samt hur dessa uppfattades av samti
den. Inte minst viktig var frågan hur en skolorganisation eller un
dervisningsmetodik kunde anpassas till svenska fö"rhållanden. 

Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827) var en central pionjär i 
sammanhanget. I Pestalozzis institut samlades en stor mängd 
fattiga barn. Uppfostran skulle lösa problemet att ge de fattigaste 
samhällsklasserna hjälp till en människovärdigare tillvaro, ansåg 
han. Han hade en individualpsykologisk syn på barns utveckling. 
Han menade att barnets själsliv utgjorde en helhet. Barnet utveck
las enligt lagar som barnet ger sig själv, d.v.s. barnet lär sig 
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genom erfarenhet. Ä ven små barn är tänkande varelser, som man 
kan tala med inom deras erfarenhetsområde, menade han. Pesta
lozzi belyser känslolivets styrka och skiftningar hos barnen. Med 
dessa utgångspunkter menade han, att det var av mindre vikt att 
ge kunskaper än att utveckla barnens förmåga att förvärva insikt. 
Att uppfostra var att sätta de goda krafterna hos barnen i verk
samhet. Han lärde dem varken moral eller religion, men att 
genom praktisk verksamhet och efter gott föredöme öva goda 
vanor och lära av erfarenheten. Han var utpräglat antidogmatisk i 
sin religiösa uppfattning. Institutet skulle vara så likt ett hem som 
möjligt och ur barnets kärlek till far och mor, skulle så tron på 
Gud spira, menade han. 

Pestalozzi skrev avhandlingar i sociala och pedagogiska frå
gor. to Eftersom han från början var ensam lärare för ett stort antal 
barn, lärde han dem läsa i takt unisont, samtidigt som de fick 
teckna eller utföra arbeten. Allting inövades till drill och rutin. Lä
raren blev ett mekaniskt verktyg för en metod, lärarkonsten blev 
underordnad metoden. Pestalozzi lyckades dock rycka sina elever 
med sig i ord- och räkningsexercisen.11 Broocman12 besökte Pes
talozzi under sin resa till kontinenten och blev gripen av hans 
person. "Aldrig skall mitt hjärta upphöra att välsigna de afton
stunder jag njöt vid hans sida" skrev han. "Han vandrar bland 
sina lärjungar vördad, älskad av alla, öppen. vänlig, okonstlat god, 
en genialisk naturmänniska, levande och verkande i kärlek och 
välvilja", fortsatte han, och var inte den enda som yttrade sig på 
liknande sätt. 13 

Fabrikör Frans Suell hade inrättat en skola efter Pestalozzis 
metodik i Malmö redan 1806 och en annan pestalozziskola fanns i 
Stockholm fram till 1812.14 Den var känd av ärkebiskop Lindblom 
och av hovpredikant Murray. Lindblom var ordförande i den 
uppfostringskommitte som startade 1812. Lindblom menade, att 
Pestalozzi hade många förtjänster: metoden utvecklade barns 
språk tidigt och gav dem begrepp bakom orden, den var sinnligt 
åskådlig, barnen lärde sig teckna figurer samt känna tal, mått och 
begrepp. Den skärpte uppmärksamheten och verkade inte tröttan
de, ansåg han. Lindblom hade också invändningar, då han mena-
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de att alla elever behandlades lika, att undervisningen verkade 
mekanisk, och att det inte fanns någon moralisk eller religiös 
bildning i den. 1s C.A. Agardh och M. Bruzelius översatte Pesta
lozzis Elementarböcker till svenska 1812. Uppfostringskommitten 
nöjde sig inte med detta, utan ansåg ytterligare kunskaper om me
toden behövas. 

Andrew Bell (1753-1832) föddes i den skotska universitets
staden St. Andrews, där han även kom att studera matematik och 
fysik. Han prästvigdes och tjänstgjorde i Leith innan han for till 
Indien, där karriärmöjligheterna ansågs större. Där blev han rege
mentskaplan för brittiska styrkor och skaffade sig en förmögen
het. Bell tjänstgjorde även i en fattigskola för soldatpojkar. Efter 
kontakt med en indisk skola (malabarskola) införde Bell sand
skrivning vid alfabetets inlärning. Det blev inledningen till "Mad
rasplanen". Som en nödfallsutväg i brist på lärare införde han 
monitering eller elevledd undervisning. De vuxna i skolan blev 
uppsyningsmän för att upprätthålla ordningen. 

Bell återvände till England 1796 då hälsan började svikta. I 
England fick han tjänstledigt från sin kyrkoherdetjänst för att 
utveckla "Madrasplanen" och inrätta en lärarutbildning för moni
törundervisning. I Madrasplanen ordnades eleverna oftast i sex 
till åtta klasser. I klass ett inlärdes alfabetet och i sista klassen 
lästes meningar. I mellanklasserna stavades ord och lästes stavel
ser i stegrad ordning. 

Eleverna stod i uppritade fyrkanter mitt på golvet, varje klass 
för sig. Undervisaren, också en elev, stod framför barnen. Den 
främste eleven stod längst till vänster, men kunde förlora sin plats 
om nästa elev kunde rätta hans fel. Fri flyttning till nästa klass 
skedde när eleven kunde allt i sin klass. Skrivning skedde, jäm
sides med läsning, i sandbänkar placerade efter väggarna, där 
eleverna fick forma bokstäverna. Sanden jämnades ut med en trä
bit. Några sittbänkar fanns, där barnen någon gång kunde få sätta 
sig. Ett bokskåp fanns och en upphöjd kateder, där läraren kunde 
övervaka allt. Räknetavlor, förskriftsblad, smärre böcker samt 
katekeser och biblar fanns i bokskåpet. Arbetet dirigerades med 
tecken och signaler, allt med en minitiös ordning. 
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Bell företog även resor i England för att sprida sin undervis
ningsmetod. I skriften "An Experiment in Education" från 1797, 
beskrev han sin metod. Han besökte även Pestalozzi i Yverdon 
men uppskattade ej hans metoder. Bell ansågs vara helt besatt av 
sin egen metod och intolerant mot andra sätt att tänka. Bell blev 
dock erkänd och hyllad i England och fick en eftertraktad och 
välavlönad befattning i Westminster Abbey år 1819.16 

Josef Lancaster (1778-1838) föddes i London. Fadern var en 
fattig f.d. soldat som försörjde sig som korgmakare. Lancaster 
lärde sig läsa i en fattigskola men fortsatte aldrig med högre stu
dier. Han ville bli lärare eller predikant och anslöt sig till kväkar
na. 1798 startade han en egen skola i London i faderns uthus. 
Lancaster ansågs ha förmåga att entusiasmera barnen och ha för
ståelse för barnanaturen. Han utvecklade undervisningsmetoder
na och från 180o-talets början införde han monitering, främst av 
ekonomiska skäl. Han hade inte råd att betala lärare. 

Laneasters skolrum utgjorde en rektangel med stor takhöjd. 
Läraren var placerad i ena änden på en hög plattform, och framför 
honom de två främsta monitörerna. Säten och skrivbänkar fanns 
mitt i rummet och vid sidorna markerade halvcirklar var barnen 
skulle stå vid undervisningen i sina klasser. Antalet elever i klas
serna var endast åtta till tio. Klasserna var olika vid läsning och 
vid räkning. Läs- och skrivklasserna utgick även här, liksom hos 
Bell, från inlärning av alfabetet i första klass och fortsatte med en 
stegrad inlärning tillläsning av bibeln. Manitörerna dirigerade un
dervisningen med hjälp av signaler. Undermonitören mottog via 
telegraf order från generalmonitören. Eleverna tävlade med varan
dra om utmärkelser och kunde genom fri flyttning ta sig igenom 
klasserna i sin egen takt. 

Lancaster försökte sprida sina ideer genom skrifter och talrika 
resor. Han fick på detta sätt flera bidragsgivare men kunde inte 
sköta sin ekonomi. Han satte upp en fabrik för tillverkning av 
griffeltavlor och skaffade en tryckpress, men kunde inte betala 
någondera. Han inrättade även ett flertal skolor och ett semina
rium. Till slut klarade han inte upp alla skulder utan reste till 
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Nordamerika år 1818. Han startade även flera skolor i Amerika 
men dog i en olycka i New Y ork 1838. 

Bell och Lancaster hade olika levnadsöden, men arbetade båda 
för en effektiv elementarundervisning. Båda kom att använda mo
nitörprincipen, d.v.s. att undervisa med hjälp av elever, främst av 
brist på lärare och pengar. Först år 1800 kom de i kontakt med 
varandra, brevväxlade och besökte varandras skolor, varvid Lan
caster också fick kännedom om Bells sandskrivning. Från 1805 
vände samverkan till en konflikt med konkurrens och polemik. 
Den sades utgå från deras olika religiösa inriktning, men deras 
olika sociala ursprung och studiegång kan även ha betytt något. 
Från kyrkans sida såg man en fara i en folkundervisning med 
frikyrklig prägel och därför föredrog kyrkan Bells skolplan. An
hängare av de båda riktningarna stred även om vem som först 
kommit på iden med monitering. Fortsättningen av deras kontak
ter med varandra präglades av avundsjuka.17 

Speciella förutsättningar i Stockholm för utveckling 
av läskunskaper 

Några pedagogiska aktörer 

Pestalozzis liksom Bells och Laneasters metoder kom att studeras 
av några personer med anknytning till Stockholm, nämligen öv
erste Jacob de la Gardie, magister Per Reinhold Svensson, sekre
terare Johan Adolf Gerelius samt fabrikör Georg Suell. Ä ven 
Anders Jacob Cnattingius intresserade sig för dessa metoder. Det 
ska även sägas något om personernas bakgrund och hur den kan 
ha inverkat på deras agerande. 

Jacob de la Gardie18 befann sig i London åren 1813-1814, och 
rapporterade därifrån till Karl XIII och till kanslipresident Lars 
von Engeström om de engelska skolorna. Han var entusiastisk 
över skolorna, vilka han ansåg förtjänade att efterföljas. Han 
framhöll att läraren gav order med telegraf i rummet.19 Undervis
ningen var lätt, uppmuntrande och fullkomlig, ansåg han. Tonen 
var militärisk, men läraren var kväkare, vilket de laGardie fann 
märkligt.20 Genom de laGardies förmedling beslöt uppfostrings-
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kommitten 1817 att utsända en lärare för att inhämta kunskaper om 
metoden i England. 

Det finns fler bevarade källor om greve de la Gardies verksam
het än om hans personliga egenskaper. Han sades ha konstnärliga 
och naturvetenskapliga intressen och han fick med åren allt mer 
intresse för folkundervisningen. Han hade tagit del av Pestalozzis 
pedagogik. De la Gardie var dock främst politiker och hade bl.a. 
samarbetat med den radikala riddarhusoppositionen. Han sades 
ha uttalat sig ofördelaktigt om Karl XIII och blev då sänd till 
Madrid som minister. Det var på vägen dit som han stannade i 
London och kom i kontakt med Lancaster. Uppfostringskommit
ten hade, som tidigare sagts, förordat växelundervisning i sko
lorna och de la Gardie blev nu helt övertygad om att det var en 
bra undervisningsform. Han var i egenskap av militär och politi
ker en handlingens man och försökte synbarligen genomföra det 
han trodde på. För folkundervisningens del startade han Säll
skapet för växelundervisningens främjande. 

Per Reinhold Svensson21 utsändes av uppfostringskommitten 
1817 för att studera skolor och metoder. Han avlämnade rapport 
samma år i december. Direktiven till Svensson var: 

l. Inhämta kunskaper, pedagogiskt och ekonomiskt om Bell-Lan-
caster. 

a) Hur många barn kan undervisas av en lärare? 
b) Hur ska lärorummen inredas och med hjälpredor förses? 
c) Vilken insikt kan barnen uppnå- rent allmänt eller till vissa 

inskränkta yrken? 
d) Hur verkar den moraliska bildningen och utvecklingen av de

ras intellektuella förmögenheter? 
e) Har undervisningsmetoden företräde framför andra som kan 

användas i Sverige? 
2. Jämför denna undervisning med Pestalozzis. A v ge fullständig 

berättelse. 22 

Han såg både för- och nackdelar med metoderna. Resultatet blir 
bra om läraren lyckats få bra monitörer, menade han. Han ansåg 
Bells metod bäst i fråga om läsinlärning eftersom barnen själva 
hade sitt läsblad eller sin egen bok. Lancaster använde lästavlor 
hängande på väggen. Svensson trodde även att metoderna var 
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mest användbara för praktiska ämnen, där barnen kunde uppfatta 
begreppen. Metoden gjorde inget för förståndets utveckling, me
nade han. Det saknades även utbildning i musik och religion. 
Metoderna var ekonomiska och användbara i Sverige om dåliga 
lärare kunde avvecklas, ansåg han. 

Svensson var mer positiv i sitt uttalande om Pestalozzis me
tod, vilken han ansåg gav säkerhet i vetande, livlighet och artig
het. Eleverna kunde fortsätta att utbildas inom handel och näring
ar eller till lärare. Metoden skapade "tänkande huvuden". Läraren 
gav liv åt undervisningen och lät barnen tänka efter och söka egna 
lösningar. Pestalozzi använde ej straff eller belöningar vilket var 
vanligt i Bell-Lancasterskolorna. Svensson avslutade sin rapport 
med tanken att vi i Sverige ofta uttalade oss alltför högaktnings
fullt om utländska ting och att gängse tankar om dessa metoder 
behövde modereras. 23 

Per Reinhold Svensson studerade till lärare, blev fil. mag. och 
tjänstgjorde i Maria skola och i Philipsenska skolan på Söder. 
Han fick, som redan nämnts, 1817 uppdraget att studera skolor 
och metoder i Europa. Hemkommen 1818 började han undervisa 
efter växelundervisningsmetoden. Han prästvigdes 1820 och fick 
en kyrkoherdetjänst 1826. Åren 1822-1827 var han sekreterare i 
växelundervisningssällskapet Han gifte sig 1825. Svensson var 
troligen en mycket duktig lärare eftersom han fick Kungl. Maj:ts 
uppdrag att studera skolor utomlands. Redovisningen av upp
draget var mycket noggrant beskriven och hade uppenbarligen 
påverkat hans egen syn på läraruppgiften. Han var inte helt över
ens med direktionens (för växelundervisningssällskapet) syn på 
undervisningen och kunde troligen inte kompromissa med sin 
övertygelse utan antog en erbjuden kyrkoherdetjänst. Hans enk
lare härkomst kanske även påverkade samarbetet inom växelun
dervisningssällskapets direktion. 

sekreteraren vid Kungl. Maj:ts kanslis krigsexpedition Johan 
Adolf Gerelius fick ett stipendium 1818 för att studera ungdoms
brottslighet och korrektionsanstalter i England och Frankrike. 
Han kom även att studera skolor, eftersom han ansåg att det 
fanns ett samband mellan försummad barnuppfostran och ung-
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domsbrottslighet Gerelius blev mycket entusiastisk över Lancas
terska systemet och skrev en redogörelse för detta till Kungl. 
Kanslistyrelsen. Gerelius sökte även ett tillstånd att få inrätta ett 
centralinstitut för utbildande av skickliga lärare i Laneasters un
dervisningsmetodik. Han föreslog även inrättande av en skola för 
flickor. Han hade med sig en "skolapparat till en centralskola för 
200 elever", med vilket troligen menades en fullständig beskriv
ning av hur en sådan skola kunde bedrivas. Han erbjöd sig att 
genom sina engelska kontakter anskaffa en läromästarinna för 
flickornas undervisning. Hans förslag avslogs i maj 182I.24 Ge
relius var tvärtemot Svensson helt övertygad om värdet av Lan
easters metod. Han ville kopiera den för svenskt bruk och även 
inrätta en lärarutbildning i denna metod. 

I den liberala oppositionstidningen "Argus" diskuterades 1820 
växelundervisningens förtjänster och Gerelius' skrift, varigenom 
denna skrift blev känd och uppskattad och gav underlag till ökade 
diskussioner i frågan. Främst betonades metodens moraliskt och 
medborgerligt fostrande förtjänster. I Stockholms växelundervis
ningsskolor hade Bells metod använts i 12 skolor och Laneasters i 
två. I landet i övrigt hade Laneasters metod använts mest enligt 
Argus.25 

Kanslistyrelsen uppskattade Gerelius arbete men ville ha ytter
ligare underlag från de skolor som praktiserade växelundervis
ningsmetoden. En lärarutbildningsanstalt sågs alltför dyr att för
verkliga, och dessutom ansåg man att det redan utbildades lärare i 
de befintliga skolorna. Inom uppfostringskommitten var man all
mänt skeptisk till användning av metoden på landsbygden. Man 
hänvisade även till den alltjämt normala hemundervisningen. 

Georg Suell 26 son till den ovan nämnda fabriksägare Frans 
Suell i Malmö, studerade växelundervisningsskolor i Frankrike 
1813 tillsammans med major Abrahamsson från Danmark. Suell 
inrättade därefter "Bredgardens Drengeskole" i Köpenhamn.27 

Ä ven Suell ville medverka till folkundervisningens förbättrande 
samt utvecklande av nya metoder för den elementära undervis
ningen. Suell ville gärna samarbeta med Gerelius eller själv byg
ga upp en skolverksamhet i Stockholm. 
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Suell sades vara begåvad men med en svag och ombytlig ka
raktär och kroniskt dålig ekonomi. Han gjorde konkurs efter 
faderns död. Hans pedagogiska skrifter visar på ett mycket starkt 
engagemang för folkundervisningen. Men möjligen hade hans 
personliga utstrålning en alltför ambivalent sida så att ledande 
pedagoger inte ville satsa på hans ideer. 

Ett försök till förklaring av aktörernas preferens av metod 

De la Gardie och Gerelius beskriver hur entusiastiska de blev 
över Laneasters person och hans metod. Båda dessa militäriskt 
erfarna personer värderade drillen starkt. Samma sak hände med 
Broocman och Svensson i förhållande till Pestalozzi, nämligen att 
de beundrade personen och uppskattade metoden. Pestalozzi, 
Broocman och Svensson menade alla att ett gott föredöme och 
praktisk verksamhet hade stor betydelse för barnens utveckling. 
Det är troligt att det personliga mötet med en person som man 
känner affinitet med också påverkar känslan för personens peda
gogik. Socialpedagogiska teorier bekräftar att personer med lika 
värderingar och attityder attraheras av varandra.zs 

Uppfostringskommittens direktiv om att inhämta kunskaper 
om metoder frågar inte direkt efter hur läsinlärning ska hanteras. 
Direktiven ser ut att syfta till att få svar på hur man på billigaste 
sätt kan undervisa många barn samtidigt av en lärare och med en 
bra pedagogik. Bell och Laneasters skolor var billiga, men moni
teringen utgjorde enligt dem en nödfallsutväg. Pestalozzi presen
terade en barnvänligare pedagogik, och Svensson försökte an
vända det bästa från alla metoderna. Suell prövade metoderna 
praktiskt och ville fortsätta att utveckla läsmetodiken tillsammans 
med andra pedagoger, men fick inget gehör för detta. Det billig
aste sättet, nämligen växelundervisningen, segrade i praktiken. 

Bergström har studerat skolor före 1842 i några kontrakt i 
Lunds, Karlstads och Uppsala ärkestift. De stora ljusa lokaler, 
som krävdes för att läraren skulle kunna övervaka manitöremas 
undervisning och eleverna, var sällsynta. Många lärare ambule
rade mellan rotar, andra hade skolsalen gemensam med sin 
familj. Läraren själv var ofta tvungen att ha ett yrke bredvid för 
att försörja familjen. Det kunde till exempel vara som skomakare, 
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murare eller soldat. Ibland fick därför hustrun eller något av lära
rens barn vikariera. Uppteckningar av berättelser om lärares verk
samhet finns även bevarade i olika volymer av årsböcker i svensk 
undervisningshistoria. Nordström har gått igenom denna samling 
och gjort liknande iakttagelser även vad beträffar senare delen av 
1800-talet.29 

Sällskapet för växelundervisningens befrämjande 

Jacob de laGardie ansåg möjligen tiden mogen att själv göra nå
got åt spridningen av växelundervisning i skoloma och annonse
rade den 18 januari 1822 i stockholmsposten att ett sällskap för 
växelundervisning skulle bildas och att intresserade kunde anmäla 
sig. Sällskapet för växelundervisningens befrämjande, vilket ne
dan kallas endast sällskapet, bildades med de la Gardie själv som 
ordförande, Svensson arkivarie och Cnattingius30 sekreterare. 
Bland övriga ledamöter fanns Gerelius och ärkebiskop von Ro
senstein. Sällskapets mål skulle vara att ombesörja och distribu
era undervisningsmaterial, inrätta en normalskola med växelun
dervisning samt handleda personer som ämnade ägna sig åt un
dervisning efter metoden. I sällskapets skola i Stockholm skulle, 
enligt stadgarna, växelundervisning användas, varvid avvikelser 
och förbättringar av metoden skulle prövas och fullkomnas. 
Sällskapet skulle uppmuntra utgivandet av populära skrifter, tjän
liga att användas vid växelundervisning. 31 De skolor som säll
skapet bekostade skulle sällskapet ha uppsikt över och hålla sig 
underrättade om, liksom andra sällskaps skolföretag och under
stödja dessa. 

Kungl. Maj:t sanktionerade sällskapets stadga och beviljade 
även viss portofrihet inom landet samt för brev till England och 
Ryssland. Ett erkännande av Kungl. Maj:t gav även vissa andra 
ekonomiska fördelar. 32 Uppfostringskommitten tillstyrkte stad
gama för sällskapets normalskola, och Stockholms undervis
ningsdirektion tryckte lästabeller i samarbete med sällskapet. Säll
skapet fick genom de laGardies kontakt med Ecklesiastikexpedi
tionen skicka ut en skrivelse till konsistorierna av innebörd att alla 
församlingar skulle sända redogörelser till sällskapet om skolor
nas tillstånd. Man avvisar däremot tanken på att "auktoriteters 
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myndighet" behövdes för metodens befordran. Sällskapet skulle 
ej ha inflytande över maniteringens handhavande i riket, utan 
endast verka för en allmän folkbildning.JJ 

Stockholms skolor, pedagoger och läsundervisning 

I nedan nämnda skolor34 användes växelundervisning och lärarna 
var anslutna till växelundervisningssällskapet Svensson under
visade i Maria skola och i Philipsenska. Cnattingius fanns först i 
Afzelius skola och sedan i en skola på norr. Carl Olof Fineman35 

hade inrättat Stockholms allmänna barnskola vid Munkbrogatan, 
och Georg Suell hade en skola där han kunde utveckla sin egen 
ljudmetod och undervisa med en mer lärarstyrd undervisning. 
Anna Sophia Lindgren undervisade i Klara fattigskola och Fred
rika Gyllenram i Hi.ilpherska skolan, vilka båda skolor senare 
sammanslogs. Lindgren lärde sig och använde även själv Suells 
läsmetod, och Gyllenram utvecklade slöjdundervisningen, så att 
den blev anpassad till växelundervisning. 

Ledamöter vid Stockholms undervisningsdirektion36 där bland 
andra Cnattingius ingick, diskuterade växelundervisningens för
delar och nackdelar. För den elementära undervisningen ansågs 
det, att inlärning med skrivning i sandbänk samtidigt med inlär
ning av bokstäver och läsning, betydde mycket. Elevernas själv
verksamhet och övningarnas variation ansågs betydelsefulla, och 
inte minst att eleverna inhämtade en grundläggande moraluppfatt
ning och erövrade medborgerliga dygder. Den största nackdelen 
ansågs vara utantilläsningen på bekostnad av förståelse för det 
lästa. 

Ä ven i skolor för högre undervisning användes växel undervis
ning. Vid Karlbergs krigsakademi hade professor Sven Petter 
Ågren infört växelundervisning samt Anders Lagergren 37 och 
Carl Jonas Love Almqvist vid Nya Elementarskolan. Undervis
ningsdirektionen ansåg att i Trivialskolan var den fria flyttningen 
med ambulatorisk ämnesläsning det kanske mest positiva. Flytt
ningen innebar ämnesfördelning mellan lärarna och att eleverna ej 
behövde invänta sina mer senfärdiga kamrater utan kunde avan
cera i egen takt. Nya Elementarskolan inrättades för försöksverk-
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samhet med växelundervisning 1828. Almqvist, som efterträtt 
Lagergren som lärare och rektor, deltog i den utformningen. 

Anders Fryxews höll ett tal vid sällskapets årsmöte 1824 med 
rubriken" Växelundervisningens användbarhet".39 Han redogjor
de för sin syn på undervisningsformen och menade att växelun
dervisning var billig, grundlig och upplivade hederskänsla, ord
ning och kärlek. Nackdelarna var mekaniseringen och upp- och 
nedflyttning av elever, som ledde till avund och bitterhet. Ett fa
derligt förhållande mellan lärare och elev saknades, ansåg han. 
Han övergick senare till åsikten att växelundervisningen endast 
kunde betraktas som en nödlösning. 

De sociala aspekterna på folkundervisningen kom i hög grad 
att inverka på utvecklingen av läsinlärningsmetoder. "Klent begå
vade" barns behov sammankopplades i riksdagsdebatter med fat
tiga barns. För dessa senare barn ansåg en del att det räckte med 
att de lärde sig innanläsning och katekesen. Lärarkompetensen 
för den undervisningen behövde inte vara större än hemmens 
undervisningsresurser, d.v.s. att behärska bokstavering för in
nanläsningen. Kvantitativa aspekter ser ut att ha varit viktigare än 
kvalitativa beträffande undervisningen av fattiga barn. Åsikterna 
om undervisning för dessa barn var olika både inom och mellan 
stånden.40 

Flera av pedagogerna i Stockholm var, förutom medlemmar i 
växelundervisningssällskapet, även medlemmar i andra pedago
giska sällskap och i Stockholms undervisningsverk.41 Några del
tog även i riksdagens arbete för folkundervisningen. De flesta var 
personligt bekanta med varandra. Det är inte uteslutet att person
liga hänsyn och släktskap varit hindrande för att de skulle kunna 
ge kritiska uttryck åt de sakliga pedagogiska frågorna. 

Alla delade intresset för växelundervisning, men hade inte helt 
lika åsikter om denna undervisningsform. Suell var stark mot
ståndare till bokstavering och Svensson ville motverka mekanise
ring och utveckla en svensk modell för växel undervisning. Afze
lius och Fineman, som grundat egna skolor, skrev också egna 
ABC-böcker och läroböcker för sina skolor och sökte forma un
dervisningen efter situationen. Det innebar för Finemans del, att 
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läraren fanns i centrum samt att disciplinen var hård. Det var kan
ske så som riksdagsledamöterna hade hoppats att växelundervis
ningen skulle f ormas, d. v .s. genom olika lärares in di viduali te t. 
Men de flesta lärare ansågs inte förmå eller ha intresse av att ut
veckla en individuell undervisningsstil enligt Svenssons iakttagel
ser. 

Cnattingius var en av de ledande inom växelundervisnings
sällskapet och helhjärtat för Lancasterundervisningen. Hans för
fäder tillhörde en känd prästsläkt från 1500-talet. Han sades vara 
omtyckt i sällskapslivet, anspråkslös och med en folklig läggning. 
Men hans hälsa var bräcklig och han åldrades tidigt. Prästbanan 
var troligen ett naturligt val för Cnattingius men intresset för 
utbildning av de fattigaste i samhället synes också ha varit äkta. 
Ä ven efter det att han fått en kyrkoherdetjänst i sin hemtrakt, in
rättade han en skola där. Cnattingius pedagogiska ambitioner var 
förutom att vara behjälplig till folkundervisningens framsteg, 
även att nå en snabbare väg till en kyrkoherdetjänst.42 

Lärarutbildning och läsmetodik 

Under den första bokstaveringsperioden förekom troligen ingen 
lärarutbildning annat än den då en lärare bevistade undervisning
en i andras växelundervisningsskolor. Bokstavering användes 
allmänt, men modifieringar förekom. Böcker var sällsynta, och i 
stället användes tabeller, som hängdes upp framför en grupp av 
elever, ledd av en monitör. I 1828 års kommittes betänkande fanns 
uttalanden om att läseböcker för allmänhetens barn var av godo, 
men att läseböcker skulle kunna användas efter olika metoder. 
Det kan tyckas självklart att det var bra med läseböcker. Dessa 
förekom dock sparsamt, eftersom de var dyra och kunde ersättas 
med läsetavlor för flera barn. Svensson påpekade, att det var väl 
använda pengar att satsa på en bok för varje barn i skolan. Ä ven 
råd om hälsans bevarande kunde ingå i läseboken enligt kom
mitten, vilket torde visa att ABC-böcker fortfarande tänktes rikta 
sig även till hemmen. 

Redan 1823 diskuterades inom växelundervisningssällskapet, 
om ett särskilt seminarium skulle behövas för lärarutbildning, 
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eller om lärarutbildningen skulle bestå i att praktisera vid en 
växelundervisningsskola. Svensson menade att "man är ense om 
att växelundervisning ej tillhör något särskilt land, klimat, viss 
sekt eller religion utan är för alla folk, däremot ej ense om sättet 
att handskas med metoden. En del mena att den ska vara lika 
överallt". Svensson menade också att omgivningen alltid påver
kar resultatet hur lika man än försöker arbeta.43 Han stödde tan
ken på ett seminarium. Cnattingius däremot menade att ett semi
narium var en onödig utländsk uppfinning som tänkande upp
fostrare för länge sedan avskaffat. Han ansåg det räcka med att 
blivande lärare praktiserade vid en växelundervisningsskola.44 

Cnattingius ansåg, att flickor inte behövde någon undervisning. 
De var födda till att arbeta i hemmet och "naturens heliga inrätt
ning må vördas även i uppfostran", ansåg han.45 Tillsammans 
utarbetade dock Svensson och Cnattingius ett förslag till innehåll 
i en lärarutbildning knuten till sällskapets normalskola. Direktio
nen försökte få Carl Olof Fineman, lärare vid Stockholms allmän
na barnskola, till handledare, men han avsade sig uppdraget.46 

Svensson åtog sig i stället att bli huvudman för sällskapets 
lärarutbildning 1824. I utbildningen ingick sex timmars teori om 
Bells och Laneasters metoder samt praktik under handledning och 
egen undervisning. Handledaren skulle avgöra när eleven var fär
digutbildad. Vid examinationen skulle tre av medlemmarna från 
Stockholms undervisningsverk närvara. 47 

Redan år 1818 hade Svensson börjat att pröva växelundervis
ning i Philipsenska skolan. Han utnyttjade mest Bells metod men 
även delar av Laneasters och Pestalozzis. Svensson hade inte 
samma syn på kvinnors arbete som Cnattingius utan lärde även ut 
metoden till kvinnor, bl.a. de ovan nämnda lärarinnorna i Klara 
fattigskola, Anna Sophia Lindgren och Fredrika Gyllenram.48 

Svensson skrev 1823 en "Handledning för växelundervisning i 
folkskolor".49 Svenssons metodikhandledning kom att användas 
i lärarutbildningen. Där tar han upp hur han under resor sett att 
lärare trott att växelundervisning var detsamma som att använda 
kommandoord och tecken, samt att överlämna undervisningen åt 
barnen. Några trodde att den måste vara lika överallt. Det är i stäl-
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let viktigast att införa en friare anda, där läraren kan se alla elever
na och upptäcka nya drag hos sina elevers hjärta och förstånd, 
menade Svensson. Han förde en kamp för en nationellt präglad 
växelundervisning. Han ville även få till stånd en normalskola i 
Stockholm för lärarutbildning, men varnade för att använda Gere
hus syn på utbildning med minnesövningar som blir mekanisera
de. Läraren borde studera barnens utveckling och bidra till har
moni. Därför föredrog Svensson Bells metod framför Lancas
ters.50 

1826 sökte de laGardie kungens stöd för inköp av ett skol
hus. Maria bränneri, vars lokaler låg på Björngårdsgatan skulle 
säljas och överläts då av Kungl. Maj:t på 10-15 år till sällskapet.st 
Det var samma år som Svensson blev kyrkoherde och flyttade 
från staden. Han hördes därefter inte alls i skoldebatten eller i 
läsmetodfrågor. s2 

Läseböcker 

Suells läseböcker och kritik av bokstaveringen 

Suell hade velat medverka i sällskapet för att där kunna pröva en 
metod för läsinlärning. Han fick inget svar på sin framställning 
och skrev i stället en bok med skarp kritik mot bokstaverings
metoden 1823. "Bokstaferings-metoden i sin falska, söndrande 
och stympade beskaffenhet." Sin egen metod påstår han vara "en 
i språkets natur och analogien grundad lätt och enkel metod."S3 
I inledningen poängterade han att boken var en stridsskrift mot 
bokstaveringsmetoden i växelundervisningsskolor och menade 
vidare att den metoden hyllade bokstaven och dräpte andan. Vida
re skrev han, att man i dessa skolor läste stavelsevis, mekaniskt 
och gissningsvis utan medvetande om ljuden. Han hänvisade 
även till tyska och franska pedagoger, som redan år 1534läste 
utan bokstavering och till Pestalozzi, vars metod var naturlig. 

Suell menade, att med hans metod läste barnen efter fyra må
nader, medan de i växelundervisningsskolor läste först efter åtta 
månader, och detta trots användande av mindre träning, en och en 
halv timme om dagen mot två vid växelundervisning. Han fort
satte: 
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Utan att på något sätt vilja upphöja den läsmetod man i denna 
avhandling beskrivit, tror man dock kunna oförställt göra upp
märksam på dess företräde framför bokstaveringsmetoden, så 
mycket mera som en svag fiendes besegring icke kan göra 
någon heder. Denna svaga fiende har dock vetat, af gammal 
hävd, tillvälla sig en myndighet och ett anseende som den för 
länge sen hade bordt förlora, emedan den, just genom sin 
svaghet, gjort mycken skada. Måtte skickligare hand höja sig 
mot denne försåtlige fiende, än den som här blott avlagt ett 
ringa och ofullkomligt prov av sin beredvillighet att bidraga till 
denne försåtlige fiendes nederlag; och måtte Bokstaveringsme
toden-denna det mänskliga förståndets vanheder, snart för
visas från alla barnskolor, och barnets inträde i dem åtminsto
ne mötas av det enkla sunda människaförståndet "54 

Året efter, 1824, utkom Suell med tabeller och en beskrivning av 
sin metod- "Tabeller till en åskådlig läsmetodjemte anvisning till 
deras begagnande." På försättsbladet fanns en devis av Pestaloz
zi: "Wi bruka ofta örat, då vi skulle bruka ögat; och ofta ögat, då 
vi skulle bruka örat." Boken sades vara för mödrar, men han 
vänder sig även till barnen med orden: 

Detta arbete är ämnat eder. I skola bliva mina domare. I haven 
tvenne sinnen - hörsel och syn till vilka jag talar. Om jag sö
ker missleda någotdera, så bören i förkasta mitt arbete och be
gära ett annat. Men om jag lyckats i att underhjelpa dessa edra 
ädla sinnen och göra konsten att läsa lätt för eder, så emotta
gen i säkert med välvilja den skänkjag bjuder er. 

Suell menade att föräldrarna ska förbereda läsningen genom att 
tala med barnen, och tala tydligt. Det yngre lär av det äldre, var
för även den äldre bör tala tydligt, menade han. I instruktionen till 
tabellerna sade han, att vokalerna ska läras in först och därefter en 
konsonant som ljudas tillsammans med en vokal. Han betonade, 
att det var viktigt att förstå det lästa. Han beskrev också en pek
pinne att användas till tabeller. På pekpinnen var fäst en ståltråd i 
form av flagga. Med kanten pekas på en bokstav och med långsi
dan på en stavelse eller ett ord. Han menade, att metoden också 
kunde användas i växelundervisningsskolor som hade bra moni
törer.55 Suell hade själv inrättat en sådan i Stockholm 1824 med 
femtio gossar. Han prövade metoden i sin skola men fann att mo-
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nitörerna var för unga och otränade för att kunna använda hans 
metod. 

Suells läsemetod blev fördelaktigt omnämnd i "Journalen" 
1825.s6 Positivt ansågs vara att barnet ej behöver upprepa det som 
det redan visste. Barnet vinner tid då det läser stavelser i stället 
för varje bokstav. Tabellerna ansågs konsekventa och åskådliga. 
Ögat övades att på en gång omfatta flera bokstäver och omvandla 
tecknen till ljud. Man vann ökad "lärgirighet" då minnet tränades 
först efter det barnet förstått. Innehållet blev det väsentliga, an
sågs det. Metoden skulle vara till större fördel vid svenska växel
undervisningsskolor än utländska. Anna Sophia Lindgren hade i 
Klara skola använt Suells metod och tabeller sedan 1824. Eleverna 
där hade lärt sig läsa snabbare än tidigare. Snabbast lärde sig de 
som förut ej kunnat någon bokstav enligt referatet i "Journalen". 
Flera av de lärarinnor som lärt metoden av Lindgren hade med 
framgång prövat metoden i sina skolor, sades det 

Sällskapet tog upp Suells metod till diskussion år 1827 efter det 
att professor Ågren vid Karlbergs krigsakademi beskrivit nyttan 
av Suells metod på sällskapets möte. Ågren hänvisar till artikeln i 
"Journalen" för två år sedan och vill få metoden prövad av säll
skapet, då erfarenheten visat att den hade stora fördelar. Sällska
pet beslutade att i förening med erfarna och opartiska män, när
mare undersöka metoden. 57 

Suells nästa bok kom 1827 och heter "Försök att lära uppmärk
samma barn redigt uppfatta språkljuden i orden och verkställa 
ljudbeteckningen innan läsningen börjar." Den innehåller 22 lek
tioner med läsövningar efter ljudanalys. Suell menade, att det var 
viktigt, att barnen först "väckt lärgirigheten" innan läsövningarna 
påbörjades. Boken var avsedd att användas i hemmen. Öva en 
halv timme om dagen för att inte trötta barnen, menade han och 
han framhöll att det var viktigt att söka efter bokstäverna ifrån 
ljuden i orden. Denna bok var ej användbar i växelundervisnings
skolor, ansåg han.ss 

Suells situation hade troligen påverkat budskapet i böckerna. 
I den första boken var han uppenbarligen mycket övertygad i sin 
uppfattning om bokstaveringsmetodens dåliga inverkan på under-
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visningen. I den andra boken tycks han tro på möjligheten att få 
medverka och påverka verksamheten inom växelundervisnings
sällskapet, medan han i den tredje boken synes ha gett upp hop
pet att få gehör för sina åsikter hos ledamöterna inom sällskapet. 
Hans begäran att få metoden prövad av sällskapet hade låtit vänta 
på sig. 

1828 kom svaret: Suells metod hade många fördelar, men den 
kunde leda till vårdslöshet och slarv. En förening av den gamla 
och den nya metoden, som Fineman praktiserade, skulle kunna 
vara bra, men kommitterade ansåg ej att det låg i deras uppdrag 
att granska detta. När sällskapets svar kom var Suell redan död. 59 

Suells bok hade blivit ihjältigen genom behandlingen i olika kom
mitteer. 1834 hade magister Claesson från Hurliksvall besökt Lind
gren då hon använde Suells metod i sin skola. Då han åter be
sökte henne 1842 hade en återgång skett till Lancastermetodens 
bokstavering.60 Sällskapet fär växelundervisningens befrämjande 
tycks ha haft ett kraftigt inflytande och hindrat bruket av andra 
metoder i stockholmsskolor efter 1842. 

Hur såg man i samtiden på Suells metod i förhållande till hans 
personlighet? Sågs han som en så ostadig och underlig figur att 
även hans metod blev misstänkliggjord - något som Modeer på 
sin tid råkade ut för? Det skulle kunna vara en förklaring till att 
han blev så nonchalerad av sällskapet. En annan förklaring kunde 
tänkas vara att sällskapet såg Suells metod som ett hot mot dess 
verksamhet. 

Finemans läsebok från 1829 

Fineman hade som redan nämnts en skola vid Munkbrogatan. 
Han var medlem av Växelundervisningssällskapet men hade tidigt 
avsagt sig att bli handledare för lärarutbildningen där. Han deltog 
i utvärderingen av Suells metod vilken han tagit intryck av. Fine
man kritiserar inte bokstaveringen men förordar ljudning av bok
stäver i sin bok "Bokstafs- stavelse- ord och renläsningsbok". 
Uppläggningen av boken är den traditionella. Självljuden står 
först i boken och därefter medljud, vilka delas in i läppljud, tand
ljud, tungljud och gomljud. Därefter följer i boken övningar med 
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stavelser och ord i ökad svårighetsgrad och längd. Läsövningarna 
har moraliskt och religiöst innehåll. Fineman rekommenderar 
katekesen som nästa läsebok för barnen. 

Cnattingius ABC-bok och sällskapets ståndpunkt 

Växelundervisningssällskapet annonserade en ABC-bokstävling i 
Posttidningen 1832 för att uppmuntra författare att skriva ABC
böcker. Det kom endast ett svar förutom Suells, som redan av
visats tidigare. Varför kom inte fler? Många skolmän var mycket 
engagerade i folkskolefrågan, men var även skeptiska till den lös
ning med växelundervisning som valts. Undervisningen kunde 
lätt bli alltför mekaniserad, speciellt under den första tiden i sko
lan då bokstaveringsmetoden användes, ansåg de. För dem som 
tänkte så skulle tävlingen kunna ha blivit ett tillfälle att kanske 
tillsammans åstadkomma ett alternativ till den bokstaverings
metod som nu praktiserades. I andra länder hade man fått fram 
alternativ till bokstaveringen. 

Det svar som kom utöver Suells, var från Anders Jacob 
Cnattingius med boken "ABC och läsebok fär Nybegynnare" 
1833, 2:a uppl. samt "Läsebokjo"r folkskolor" 2:a uppl.61 Boken 
försågs vid utgivningen med ett försättsblad med fransk text av 
M.V. Cousin 1832 och med ett utdrag ur protokoll, hållet hos 
direktionen i sällskapet för växelundervisningens befrämjande 
den30mars 1833. Priskommitten för ABC-bokstävlingen fann 
dessa arbeten 

- - - både till plan och utförande vara särdeles tjänliga vid förs
ta undervisningen, så väl den enskilda som allmänna. Författa
ren har dessutom tillkännagivit, att han åt dessa arbeten ämnar 
giva en ökad brukbarhet genom ett bihang, tjänande för läraren 
tillledning vid innehållets förklarande. Tillika få kommitterade 
äran nämna att redan första upplagan av dessa böcker blivit 
använda i sällskapets Normalskola, samt att betydliga förbätt
ringar blivit gjorda i denna andra upplaga 

Kommittens uttalande var av ledamöterna i växelundervisnings
sällskapet N.M. af Tannström, Josef Wallin, Jon. Lundstedt och 
Anders Fryxell. 
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Dikteringstabell använd vid växelundervisning 

I förordet 1833, sade Cnattingius att han inte funnit något bättre 
system än bokstaveringsmetoden, även om den inte var helt bra 
och även något långsammare än andra genvägar. Den var också 
bekant för mindre övade undervisare, menade han och tillade att 
det var bättre med en redan utprövad metod än nya osäkra, om 
vars värde språkforskare tvista. (Här syftade han tydligen på Su-

94 

----- -·----

ells ovan nämnda böcker.) Berättelserna i boken sades vara fritt 
översatta från professor Herrmans, "Principes de morale pour les 
enfants". 

Cnattingius bok inleds med olika alfabet. Först kommer små 
bokstäver, sedan stora. Därefter kommer självljudande bokstäver 
eller vokaler; medljudande konsonanter, läppljud, tungljud, gom
ljud, tandljud. Stora bokstäver skrivs efter formen rakt streck, 
vinkelstreck, krökta streck och på samma sätt skrives små bok
stäver. Efter bokstäverna kommer en koordinattabell med alla 
vokaler vågrätt och konsonanterna lodrätt. Dessa bokstäver skulle 
läsas stavelsevis. I den fortsatta texten ökades svårighetsgraden 
med dubbla konsonanter och ökad längd på stavelser eller ord. 
I renläsningen av korta satser ökades svårighetsgraden med först 
enstaviga och därefter allt längre ord. Sist i boken kommer sede
lärande berättelser. Ä ven de viktigaste religionsbegreppen, böner 
och psalmer för barn, samt skrivstil och siffror finns med i bo
ken. 

I företalet till den andra boken, "Läsebok för folkskolor", sä
ger Cnattingius, att målet för boken är säkerhet i modersmålets 
renläsning, vilket är grunden för vidare kunskaper. Boken ska 
användas i stället för upprepade tabelläsningar. Berättelserna är 
bearbetade från Wilmens Kinderfreund 1832, Grögaards läsebok 
1824 och Envallssons Acerra Philogica. 

Sällskapet hade till målsättning att förbättra metoden och upp
muntra skrifter som kunde användas i växelundervisningsskolor. 
Hera manuskript tillläroböcker hade tillställts sällskapet men inte 
getts ut. Genom att belöna Cnattingius ABC-bok synes sällskapet 
ha markerat att andra böcker inte behövdes. Sällskapet har inte 
förbättrat metoden och inte släppt fram andra ABC-böcker till ut
givning och kan därför knappast sägas ha levt upp till sin mål
sättning. 62 Bokstaveringen blev konfirmerad, och boken blev 
normgivande. 

Lästexterna synes haft mindre betydelse för Suell och Cnattin
gius- för Suells del betydde läsmetodiken mest och Cnattingius 
nöjde sig med att översätta utländska religiösa och moraliska 
texter. 
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l. 
\ 

L Ä S-Ö FNIN G AR. 

1. 
< •• ·:. • • ~. 

E)S"RLA SATSER FÖR N~BEGYL.'lNAREN. 

J·~g är ett barn .. 
Gud ha r ska p a t mig och allt· 

hvad jag ser. Gud har ock ska pat 
mer' .än· jag .. ser:; J-Ia·n h~r ska .pat 
vår vedd. ·Han ger mig allt godt. 
G·ud vill, att jag skaJl ~Ii ett 
fromt och· snällt barn, så blir jag 
g· lad ·och säll. 

Min . Far och. min Mor ha all 
öm värd om mig. Jag skall he 
Gud för dem och ge dem all 
den tack, jag kan. · 

När jag äl' snäll och rask och 
gör a Il 1nin flit, så är .jag glad 

Cnattingius läsebok 

Sällskapets lancastermodell av växelundervisning med boksta
vering vid läsinlärningen kom att dominera i Stockholms skolor 
de närmaste åren fram till 1842 års skolstadga. Det betydde kan
ske också något att kända personer i sammanhanget som de la 
Gardie, von Rosenstein, Gerelius och Cnattingius var odelat för 
den Lancasterska metoden. Ä ven Svensson var medlem i sällska-
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pet, men han delade inte den ensidigt positiva synen på Laneas
ters metod. Så småningom kom dock även han för en kort tid att 
ändra sin syn på metodfrågan till Laneasters förmån. 63 När säll
skapet även fått Kungl. Maj:ts stöd för en lärarutbildning, genom 
att få tillgång till skollokaler 1826, blev bokstavering och Lancas
terundervisning permanentad vid seminariet. 

Bokstaveringsperiod II b 1842-1860 

Allmänna förutsättningar för utveckling av läskunskap 

Den 18 juni 1842 utfärdades Kungl. Maj:ts stadga angående folk
undervisningen. I stadgan fanns även en paragraf om lärarutbild
ning samt om kunskaper i växelundervisning för lärarna.64 I jäm
förelse med övriga Norden och Europa kom detta beslut sent. 
Växelundervisningen fanns kvar i Sverige längre än i de flesta 
europeiska länder. 65 Linne har genom protokollen följt riksdags
och utskottsbehandlingen av tillkomsten av 1842 års skolstadga. 
Hon menar att det var mer praktiska än pedagogiska hänsyn som 
togs vid valet av metod för skolan. Många barn kunde få under
visning med hjälp av få lärare med växelundervisningsmetoden, 
och därför skulle den läras på seminariet. Lärares kunskaper be
hövde ökas ansåg man,66 men även kunskaperna hos folket. 

Speciella förutsättningar i Stockholm för utveckling av 
läskunskap 

Lärarutbildningen kom alltmer i fokus för diskussioner. Sällska
pet fortsatte att dominera skolor och den första läsinlärningens 
metodik även efter 1842. Från denna tid hade sällskapet samarbete 
med Stockholms konsistorium som huvudman för ett av de nya 
statliga seminarierna i riket. President August von Hartmansdorff 
hade efterträtt de la Gardie som ordförande för sällskapet, och 
även Josef Wallin fanns nu i sällskapets direktion. 67 Andreas 
Nikolaus Schmidt blev rektor vid seminariet 1836.68 När skol
stadgan 1842 beslutades, utnyttjade staten och Stockholms kon
sistorium sällskapets erfarenheter och goda ekonomi genom sam
gåendet med sällskapets seminarium och övningsskol a. 69 Ett 
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kvinnligt seminarium var även planerat, men tanken övergavs 
1842, eftersom inget fanns skrivet i stadgan om kvinnors utbild
ning till lärare. Sällskapet hade dittills mottagit upplysningar från 
växelundervisningsskolor i landet och hjälpt dessa med material. 
Kungl. Maj:ts direktiv för seminarieundervisningen var knapp
händiga. Därför var det ganska naturligt, att sällskapets direktion 
ville ha underrättelser om hur de övriga seminarierna fungerade. 
Wallin och von Hartmansdorff hade varit ense om att seminarier
na borde granskas och gett Schmidt ett sådant granskningsupp
drag 1848. 

Det visade sig av Schmidts redovisning, att flera seminarier 
saknade tillräckligt med bra lärare och lokaler. Antal antagna elev
er varierade starkt, liksom möjligheterna att pröva de studerandes 
kunskaper. Lektioner, läroböcker och terminstider varierade vid 
olika seminarier, liksom examination och betyg.7o Efter Schmidts 
resa började konsistorierna i stället för sällskapet, insamla statis
tik från seminarierna. Nu blev sällskapets väsentligaste uppgift att 
ge ut material, tabeller och ABC-böcker. Schmidts läsebok utkom 
t.ex. i 17 upplagor.7I 

Schmidts förnyelse av läsundervisningen vid seminariets 
övningsskola och vid seminariet 

Schmidt hade studerat metoder och skolorganisationer utom
lands, moderniserat övningsskolan och modifierat bokstavering
en i sin läsebok från 1842. Schmidt gjorde sin studieresa 1841 till 
Berlin, London och Paris för att studera skolor och metoder. n 
Han ansåg sig kunna konstatera att de tidigare mekaniska meto
derna hade blivit mer levande och rörliga ägnade att väcka själv
verksamhet och vara självbildande. Schmidt menade, att detta 
skett efter inflytande från Rousseau, von Rochow, Basedow och 
filantroperna med Pestalozzi. Schmidt ansåg, att läseboken var ett 
viktigt hjälpmedel vid undervisningen och att samma bok helst 
skulle användas såväl i hemmet som i skolan. 

Växelundervisningens vanliga åtta klasser hade Schmidt mins
kat till tre vid seminariets övningsskola, för att läraren skulle kun
na få bättre kontakt med eleverna. Varje klass blev indelad i cirk-
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lar med ca tio elever i varje, och med flickor och pojkar i skilda 
cirklar. 73 

• I klass 1 lästes innan- och utanläsning, renläsning i tabeller 
och katekes, skrivning på skiffertavla, avskrift och diktering, 
huvudräkning. 
• I klass 2 lästes renläsning i bok, skiljetecken, innehåll, utan
läsning av katekes, biblisk historia, rättstavning, räkning på 
tavla och i huvudet, linearritning. 
• I klass 3 lästes naturalhistoriska tabeller, geografiska kartor, 
katekes, biblisk historia, svensk språklära, allmän och svensk 
historia, geografi, kyrkohistoria, linear- och figurteckning på 
papper, latinsk och svensk stil och en kurs i djur- och växt
läran. 

På seminariets teoriavdelning studerades: välläsning, välskriv
ning, rättskrivning, språklära, kristendom, geografi,. svens~ his
toria, allmän historia, naturlära, räknekonst, geometn och linear
teckning, pedagogik och metodik, kyrkosång, gymnastik. 

De läroböcker i metodik och pedagogik som användes var: 
Dahms skolmästarkonst, 74 

Oldbergs Hemskolan7s och 
Schmidts läsebok samt hans 
Pedagogiska anteckningar. 76 

Dahms 11 bok heter "Skolmästarkonst" och var en bearbetning av 
den tyska pedagogen A von Ludewigs "Der Schulemeister". Den 
kan förutom ABC-bok även sägas vara en metodikbok för alla 
ämnen, en pedagogikbok, en etikbok samt en beskrivning av hur 
skolan kan organiseras. Dahm rekommenderade växelundervis
ning och bokstaveringsmetoden. I ett finstilt stycke skrev ~an att 
den i Tyskland vanliga ljudmetoden endast kan användas 1 myc
ket små skolor i Sverige, där läraren kan ägna hela sin tid åt några 
få elever. Dahm menade, att Tyskland var ett föregångsland med 
sin rika pedagogiska litteratur. Ett långt kapitel i Dahms bok 
handlar om belöningar och straff. Dahm menade att man i Sverige 
förlorat på att våra lärare var präster och ej pedagoger. Dahm 
yrkade även i riksdagen på en grundligare utbildning för lärare. 
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I Oldbergs bok "Hemskolan", rekommenderades tabeller för 
de första läsövningarna. Oldberg var noga med övningar av lång 
och kort vokal. Sist tog han också upp lekar, gymnastiska öv
ningar, sång och musik. Schmidt hade bearbetat lekövningarna. 
Oldberg hade enligt Geijer utbildat skickliga lärare i Uppsala för 
landsbygdens behov. 

I Schmidts pedagogiska anteckningar fanns det preussiska 
skolsystemet beskrivet. Förutom de detaljrika beskrivningarna av 
växelundervisning och bokstavering, kunde alltså lärarna vid 
Stockholms seminarium få kunskap om att det fanns andra sätt att 
undervisa, men att dessa sätt inte var utprövade för svenska för
hållanden. 

Rektor Schmidt ansågs vara en inspirerande föreläsare. 78 

Schmidts läsebok 

Cnattingius' ABC-bok användes vid seminariet från år 1830 och 
därefter Schmidts egen bok efter 1842. Det tycks inte ha funnits 
någon marknad för nya ABC-böcker i Stockholm mellan 1830 och 
1842. Förändringar i Schmidts bok jämfört med Cnattingius' be
stod i att Schmidt betonade att skrivning och läsning skulle inlä
ras samtidigt och att boken kunde användas vid både bokstaver
ingsmetod och ljud-skrivläsemetoden. Inlärningen började enligt 
Schmidts bok med förberedande övningar utan bok. En bild kun
de inspirera till att säga en mening som kunde analyseras i ord, 
stavelser och bokstäver eller ljud. skrivövningar förbereddes 
med skrivtecknens grundformer. Själva läs- och skrivinlärningen 
skiljde sig inte så mycket från Cnattingius' bokstavsinlärning och 
stavelseläsning med olika alfabeten. I senare upplagor av boken 
påpekar Schmidt att konsonanterna ska läsas tillsammans med en 
vokal till en stavelse. Läsestyckena på slutet utgjordes av små 
berättelser om t.ex. hösten, igelkotten eller mullvaden. Sist kom 
barnabönen Gud som haver. Barnen fick även läsa högt för att 
kunna höra.hur renläsningen så småningom kunde bli välläsning. 

Andreas Nikolaus Schmidt (1806-1878) blev prästvigd 1831. 
Han var rektor för seminariet 1836-1851, då han tillträdde som 
kyrkoherde i Flisby, Linköpings stift. Han var, som ovan visats, 
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en radikal pedagog som reformerade undervisningen vid semina
riet i Stockholm. Han var berest och insatt i Europas skolfrågor. 
Han hoppades att hans insatser skulle ge utdelning i form av ett 
mönsterseminarium i Stockholm. Förhoppningarna grusades och 
han fick retirera till en kyrkoherdetjänst. 

Krav på lärarnas kunskaper 

För att få anställas som folkskollärare ställdes kravet i folkskole
stadgan att känna till växelundervisning. Man kanske borde fråga 
sig varför inte stadgan för folkundervisningen krävde kunskaper i 
flera metoder än bara växel undervisning. Hur skulle annars lärar
na kunna leva upp till förväntningarna att kunna välja metod efter 
sina egna och skolans förutsättningar? Josef Wallin hade år 1850 

motionerat i riksdagen om indragning av vissa seminarier samt 
förstärkning av de kvarvarande med bättre enhet i metoder och 
betygsgivning. von Hartmansdorff hade stött förslaget. Stock
holms seminarium var ett av dem som föreslagits att få vara kvar. 
Som synes hade Stockholms seminarium ett kraftigt stöd av sin 
direktion. Linne menar, att Wallins motion gav uttryck för en 
önskan om en ökad statlig kontroll av seminarierna. 

Seminarierektorerna försökte inte utveckla läsmetoderna utan 
' 

gav undervisning i huvudsak efter den Lancasterska metoden. 
Ä ven Svensson, som var mest kritisk till Lancaster, hade låtit sig 
påverkas, men slutat innan undervisningen tagit sin början.79 
Sällskapet hade endast tagit som sin uppgift att sprida kunskaper 
och material till andra skolor, samt att utbilda lärare i växelunder
visningskonsten med dess bokstavering. Sällskapets agerande 
fungerade, enligt min mening, som en sorts försöksverksamhet 
för att få fram beslutsunderlag till Kungl. Maj:t.so 

Försök till förklaring varför växelundervisningen ökade 
så snabbt 

Orsaken till att det gick så lätt att introducera växelundervisnings
metoden och bokstaveringen kan ha sin bakgrund i traditionen. 
Nordin för ett resonemang om att man kan se växelundervisning 
som ett grunddraginom all familjeundervisning sedan äldsta tider. 
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Faddrar, föräldrar och husbönder utgjorde ett slags hemmonitörer 
för övriga familjemedlemmar med prästen som li:i.rare. General
majoren vid Karlbergs krigsakademi, J.P. Lefren, medlem i säll
skapets direktion, påpekade 1824 att hemundervisning inneburit 
ett slags växelundervisning och omhuldats av prästerna. Erik 
Gustaf Geijer underströk 1828 hemundervisningens betydelse, 
liksom växelundervisningens personliga prägel, vilken var nöd
vändig för samhällets gestaltning "der allt ömsesidigt utbyte af 
kunskaper är en verklig, aldrig upphörande vexelundervisning".81 
Men många menade att metoden var en pedagogisk nödlösning. 
Siljeström82 ifrågasätter även huruvida staten skulle kunna fort
sätta att ge stöd till sällskapet, om växelundervisningen inte läng
re kom att användas. Växelundervisning blev ju t.o.m. misstrodd 
i England, menade Siljeström. 

Kritiken mot växelundervisning ökar 

Schmidt hade, som redan sagts, börjat förändra den första läsun
dervisningen vid seminariets övningsskola till en mer lärarstyrd 
undervisning med möjlighet att använda ljudmetoder vid läsin
lärning. En annan faktor, som undergrävde växelundervisningens 
betydelse, var Torsten Rudenschölds83 försöksverksamhet med 
roteskolor på landsbygden. Rudenschöld kritiserade lancaster
undervisningen i riksdagsutskottet. "Att i stora skolor med barn i 
alla åldrar från 7 till 15 år låta en ensam lärare svara för undervis
ning i allt åt alla på en gång utgör ett missförhållande av allra svå
raste beskaffenhet." I hans egen skola delades eleverna in i tre 
stadier det lägsta kallat underläsare, nästa överläsare och det 
högsta eliten. Underläsarna fanns ute i rotarna och undervisades i 
hemmen i läsning och skrivning av en elev från elitklassen. Den
ne undervisade endast en eller två elever och endast halva dagen. 
Resten av dagen fick nybörjaren läsa läxor och eliteleven ägna sig 
åt sina egna lärarledda studier. 

1853 fick Rudenschöld statliga medel till att resa runt i landet 
och organisera roteskolor efter sin modell. Detta system sades 
vara grunden till en småskola under ledning av särskilda små
skollärare. Riksdagen gav nämligen samma år skolstyrelserna rätt 
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att inrätta "mindre skolor" med oexaminerade lärare, småskollä
rare i avlägset belägna rotar. 

Rudenschöld talade även för bättre innanläsningsövningar så 
att barnen verkligen kunde förstå vad de läste och kunde redogöra 
för detta. År 1856 publicerades hans skrift: "Svenska folkskolans 
praktiska ordnande. Efter vidgad erfarenhet, vunnen under resor 
åren 1854 och 1855". Rudenschölds skola var ämnad för, som han 
sade, "barn i ett glest bebott land med hårt klimat och fattig be
folkning." Rudenschöld deltog i riksdagsarbetet 1856-58, vilket re
sulterade i en kunglig förordning innebärande att småskolan blev 
en avdelning inom folkskolan. Flera kända personer hade stött 
Rudenschöld i hans arbete bl.a. den blivande ecklesiastikminisem 
Fredrik Ferdinand Carlsson och den kände pedagogen Anders 
Berg84 i Finspång, vilken även kom att betyda mycket för ut
vecklingen av Stockholms skolor.8s 

Diskussioner i Pedagogiska föreningen 

Hur hade man förhållit sig i Stockholm till Rudenschölds skol
organisation? En reformpedagogisk förening startade i Stockholm 
1846 av lektor Johan Elfving. 86 Vid ett möte i föreningen 1851 dis
kuterades Rudenschölds skolplan med riksdagsmän, skolmän och 
några biskopar. Rudenschölds system var förtjänt att tas på all
var, sade man. Rudenschöld fick stöd av Siljeström vid denna de
batt. fri Oscar I uppmuntrade Rudenschöld i andra sammanhang. 

Vid årsmötet 1853 i nämnda Pedagogiska förening, föreläste 
Rudenschöld om sin skolordning. styrelsemedlemmarna i växel
undervisningssällskapet Anders Fryxell och August von Hart
mandorff samt chefen för Karlbergs krigsakademi J.P. Lefren 
var åhörare vid mötet, men naturligt nog inte särskilt positiva till 
Rudenschölds skolplaner, eftersom Rudenschölds skolordning 
äventyrade bokstaveringen i växelundervisningsskolor. Fredrika 
Bremer var även närvarande, och hon hade tidigare stött Ruden
schöld både ekonomiskt och i sak. 88 

Siljeström, senare Stockholms folkskoleinspektör, talade vid 
samma möte om skolhusen och skolmaterialen. Siljeström ansågs 
ha en bredare syn på bl. a. barns möjligheter att lära sig läsa. Han 
menade att läramas ansträngningar vid undervisningen motver-
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Siljeströms läsebok 

kades av fysiska hinder. Eleverna behövde solljus och frisk luft 
för att kunna utvecklas, men skolorna hade dåliga lampor, som 
osade och rann. I medeltal gick det 2-3 kvadrataln på varje elev i 
skolsalarna. Dessa var ofta dåligt rengjorda, och de mindre bar
nen fanns många gånger i jordvåningen,89 påpekade han. skol
möblerna var inte anpassade till barnen, som fick dålig hållning 
av dem, menade han. 

Kungl. Maj:t hade till sällskapet antytt att andra sätt att under
visa, som krävde andra lokaler var på väg. Sällskapet hade länge 
kunnat hålla fast vid gamla undervisningsmetoder på Stockholms 
seminarium. Nu tycktes dock dess tid vara ute och andra tider på 
väg. 

Uttryck för andra undervisningssätt än växelundervisning bör
jade höras. Vid 1852 års möte i Pedagogiska föreningen talade 
rektorn vid Nya Elementarskolan, Per Erik Svedbom9o om "de 
olika sätten att lära barn läsa". Föredraget gavs ut i tryck 1854. 
Svedbom inledde med olika synpunkter på läsmetoder, olika upp-
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fattningar av språkets beståndsdelar och yttre hjälpmedel. Han 
talade även om att barnen bör kunna få sammanhang i det lästa. 
Han beskrev bokstavsmetoden, ordmetoden och ljudmetoden. 
Han hänvisade därvid till de tyska pedagoger, som Broocman 
tagit upp i sin skrift om resan till kontinenten. Dessa tyska peda
goger använde ljudmetoder. Svedbom menade, att bokstaverings
metoden icke var själsbildande utan onaturlig, mödosam och 
tidsödande samt förvillade barnet. Han menade även, att Sverige 
var det enda landet i Europa som använde metoden. Sverige var 
kanske även ett av få länder där hemundervisningen fortfarande 
hade stor betydelse, förmodade Svedbom. 

Andra kritiska röster 

Folkskaleinspektör Johan Wallin i Göteborg, som även besökt 
tyska och schweiziska skolor på 1860-talet, menade att växelun
dervisning ej alls förekom där. I sin redogörelse för sin resa sä
ger han, att de som fortfarande försvarar växelundervisning i 
Sverige, "av trots mot förnuftigare åsikter göra sig otillgängliga 
för bevisningens makt. "91 

När Svedbom beskriver ordmetoden hänvisar han också till 
andra pedagoger än de tyska, nämligen Gedike, Pestalozzi och 
några franska pedagoger. Svedbom påpekar, att ljudmetoden ut
går från åskådningen och ljuden. Den går från det bekanta till det 
obekanta och från det lättare till det svårare. Bokstäverna blir ett 
medel för tankarna och blir därigenom, som han uttrycker sig, 
"själsbildande". Svedbom ville reformera nybörjarundervisning
en och användandet av ljud-skriv-läsemetoden samt åskådnings
övningar.92 Vid riksdagen 1856-58 behandlades frågor om meto
der och skol ordningar. 93 

Det är ganska märkligt att man tio år efter folkskolans införan
de fortfarande tar i så kraftigt för att betona bokstaveringens nack
delar jämfört med andra metoder. Det var utländska mönster som 
åberopades och inte de svenska som fanns från samma tid. Mo
deer, Möller, Wänman, Broocman och Suell hade alla kraftigt 
protesterat mot bokstaveringen men utan effekt. Var de redan 
glömda? 
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Kvinnornas betydelse för skolans och läsmetodikens 
utveckling 

Beslutet om att införa en småskola, som förberedelse till folksko
lan måste få konsekvenser för seminarierna. I småskolor kunde 
den första läsundervisningen skötas av outbildade lärarinnor eller 
av lärarinnor med en kort utbildning i läsinlärningsmetodik Folk
skoleseminariernas undervisning i läsmetodik kunde därför tän
kas bli av sekundär betydelse. Den mekaniska bokstaveringen vid 
läsundervisningen utgjorde växelundervisningens grund och där
för kunde växelundervisning med bokstavering tänkas bli hotad. 
När barnen började i den egentliga folkskolan kunde de redan 
läsa. Kvinnor skulle huvudsakligen undervisa i småskolan. Det 
skulle bli lönsamt eftersom kvinnor också ansågs ha små an
språk. Frågan om metodik för läsinlärning kom nu än mer att bli 
hemmens och kvinnornas ansvar. 

I sällskapets övningsskola undervisades flickor. Några kvin
nor tillsattes av sällskapets styrelse för uppsikt över flickors upp
fostran. Alla barn undervisades i samma stora sal, men flickorna 
stod oftast i egna cirklar. 1839 uttryckte rektor för övningsskolan 
ett behov av att inreda särskilda rum för flickor emedan "risk för 
osedlighet" fanns och olika bestraffning för pojkar och flickor 
utdelades vid samma förseelse. Många av de barn som börjat i 
övningsskolan ansåg rektor vara försummade av föräldrarna och 
efter inträdet i skolan brydde sig en del föräldrar sig inte all~ om 
barnen, enligt rektor Schmidt.94 Man hade också planer på att 
genomföra en seminarieutbildning för kvinnor, vilket skulle vara 
av vikt för folkundervisningen, ansåg man. Man menade i direk
tionen att kvinnor inte skulle våga söka till en utbildning med 
endast manliga lärare och pojkar i övningsskolan.9s Några kvin
nor från landsorten hade dock redan utbildats i Stockholm på 
1830-talet, men möjligheterna hade strypts i och med folkskole
stadgan 1842. 

Kvinnliga lärare fanns i flickskolor i Stockholm. Anna Sofia 
Lindgren hade t.ex. tidigt gjort sig känd även som lärarutbildare. 
Lärarinnan i Klara flickskola Fredrika Gyllenram anställdes på 
seminariet för flickornas slöjdundervisning, vilken som ovan 
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nämnts även utfördes med hjälp av växelundervisning. Några 
kvinnor sökte till seminariet 1845 trots att bara män skulle tas in 
enligt bestämmelserna. Konsistoriet, dit direktionen hänsköt frå
gan, hade inte något att erinra mot att dessa kvinnor antogs. Kon
sistoriet ville dock i fortsättningen bli underrättade ifall flera kvin
nor skulle söka. Fram till1860 hade 29 kvinnor från olika delar av 
landet sökt till utbildningen. Nio av dessa fick senare tjänst i 
Stockholms folkskolor. 1860 beslutades att i seminarierna i Ska
ra, Strängnäs och Kalmar skulle kvinnor få studera till folkskol
lärarinnor. Då dessa kvinnliga seminarier fanns slutade kvinnor 
att söka till Stockholms manliga seminarium. I Stockholm anställ
de man dock som regel endast kvinnliga folkskollärare och inte 
småskollärare för den första undervisningen. 96 

Sammanfattning och avslutande diskussion av 
bokstaveringsperiod Il 1820-1860 

I kapitlet om bokstaveringsperiod I kunde vi följa några ABC

boksförfattare, som såg brister med bokstaveringen och försökte 
anlägga ljudmetodiska aspekter på läsinlärningen efter tyska 
mönster. Dessa författare hade även tagit till sig en ny syn på 
barn. Barnen hade egna behov, och borde bemötas av läraren på 
ett rätt sätt för att kunna lära sig läsa, ansåg de. 

Under denna andra bokstaveringsperiod synes få eller inga 
sådana synpunkter ha kommit fram, och mycket få ABC-boks
författare framträdde med egna ideer om läsinlärningsmetodik. 
Anledningen till denna stagnation var flera. Den växelundervis
ning som kom att praktiseras i många skolor under perioden, 
accepterades som nödvändig för att kunna öka antalet skolor, och 
för att kunna ge plats åt ett stort antal barn i skolorna. 

Tanken på allmän undervisning och skolor för de fattiga i sam
hället var huvudfrågor i diskussionerna. Det fanns utrymme för 
liberala ideer, även om konservativa krafter fortfarande arbetade 
mot folkundervisningen, och motsättningarna inom riksdagen 
fortfarande var stora. Kungl. Maj:t lät ta in upplysningar om vilka 
läsmetoder och sätt att organisera skolor, som fanns i andra län
der, och som möjligen också kunde anpassas till svenska förhål-

107 



landen. Riksdagens uppfostringskommitteer diskuterade skol
frågorna från 1812 till 1828 utan att komma nämnvärt närmare en 
lösning. 

Olikheter i religiösa, ekonomiska och ideologiska åsikter öka
de svårigheterna att enas. Några menade, att folkskolan främst 
skulle lära ut den lutherska tron och fosterlandskärlek på över
hetens villkor till de fattigaste. Man åberopade Luther som pre
dikade om människans medfödda ondska. Upplysningspedago
ger och filantroper ansåg däremot att människan var god av na
turen.97 I dessa två postulat fanns en pedagogisk motsättning som 
fick återverkan i skolundervisningen och för de metoder som 
kom att användas. Växelundervisning eller lärarledd klassrums
undervisning? Skulle skolan ha en militäriskt hård drill i sina me
toder, för att fostra lydiga undersåtar, eller skulle större hänsyn 
tas till barnens egen utveckling och förmåga att lära? 

Liberala företrädare trodde på ökade kunskapers betydelse för 
att fostra goda medborgare. De varnade för växelundervisningens 
stora mekanisering och den därav följande dåliga kunskapsut
veckling hos eleverna. Reformivrarna stödde sig på pedagogiska 
ideer från Rousseau, Pestalozzi och Comenius. Målet för dem var 
en bottenskola för hela folket.98 Lars Petterson menar, att det är 
en orimlig tanke att folkskolan skulle ha vuxit fram med dessa 
pedagoger som förebilder, trots att dessa lyfts fram i nästan alla 
pedagogikhistoriska sammanhang. 

Ödman99 menar att de stora hoparna av tiggande barn var för 
Englands del ett så stort problem, att växelundervisningen med 
sina inbyggda kontrollmetoder nästan blev som en frälsningslära 
för att minska problemet. Petterson100 understöder tanken på att 
behovet av kontroll var avgörande och menar därför att i den 
samhällsomvandling som skedde, upplevdes en egendomslös 
underklass av konservativa grupper som ett hot mot samhällets 
bestånd. Petterson ser striden om folkskolan som en klasskamp. 
I den kampen kom växelundervisningen att användas som ett me
del att förändra samhället och skapa en foglig arbetarklass, anser 
han. 101 Agneta Linne102 diskuterar hur växelundervisningen pas
sade in i Sveriges långsamma omvandling från ett agrart till ett 
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industrialiserat samhälle. I början av 180o-talet synes dock ej ha 
funnits tankar på en kommande industrialisering med behov av 
arbetare i Sverige. 103 Då industrier började expandera i Sverige 
från omkring 1850 var växelundervisningen redan under avveck
ling.1o4 Befolkningen ökade kraftigt, speciellt i början av 1800-
talet, varför behovet av skolor att komplettera hemundervisningen 
ökade. Växelundervisningsskolor betydde då mycket för att göra 
de fattigaste läskunniga. 

Hur ska man kunna förklara varför bokstaveringen fanns kvar i 
Stockholm under dessa båda perioder, som beskrivs i min under
sökning,jrån 1770-talet tilll860? 

• Traditionens makt är stor. Bokstaveringen tycktes alltid ha 
funnits- det var så man gjorde när man lärde sig läsa. Hemmen 
använde bokstavering, prästerna och lärarna använde bokstaver
ing, manitörerna i växelundervisningsskolor använde bokstaver
ing. Bokstavering var något som alla läskunniga behärskade och 
för att lära ut den behövdes ingen särskild utbildning. Bokstaver
ingen hade blivit en immanent kunskap. 
• Därtill kom att Kungl. Maj:t hade stor respekt för hemunder
visningen. Den ansågs inte böra angripas. Den förutsatte boksta
veringsmetoden och därför kunde även bokstaveringen vid växel
undervisningsskolor legitimeras. 
• Ä ven kyrkans makt över folkundervisningen var stor. Den 
moraliska och fostrande uppgift som bokstaveringen fick genom 
elevmedverkan och tävlingsmoment var inte betydelselös. Den 
höll eleverna i "Herrans tukt och förmaning". 
• Ekonomiska fördelar med bokstavering och växelundervisning 
fanns också. Ingen särskild lärarutbildning behövdes, och läro
medlen var billiga. Böcker kunde ersättas med enkla lästavlor. 
• Därtill kom troligen effekten av en "svågerpolitik". Stockholm 
var inte större än att kända lärare och pedagoger kände varandra 
ganska väl. Det var troligen inte så lätt att kritisera en god väns 
åsikter om bokstavering eller växelundervisning, särskilt om man 
också såg att respektive metoder även hade vissa fördelar. Kritik 
framfördes dock, men den tycks ha varit kraftlös. 
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• Endast en person, Suell, uttryckte en skarp kritik mot boksta
veringen. Suell gav ut ABC-böcker som skulle användas efter 
ljudmetoder. Hans böcker och läsmetoder skulle granskas av en 
kommitte inom växelundervisningssällskapet Där blev den lig
gande i flera år innan något svar avgavs. Detta var också ett sätt 
från sällskapets sida att avvärja kritik. 
• Från 1840-talet började andra åsikter sakta vinna gehör. Säll
skapets rektor Andreas Schmidt, gjorde själv förenklingar av 
växelundervisningen vid seminariets övningsskola och skrev en 
läsebok som skulle kunna användas både med bokstavering och 
ljudmetoder. 
• Rudenschölds kritik av Lancasterundervisningen, resulterade 
så småningom i att småskolor började inrättas, som en förbere
delse till folkskolan. Småskollärare kunde överta den första läs
undervisningen från folkskollärarna. Växelundervisningen gjorde 
sin största insats med att samtidigt lära många barn att läsa. Detta 
fungerade genom att de använde sig av bokstavering och elever 
som lärare. Nu förlorade växelundervisningen sitt fotfäste, då 
barnen redan kunde läsa då de började i folkskolan. Bokstaver
ingen i skolor fortsatte dock. 
• Folkskolan ansågs behöva en sakkunnigare ledning än den 
som prästerskapet utövade. 1861 tillsattes därför folkskoleinspek
törer i hela landet och i Stockholm, som fick en egen inspektör, 
infördes även en skolstadga gällande alla församlingar. Detta kom 
att bh dödsstöten för bokstaveringen i Stockholms skolor. 

Kvantitativt hade växelundervisningen gjort sin tjänst genom 
utvecklingen av nya skolor. Kvalitativt och didaktiskt sett blev 
det som här kallats bokstaveringsperiod II 1820-1860, enligt min 
mening, en stagnationens tid. 
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4. Ljudmetodernas tid 
1861-1900 

Introduktion 

Beskrivningen av perioden inleds med en kort redogörelse för det 
allmänna läget i Stockholm. Speciellt behandlas hur tillsättningen 
av en särskild överstyrelse för skolväsendet i Stockholm påverka
de skolorna och läsmetoderna, först under inspektör Siljeströms 
ledning och därefter under Meijerbergs. Seminariets omorganisa
tion till ett kvinnligt seminarium med utbildning för klassunder
visning beskrivs samt anordningen med en kurs för småskollä
rare. Inspektörsmöten för hela landet ordnades där läget för lan
dets folkskolor behandlades. Därefter följer en redogörelse för de 
läseböcker och handledningar för den första undervisningen som 
skrevs och användes i Stockholm. Så behandlas frågan hur meto
diken i böckerna avsågs påverka arbetet i skolorna. En kritik mot 
ljudmetoder växte fram och diskuterades bland annat vid Pedago
giska Sällskapets möten. De svagt begåvade elevernas situation 
ledde till inrättande av hjälpklasser, vilket belyses. Så beskrivs 
relationerna mellan de ledande pedagogerna i Stockholm och de
ras syn på läsinlärningsmetodik. slutligen diskuteras ljudmetoder
nas framväxt i Stockholm. 

Allmänna förutsättningar för utveckling av läskunskap i 
landet men även speciellt för stockhalms del 

Under perioden skedde en allmän uppryckning både ekonomiskt 
och pedagogiskt i landet. Tvåkammarriksdagen ersatte ståndsriks
dagen 1866, modern samfärdsel och industrialisering fick sina 
genombrott. Trafiken på Stockholms gator dominerades länge av 
hästskjutsar. 1 Landet började elektrifieras, telegraf och telefon 
började användas. Stockholms seminarium fick i sitt nybyggda 
hus el för belysning och sin första telefon.2 I Stockholm fick 
särskilt verkstadsindustrin ett uppsving.3 Nya kommunallagar 
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utfärdades, och kraven på en central skolinspektion tillgodosågs 
1861. Målet för denna var en jämförbar folkskola i hela landet 
samt ett minskat inflytande från kyrkan. Stockholm fick samma 
år en gemensam skolöverstyrelse4 för alla sina församlingars 
folkskolor med en skolstyrelse i varje församling. Stockholm fick 
också en egen inspektör,5 Per Adam Siljeström. Willke menar, att 
Suell förberett marken för ljudreformen i Stockholm, Svedbom 
fortsatte den och Siljeström genomförde den. Hon påpekade även 
att Siljeström introducerade den genom Berg, och att Meijerberg 
genomförde den i skolorna med hjälp av undervisningen vid 
mönsterskolan, vilket bekräftas i min studie. 6 Det var alldeles 
tydligt, att de gamla tyska ljudmetoderna åter kommit till heders.7 
Man skulle kunna tänka sig, att när nu läraren själv skulle un
dervisa i klassen, skulle han också ges frihet att anpassa under
visningen efter situationen, barnen och sig själv. Lärarens bety
delse för undervisningen hade ju betonats ända sedan 170o-talet. 
Kunde läraren bara väcka barnens intresse kunde vilken metod 
som helst duga, sades det många gånger. Andra menade att om 
en metod hade misslyckats, så var det lärarens fel. 8 Skolstyrel
sernas ansvar i församlingens skolor borde då bli att anställa 
lärare som hade tillräckliga ämneskunskaper och en god hand 
med barn, och sedan låta läraren utveckla sina färdigheter i sam
verkan med barnen. Hur blev det? 

skolorganisation och ljudmetoder 
Inspektör Siljeström 

Siljeströms första uppgifter som inspektör i Stockholm blev att 
föreslå en skolordning och se över lokaler och material för sko
lorna.9 Denne, som länge kritiserat bokstaveringen och växelun
dervisningen, hade nu en gigantisk uppgift framför sig. På några 
få år skulle Stockholms skolor komma att byggas om för att kun
na anpassas till klassundervisning och undervisning i läsinlärning 
med hjälp av ljudmetoder. En lärare i varje klass skulle sköta un
dervisningen. Schmidts läsebok användes till att börja med, men 
Siljeström skrev också en läsebok 1861 avsedd att användas enligt 
ordbildmetoden. För att lärarna skulle klara sin uppgift att under-
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visa meddeist ljudmetoder, krävdes inte endast bra ABC-böcker, 
utan även en direkt handledning. Alla lärare, i Stockholm, som 
undervisade i läsinlärning, ansågs behöva fortbildning. Stock
holms skolstyrelse beslöt även, på förslag från Siljeström, att 
inrätta en mönsterskola för att kunna utveckla undervisningen 
efter den nya skolordningen, och utbilda lärare för att de skulle 
kunna använda ljudmetoder. 

Iden till skolordningen och undervisningssättet hade Silje
ström bl.a. fått genom sina kontakter med Rudenschöld och pe
dagogen Anders Berg i Finspång.10 Rudenschölds skola, speci
ellt anpassad för landsbygden, var välkänd. Som redan omtalats, 
växte småskolans två klasser med outbildade lärare fram ur hans 
modell. 11 Berg hade startat en skola i Finspång med Ruden
schölds skola som förebild. I den hade Berg arbetat med åskådlig 
undervisning och med ljudmetoder. Han hade själv utbildat lärar
innor för detta. Siljeström, Rudenschöld och Berg var alla starkt 
kritiska till bokstavering och växelundervisning, och de var för 
en gemensam skola som grund för alla. Siljeström lät kalla An
ders Berg till föreståndare för mönsterskolan.12 Berg utvecklade 
de tre klasserna med lärokurser, tre i första klassen, fyra i andra 
och en i tredje. 13 I första klassen skulle barnen gå ca ett och ett 
halvt år för att lära sig läsa. I den andra klassen skulle barnen 
särskilt läsa kristendomskunskap, biblisk historia och katekesen. 
Klassen skulle genomgås på tre till fem år. I sista klassen, som 
genomgicks på ett och ett halvt till två år, lästes folkskolans alla 
ämnen. t4 Berg tog även med sig lärarinnor till mönsterskol an, 
vilka kunde undervisa efter ljudmetoder. 

Genom skolordningens föreskrifter och verksamheten vid 
mönsterskolan genomfördes mellan åren 1862 och 1864 en för
ändring av Stockholms alla växelundervisningsskolor till skolor 
med lärarledda klasser i egna klassrum. 15 Mönsterskolan utbil
dade lärare för ljudmetoder samtidigt som Stockholms seminari
um fortsatte att utbilda lärare för växelundervisning med bokstav
eringsmetoden. Tre nyexaminerade lärarinnor från växelunder
visningsseminariet, Clara Hallin, Hilda Sten och Sofia Ahlberg 
fick anställning i Stockholm 1861 och fick starta sina banor med 
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att lära om nästan allt på nytt. 16 Ämneskunskaperna för folksko
lan var de samma, och indelningen i tre klasser var densamma 
som på seminariet. Det nya bestod främst i att läraren ensam led
de sin klass i alla ämnen i ett eget klassrum. I första klassen fick 
högst 30 elever finnas, och alla skulle ha börjat som sjuåringar. I 
de två nästa fick högst 50 elever undervisas. Undervisningen 
skulle vara åskådlig, och så småningom fick lärarna undervisning 
i att använda ljudmetoder. situationen kan inte ha varit alltför lätt, 
även om de var unga och entusiastiska för sin uppgift. 

Den första instruktionen tilllärarna bestod troligen endast av 
att förbjuda inlärning av bokstavsnamnen och att konsonantemas 
ljud endast skulle höras tillsammans med en vokal. I stället för att 
läsa kå - o skulle direkt läsas ko. Man ansåg även att bokstäverna 
skulle skrivas parallellt med läsningen. Ibland lästes ett kort e 
efter konsonantljudet. En del författare trodde att det var lättare 
för barnen att först lära in bokstavens ljud och därefter skriva den 
(läs-skrivmetoden). Andra trodde att att det var lättare att först 
forma bokstaven på papperet och därefter lära in ljudet (skriv
läsemetoden). De tekniska hjälpmedlen för läraren blev så små
ningom alltmer avancerade. Efter tyskt mönster kunde konsonan
tema delas in i brum-ljud med läpparna (m), tungan (n), sex 
knalljud, (b-p, d-t, g-k) ett tungljud (h), talljud (l) och knarrljud 
(r) (Goltzschka metoden). Det ansågs också kunna vara till hjälp 
att veta hur ljuden bildades i munnen med hjälp av tunga och läp
par. Ä ven skrivningen strukturerades så att man kunde öva bok
stäver tillsammans som innehöll raka streck, sneda och krokiga. 

Meijerberg blir inspektör 

Som efterträdare till Siljeström på inspektörsposten kom Carl 
Jonas Meijerberg17 år 1863. Ä ven Meijerberg hade planer på att 
ge ut en ABC-bok, men tycks liksom Siljeström ha sett att det var 
viktigare att först utbilda lärarna, så att de kunde använda ljudme
toden. De läseböcker som fanns ansågs kunna användas under en 
övergångsperiod. 

Meijerberg var inte överens med Berg om kursindelningen i 
mönsterskolan utan ville ha fem kurser i varje klass.tsi de lägre 
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klasserna skulle pojkar och flickor undervisas tillsammans av en 
lärarinna. I de högre undervisades pojkar och flickor var för sig 
av en manlig respektive kvinnlig lärare. Berg slutade sin tjänst i 
Stockholm, eftersom hans kompromissförslag inte godtogs av 
Meijerberg, vilken själv övertog undervisningen vid mönstersko
lan.t9 Meijerberg ansåg att mönsterskolan egentligen ej var nöd
vändig. Siljeström hade tillsatt lärare utan någons hörande, vilket 
vållat split, gräl och intriger, ansåg han.20 

Ä ven övningsämnen infördes nu på schemat, teckning med 
Charlotta Nyqvist 1866, gymnastik genom ett utbildningsavtal med 
GCI och sång med Elfrida Andree, som dock snart flyttade till 
Göteborg som domkyrkoorganist. 21 Meijerberg menade, att skol
orna fortfarande hade dåliga lokaler och material och saknade 
böcker. Stockholms folkskolor behövde en upprustning. Meijer
berg engagerade sig i att få igång byggen av nya skolor. Han 
konstruerade själv nya skolbord och letade fram gamla möbler till 
provisoriska lokaler.22 Stora lokaler delades i två med en mellan
vägg eller ibland endast med en filt. 23 Barnen ökade i antal från 
2700 år 1863 till3780 år 1865.24 Barnens renlighet, flit och ordning 
ansågs ha förbättrats, i synnerhet där ny lokal och inredning ord
nats. Det var färre elever som uteblev från undervisningen. 25 Alla 
utrymmen behövdes, varför lärare som hade bostad i skolor blev 
uppsagda och fick hyra rum någon annanstans. Därigenom upp
stod konflikter mellan lärare och skolstyrelsen. Meijerberg an
vände situationen till att söka bli av med lärare som han ansåg 
odugliga att undervisa efter ljudmetoder. Som exempel kan näm
nas Klara K.ruse och Carolin Granander. 

Kruse examinerades från växelundervisningssällskapet 1847 
och fick därefter anställning i Kungsholmens skola. Hon hade 43 
flickor och sju pojkar i klassen och hade arbetat till skolstyrelsens 
belåtenhet. 1863 blev hon uppsagd från bostaden. Hon sökte kom
pensation för den nya hyran, men Meijerberg ville först pröva 
hennes kunskaper i att undervisa efter ljudmetoder. Meijerberg 
ville underkänna henne, men skolstyrelsen ville ge henne full 
kompensation. Efter ett par års stridigheter enades de om en kom
promiss. 
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Granander hade tjänstgjort i Stockholm i 14 år, kände sig ut
sliten och sökte pension hos skolstyrelsen. En pensionsinrättning 
fanns först från 1867. Ärendet bollades fram och tillbaka mellan 
församlingens skolstyrelse och stadens skolstyrelse, papper kom 
bort, uppgifter förfalskades och slutligen efter ett par år enades 
partema om en liten gratifikation som avgångsvederlag.26 

Meijerberg menade, att många lärare var odugliga men sade 
sig ändå ha god kontakt med dem. Meijerberg ansåg det vara brist 
på disciplin bland barnen, trots att han själv inte tyckte de var 
svåra att styra. Han utbildade själv lärarinnor i ljudmetoden och 
arbetade länge på en handledning för undervisning efter denna 
metod.27 Meijerberg ville helst ha kvinnor för undervisningen i 
första klassen, men han kämpade för att få dem som han ansåg 
vara de bästa. Från ett lärarmöte i Örebro 1868 sades, att Meijer
berg inte endast representerade Stockholms skolor på mötet, utan 
också de nya åsikterna om kvinnors lämplighet som lärarinnor. 28 
Seminariet startade en utbildning för småskollärare 1867, men 
dessa kvinnor ville Meijerberg inte anställa. Han ansåg, att lärar
innor skulle ha fullständig folkskollärarexamen så att de skulle 
kunna undervisa även senare kurser. Meijerberg tog personlig 
kontakt med nya sökande och anställde prov med dem före an
ställning. 29 

I Aftonbladet skrevs 1864,30 att nu användes en ny innanläs
ningsmetod grundad på tyska metoder. Man utgick från begrep
pet till ordet och från ljud till tecken. Undervisningen verkade 
vara roande, medan den förra metoden (bokstaveringen) hade 
"grundsatsen" att vara så svår och pinsam som möjligt, sade man 
vidare. Kvinnor, som ansågs särskilt lämpade för uppgiften, led
de undervisningen. Reportern menade även, att smuts och råhet 
hade försvunnit hos barnen och skolket minskat. Senare gjorde 
Meijerberg31 undersökningar av barnens längd och vikt och fann 
att barnen i folkskoloma var betydligt lättare och kortare än bar
nen i de allmänna läroverken. skoldirektör Holbeck från Dan
mark besökte skolorna 1868 och sades vara förvånad över den 
goda närvaron och barnens vårdade klädsel. 32 
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Efter ungefär tre år hade man i Stockholm avskaffat växelun
dervisningen i skolorna och infört lärarledd undervisning samt 
utbildat lärarna i användning av ljudmetoder. - Måhända påskyn
dade exemplet från Stockholms folkskolor regeringens beslut att 
avskriva växelundervisningen i landet och förorda undervisning i 
klasser med användning av ljudmetoder.33 

Seminariet i Stockholm 
Övningsskolan 

Den 22 april år 1864 kom det kungliga cirkuläret med föreskrifter 
om klassundervisning. Växelundervisningssällskapet fick flytta 
ifrån sina lokaler, och ett nytt seminarium för kvinnor inrättades 
och fick verka i lokalerna efter viss ombyggnad.34 

Hur gick läsinlärningen till i det nya seminariets övningsskola 
i Stockholm? I första klassen lärdes skrivläsning (skrivning och 
läsning parallellt) med ljudning av bokstavstecknen. Två eller 
flera ljud lästes samman till ord. Rättstavning förbereddes genom 
tydlig ljudning av orden. Andra året lästes innantill i Siljeströms 
bok.35 

Seminariets metodik för läsinlärning 

Seminariets elever hade under första läsåret, i ämnet svenska, 
läseövningar då styckets form och innehåll skulle gås igenom. 
Skri v övningar ur Almqvists rättstavningslära behandlades. Små 
uppsatser skrevs om tiden medgav. Pedagogik- och metodikun
dervisningen började först andra läsåret. 1865/66 lästes i pedago
gik om olika läsinlämingsmetoder, den s.k. bokstaveringsmeto
den, ljud- och skriv-läsemetoden, jämte kort historisk översikt 
över dessa metoder. År 1866/1867 behandlades även skollärarens 
personlighet och åligganden med avseende på undervisning och 
uppfostran. År 1867/1868 hade pedagogikämnet utvidgats med 
kännedom om förhållandet till familjen, staten och kyrkan, och 
1869/1870 lästes om pedagogikens begrepp, fysisk fostran och 
kortfattad psykologi.36 
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Små skolekurs 

En småskalekurs startades vid seminariet år 1867 på förslag av 
Stockholms läns landsting. Kursen skulle kunna tjäna som möns
ter för privata utbildningar. Några uthus på seminariets tomt kun
de byggas om tilllokaler och bostadsrum för seminarieeleverna. 
Seminariets rektor Steinmetz37 ansåg, att flickor från landsbygden 
behövde bo på seminariet, där de kunde få mer tillsyn med ord
ningen i sina rum. Flickor från Stockholms län skulle antas i förs
ta hand. Inträdesålder var 16 år och undervisningstiden sju och en 
halv månad, uppdelad på två terminer. De ämnen, som ingick i 
utbildningen var kristendomskunskap, modersmålet, räknekonst, 
åskådningsövningar, välskrivning, teckning, sång och gymnas
tik. I åskådningsövningarna ingick svensk historia, biografiska 
berättelser om framstående personligheter, geografi med förbe
redande kartkännedom och naturlära. Den småskollärarinna, som 
ledde utbildningen, undervisade även i metodik. Hon gjorde en 
plan för elevernas dagliga provlektioner i skolan.Js 

Stockholm hade alltså den här tiden tre utbildningar med ljud
metoden, folkskoleseminariets, småskalekursen på seminariet 
samt Meijerbergs personliga fortbildning av Stockholms lärarin
nor. 

Inspektörsmötena och den nya läsmetodiken 

Ecklesiastikminister Fredrik Ferdinand Carlson samlade landets 
f olkskoleinspektörer till möten. 39 Inspektörerna f ramlade sina 
åsikter om hur den nya läsmetoden fungerade i deras distrikt. Det 
konstaterades, att skriv-läsemetoden40 på grund av dåliga kunska
per hos lärarna inte hade införts allmänt. En förbättrad små
skollärarutbildning ansågs angelägen. Erfarenhetsmässigt ansågs 
kvinnor vara bättre skickade än män att sköta den första under
visningen. Trots att skriv-läsemetoden inte hade införts allmänt, 
hade dock lärarna börjat intressera sig mera för att barnen förstod 
innehållet i det de läste. Flera av inspektörerna framhöll vid mö
tena svårigheterna med samarbetet med hemmen, vilka misstrod
de den nya metoden. Man ansåg, att där det inte gick att byta ut 
bokstaveringsmetoden, var det bättre att låta läsning och skriv-
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ning läras in i nära samband med varandra. Då skulle skriv-läse
metoden senare lättare kunna läras in. Förklaringen till varför inte 
någon bestämd ljudmetod föreskrivits var, att någon bästa metod 
ännu inteansågs finnas. Inspektörerna ville inte heller fästa någon 
viss metod till en viss läsebok av samma skäl. Man menade dock, 
att folkskolans läsebok var ett värdefullt tillskott på bokfronten.41 

A v inspektörernas uttalanden såg det ut, som undervisningen på 
landsbygden skulle fortsätta i samma spår som under växelunder
visningens tid. Enligt inspektör Wallin i Göteborg användes ljud
metoder i alla skolor i Tyskland och Schweiz. Enligt Wallin42 me
nade lärare i Tyskland, att arbetet som lärare var alltför tungt, och 
var därför ej lämpligt för kvinnor. Ä ven en person nämnd Tiller43 
drev tesen att kvinnor aldrig kunde vara ledande utan endast med
hjälpare. Hon kunde undervisa i de lägre klasserna men inte i äm
nen som krävde större tankekraft, menade han. 

ABC-boksförfattare och deras verk 

Vilka läseböcker användes i Stockholms skolor, vilka skrev dem 
och hur skiljde de sig åt? Till att börja med fanns både Cnattin
gius' och Schmidts läseböcker kvar. Siljeström gav själv ut en 
läsebok 1861som nämnts. Läraren i Göteborg Bengt Carl Rodhe44 
gav ut en läsebok 1867, rektor Carl Kastman en 186845 och rektor 
Fredrik Sandberg en 1869.46 Meijerberg gav ut sin läsebok först 
1885 och lärarinnan Sofi Almquist47 sin 1888. 

ABC-boksförfattarna 

Siljeström var född i Kalmar län där fadern var häradsskrivare.48 

Sörensen menar, att Siljeström var en ideernas man, men att han 
inte alltid fullföljde sina ideer. Han hade förvisso många intres
sen, deltog i en nordpolsexpedition, var lärare i matematik i Nya 
Elementarskolan, var journalist i Aftonbladet, introducerade skol
bibliotek i landet, var pacifist, och gjorde resor i Europa och 
Amerika. Från 1840-talet var han politiskt aktiv i riksdagen för 
folkundervisningen. Han gjorde normalritningar till folkskotehus 
och han var en av initiativtagarna till ett högre kvinnligt semina
rium, inrättat 1862 i Stockholm.49 Han genomförde en skolord-
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ning i Stockholm men måste säga upp tjänsten på grund av sjuk
dom. Trots alla genomförda reformer kände han sig ibland odug
lig enligt Sörensen, "med en sjuk kropp, en sjuk hustru och en 
sjuk kassa kommer man inte långt i världen, men när tog män
niskors dom slikt i betraktande?" undrade han. 

Kastman härstammade från en prästsläkt i Vimmerby men 
kom att verka inom folkskoleundervisningen och främst vid dess 
seminarier. Metodfrågor för den elementära undervisningen dis
kuterades i hans Tidning för folkskolan. Han avslutade sin kar
riär som kanslichef i ecklesiastikdepartementet. 

Sandberg var son till en välbärgad lantbrukare i Halland, men 
själv utbildade han sig till lärare. Genom bekantskap med den 
kände skriftställaren S.A. Hedlund i Göteborg fick han tillfälle att 
studera Göteborgs folkskolor, vilkas ombildning Meijerberg hade 
medverkat till. Sandbergs intresse för folkskolor ledde även till 
att han fick en tjänst som folkskoleinspektör i Norrköping, och 
blev rektor för småskoleseminariet i Norrköping. Sandberg hade, 
liksom Siljeström och Meijerberg, kontakt med skolmannen 
Anders Berg i Finspång beträffande den senares tillämpning av 
ljudmetoder. För Sandberg blev småskolans undervisning ett 
skötebarn under hela hans pedagogiska verksamhet. Hans tidiga 
intresse för den elementära undervisningen kan ha sitt ursprung i 
egna erfarenheter från landsbygdens skolor. Sandberg prästvig
des 1881, avgick som rektor för folkskoleseminariet i Stockholm 
1882 och fick samma år en kyrkoherdetjänst i Solna. Han dog 63 

år gammal. Kyrkoherdetjänsten kan ha varit ett slags reträttpost 
när arbetet som rektor blev för betungande. 

Meijerbergs far var lantmätare i Jämtland. Meijerberg blev för
äldralös vid fem års ålder. Som sjuåring skickades han till folk
skola i Härnösand där han även genomgick gymnasiet. Han fort
satte studierna vid Uppsala universitet, var lärare vid en privat
skola i Halland och blev så småningom Göteborgs förste skol
inspektör. Anders Berg hade rekommenderat Meijerberg till folk
~~oleinspektörstjänsten i Stockholm, där ljudmetoder tillämpades. 
A ven S.A. Hedlund menade, att Meijerberg skulle vara lämplig 
och stöttade honom personligen. De tidiga erfarenheterna av att 
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klara sig själv har kanske haft betydelse för Meijerbergs kraftfulla 
agerande inom Stockholms folkskolor. 

Almquist f. Hulten utbildades vid det högre kvinnliga semina
riet i Stockholm och blev lärare vid Beskowska skolan. Hon sam
arbetade delvis med Kastman och var en aktiv deltagare i Anna 
Sandströms (Uffe) skrift Verdandi samt i pedagogiska sällskapets 
möten. En av dess grundare var maken Sigfrid Almquist. Hon 
var en av många duktiga kvinnor i skolvärlden, och dessutom en 
person som lät sin röst höras i debatten, vilket få andra kvinnor 
gjorde vid denna tid. 

Författarnas böcker 

Siljesträms läsebok skiljde sig från de övriga genom att han 
använde en helordsmetod eller ordbildmetod. Han hade enligt 
Willke också övertagit Svedboms analytiskt språkliga förövning
ar.so I förordet sägs att den nya metod som presenteras hade 
vunnit bifall hos "barnalärare". Siljeström hade studerat skolvä
sendet i Tyskland, England, Schweiz och Frankrike och syftade 
kanske på resultat av metoden från dessa länder. Barnet lärde sig 
snabbt med denna metod och kunde förstå det lästa. Läsförståel
sen ansågs vara viktigare än tidsbesparingen. En sida med åtta 
bilder presenterades, och på den högra sidan fanns ord att läsa till 
bilderna. Läraren skulle peka och uttala orden "ko" och "ok", 
fråga, förklara och uppmärksamma olikheterna i orden. (Några 
sidor ur Siljeströms läsebok, se bil. 4, s. 176-177.) Barnen lärde 
sig på så sätt de två bokstäverna samt vad vokal och konsonant 
var. Därefter mötte ordet kok inga svårigheter, skrev författaren. 

Det var viktigt med betydelsen av orden, så att barnen alltid 
vandes att söka begrepp bakom dem. Läraren kunde ge små 
muntliga berättelser som anknytning till orden. Barnen skulle se 
ordet som ett helt och det varnades för bokstavering vid innan
läsningen. Däremot skulle läraren enligt bokens instruktion ana
lysera ljuden i orden och lära in bokstävernas ljud och utseende. 
Skrivning påbörjades samtidigt med läsning. Läraren skrev på 
svarta tavlan och barnen på sina tavlor. Texterna var läsestycken 
om jorden, sinnena, handen och små berättelser om, djur och var-
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Siljeströms läsebok, läsövningar 

dagliga episoder. Läsning med allmän moralisk syftning och reli
gion kunde sparas till därför särskilda böcker, skrev författaren. 
När Sofi Almquist kom ut med sin bok 1888, hade Siljeströms 
hunnit spridas i tretton upplagor. st 

Rodhe skrev i förordet till sin läsebok, att småskolans viktig
aste mål var att ge en säker grund för färdighet i innanläsning. 
Viktigt var lärarinnans nit och skicklighet men också en god och 
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Inledning. 

Ele:uten-tar-öf:ningar. 

l. ko ok kok 
o ~ o o k f K ~ 

tå åt tåt 
Å §1l 

o o t t T ~ a a 
ö hö 

ö " .. [) ö o h ij H ~ 
e en 

E ~ e e n lt N ~ 
ett och 

En å och en ö. En ko åt 
hö. Ok åt ett ök. En het tok 
och ett \kok. N o t. Nöt. Ton. 
Ek. Kon åt en en. 

o 

At hon? Hå! 

Siljeströms läsebok, läsövningar 

planmässigt uppställd läro- och läsebok. De begrepp, som skulle 
inläras, skulle vara framställda så enkelt och åskådligt som möj
ligt, utan att boken därför brast i grundlighet och reda. Innehållet 
skulle vara så rikhaltigt, att barnen inte behövde läsa samma öv
ning så många gånger att den lärdes utantill. Barnens läslust skul
le sporras och deras fantasi berikas med rena och sanna bilder ur 
livet och naturen. skrivstilen var grundläggande. Väggtavla skul-
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98 Bättre att lyda 'än att lida. 

(!gn l)öna fabe till fina fmå ft)cflingar, att be 
arbrig ~nge gå ut enfmnnw, ±t) bd fuube l)örcn fomma 
.od) taga v.ort bcm eller åtmhti.ltone göm bcm irra. 

~lla u oro It)biga: utom en liten ft)cffing, f om 
nöbuönbigt bille gå ltf på <'ingen. 

>@å inte bit, gå inte bit!» ffrocfl1be l)iinomamma r 
men ljcllt vara fn\)cfte på 
nacfen oclj vev: 

J>S'ag går, jag går!» 
Del) få gicf ljan. 

ill?en l) ören, f om fföcr 
l)ögt uppe i rutten, fåg 
ben IiHa ft)cflingen .od) 
V!cf ljdt &dåten. <\.San 
!Jille, förftåo, gärna äta 
ft)cflingftef. Del) få f!i.ig l)an ral't neb odj l)i.iuu mcl} 
fina ftarfa flor ett fao t i11g i ben i if! a . fågchto binge. 
3' famnta ftunb triiffabca l)öfcn af jägorcno ffott oclj 
föll böb neb. 

ill?eb af6ruten od) uröbanbe binge fUipobe fig nu 
bet HUa oh)cfUga l)önal!arnet tiH l)cmmet, rl.l}lanbe till 
fin mobcr: 

>®e, fe, ljm: jag f er ut!» 
.~~®abe jan inte .bet förut~» juorobe mobcm ·mifo,. 

nöjb. >®ft)ll bi g fjöl f!)) ®e ban gicf ft)cflingcn ar brig 
ut på egen l)m~b. 

Radhes läsebok, text 

le användas där bokstäver kunde strykas ut. Det första avsnittet i 
Rodhes läsebok började med språkljuden där varje bokstav illust
rerades med en bild. Först skulle vokalerna och några enkla ord 
läras, därefter konsonanterna och svårstavade ord. Sist i boken 
kom sedelärande och religiösa texter. Rodhes bok kom att använ
das i Stockholm ända till 1926. 

128 

Meijerberg ansåg Rodhes läsebok högst misslyckad. Han för
stod aldrig varför den användes när Siljeströms fanns. Detta trots 
att Rodhes läsebok var anpassad för ljudmetoder, medan silje
ströms utgick från ordbilden. 52 Möjligen var det Radhes morali
serande berättelser som Meijerberg inte tyckte om. 

Sandbergs läsebok, som kallades "Småskolans ABC-bok läm
pad efter ljud- och skrivläse-metoden", var utgiven 1869. (Sand
bergs förord, se bilaga 6, s. 179-180.) Sandberg beskriver för lä
raren hur denne ska gå tillväga i sin undervisning av skrivläse
metoden. skrivövningar kommer före ljudanalyser. De flesta 
läsestyckena i Sandbergs bok är tryckta med skrivstil, men även 
några med latinsk stil. Ytterligare beskrivningar fanns utarbetade i 
den handledning som utgavs i tre delar de följande åren. 

I första delen av handledningen "Småskolan" beskrev Sand
berg barnens möte med skolan. Han menade, att barnen bara be
hövde vara ett par timmar i skolan de första dagarna. Sedan kun
de undervisningstiden sakta utökas. Han ansåg det viktigt, att lä
rarinnan ansträngde sig att göra dessa första undervisningstimmar 
intressanta för barnen. Hon skulle försöka få igång "små samtal" 
och därigenom väcka barnens nyfikenhet samt försöka komma 
underfund med vad de lärt sig hemma. Undervisningen borde 
varken vara för lätt eller för svår och avbrytas av korta raster, 
menade Sandberg. Ä ven kroppsövningar ansåg han vara viktiga. 
Sandberg var medveten om att många barn slutade skolan redan 
vid tolv års ålder eller tidigare, en viktig ålder för barnens utveck
ling. I en bok till föräldrar och målsmän förklarade han, hur som
liga ansåg, att en arbetare inte behövde bokliga kunskaper, om 
han var stark och hade handlag för sitt yrke, tillade Sandberg. 
Somliga ansåg också, att de fattigaste klassernas barn kunde lära 
sig för mycket i skolan vilket han ansåg stred mot allt sunt förnuft 
och all erfarenhet. Sandberg uppmanade därför föräldrarna att 
stödja skolans arbete och lära barnen att värdera skolan och att 
begagna undervisningen. Skolan kunde bara göra ett bra arbete 
med hjälp av föräldrarna. 53 

Sandberg skrev även en läsebok, som direkt vände sig till 
hemmen, "Hemmets illustrerade ABC-bok, innehållande få'rbered-
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Sandbergs läsebok, O'vningar j6'r skrivstil 

ande läs6fvningar, beskrifvningar och berättelser för barn", 1879. 

(Bilaga 7, s. 181.) I den beskrev han ljud-skriv-läsemetoden. Han 
gav även ut fem böcker med läsövningar att användas i hemmen, 
kallade "Hemmet och småskolan" 1871. Första boken innehöll 
läseövningar, den andra sagor och fabler, den tredje berättelser ur 
bibliska historien, de fjärde och femte handlade om luften, vattnet 
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och ljuset, elektriciteten, magnetismen, tyngdkraften, jordens rö
relser och friktionen. 

Sandberg intresserade sig även för flickors husliga undervis
ning. I "Inre Hushållslära", en läsebok för flickskolan och hem
met, skriven 1866, försökte han höja hushållsarbetets anseende 
även som intellektuellt arbete. Sandberg trodde på kvinnors natur
liga instinkt för hushållsarbete. Han undrade varför annars flickor 
vid låg ålder helst väljer små hushållsredskap till leksaker. Boken 
innehöll råd och anvisningar om brödbakning, bryggning, matlag
ning, ystning och kärning, tvätt, spinning och handarbete. Sand
berg hade samarbetat med erfarna husmödrar om innehållet. 

Carl Kastman skrev "Läsebok ftir småskolan", 1868 tillsam
mans med sin bror Knut. Den är systematiskt uppställd efter gam
malt mönster. (Kastmans läsebok, förord, alfabete och läsövning
ar, se bil. 8, s. 182-185.) I upplagan från 1878 finns inget förord 
till läraren. Det var troligen underförstått att läs-ljudmetoden skul
le användas efter den Goltzschka metoden med beteckningar för 
ljuden t.ex. lall-ljud, brumljud och väsljud till stöd för minnet. 

Carl Kastman utgav även "Livsbilder ur pedagogikens histo
ria" 1884. I denna bok behandlades bland andra Rousseau, Pes
talozzi och Rochow. År 1902 utgav han" Läslära med särskilt hän
seende till mindre begåjvade barn". Vid denna tid hade barn med 
studiesvårigheter börjat uppmärksammas alltmer, och 1904 fatta
des ett beslut om särundervisning av svagt begåvade elever i 
Stockholms nya folkskolestadga. Fem nya hjälpklasser inrättades 
i Stockholm. 54 

Meijerberg utgav 1885 "Handledning vid den j6'rsta undervis
ningen i läsning efter ljudmetoden. I O'verensstämmelse med sär
skilt utgivna läsetabeller." I förordet tillläraren skrev Meijerberg, 
att barnen ofta kommer till skolan med inskränkt ordförråd, be
häftade med ett felaktigt uttal och skygga. Först måste därför 
lärarinnan vinna deras förtroende med en moderlig behandling. 
De få säga sina namn, föräldrarnas namn, berätta om lekar, bo
stad, djur. Lärarinnan lär då känna barnen men får inte vara nyfi
ken, menade Meijerberg. Läseboken börjar med en beskrivning 
av språkljuden, samt en redogörelse för var ljuden framkallas i 
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munnen läppljud, tandljud etc. Meijerberg hänvisade inte till någ
ra speciella namn för ljuden som Kastman gjorde i sin läsebok. 
Meijerberg rekommenderade tabeller för läsövningar. Barnen 
borde kunna redogöra för innehållet i de texter, som de läste, 
ansåg Meijerberg. Skrivning av orden följde efter läsningen. 

Safi Almquist utgav sin läsebok 1888, följd av "Barnens andra 
läsebok" 1892, samt tillsammans med Kastman år 1895, "Råd och 
anvisningar vid denftksta undervisningen i läsning. Med särskilt 
avseende på läsetabeller". 

I "Ilisebokför småskolan" omfattar de första sjutton sidorna 
förövningar där alfabetet samt en del vokalers och konsonanters 
oregelbundna uttallärs in. Därefter kommer läsestycken. Skriv
ning skulle läras samtidigt med läsning. Små och stora bokstäver 
lärdes in med skrivstil, latinsk stil och frakturstil. Läsestyckena 
varierade mellan frakturstil och latinsk stil. Många berättelser 
handlade om djur, men en del hade även religiöst och moraliskt 
innehåll. Berättelserna följde årstiderna. Ett exempel på text: 

Det snälla barnet. - Om dagen vid mitt arbete, då tänker jag så 
här: Ack, flitig, snäll jag vara vill och hafva Herren kär. Om 
natten när jag sofver, hvad drömmer jag väl då? Jo, att Guds 
goda änglar små omkring mitt läger stå. 

I råd och anvisningar påpekade Almquist, att barnen ej borde 
hindras att lära sig läsa före skolstarten men ej heller uppmuntras 
därtill. Hon menade, att läsningen kunde bli slarvig med över
hoppande av ljud. Man borde börja tala med barnen på deras 
språk, och inte med "bokspråk", menade hon. Detta gällde i syn
nerhet för barn från landsbygden, ansåg hon. "Var noga med 
betydelsen av ord, och börja med självljuden", skrev hon vidare 
och "tala om munnens ställning vid olika ljud". Hon beskrev även 
väsljud, läppljud etc. 

Lästexter 

Texterna i ABC-böckerna skiljer sig från texterna i de föregående 
kapitlen genom att innehållet har fått en mer sekulariserad prägel 
och anpassats till barnens värld. Siljeström menade att moral och 
religion kunde läras från andra böcker. Men i de övriga förekom-
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mer både religiösa och moraliserande berättelser tillsammans med 
nyare sagor och små berättelser om djur och annat. 

ABC-boksförfattarnas åsikter om den 
första läsundervisningen 

Som ovan framgick utgavs ett flertal läseböcker denna period. 
Alla var utformade med sikte på att ljudmetoder, eller eventuellt 
ordbildmetoder, skulle kunna användas. ABC-böckerna visade 
prov på olika varianter av ljudmetoder. Dessutom tog några för
fattare upp en bredare syn på hur läsinlärning skulle gå till. Ut
över det som rymdes i ABC-böckerna, diskuterade de även mil
jöns betydelse, samarbetet med hemmen och vikten av att barnen 
kunde förstå det de läste. 

Författarna till ABC-böckerna var alla engagerade i den nya 
ljudmetoden, som de skaffat kännedom om bl.a. genom studie
resor i Tyskland. Både Sandberg och Kastman gjorde anspråk på 
att ha hittat den lättaste och bästa metoden. Sandberg hade varit 
verksam i Norrköping och Kastman i Linköping. Ekwall har be
skrivit deras verksamheter och deras konkurrens om metoder.55 

Sandberg blev lokal folkskoleinspektör 1863 och ledde samtidigt 
ett småskoleseminarium åren 1864-69 i Norrköping. Karl Kast
man arbetade tillsammans med sin bror Knut och rektor Ludwig 
Anjou vid Linköpings fokskoleseminarium. 1865 gav dessa tre ut 
tidskriften "Tidning för folkskolan", i vilken metodiska frågor 
ventilerades. 56 Det var främst den syntetiskt analytiska ljudmeto
den som de skrev om. Med denna metod lärde sig barnen att först 
uttala ordet så att alla ljud i ordet hördes, därefter upplöstes orden 
i enskilda ljud, och så övades skrivning av samma bokstäver och 
bokstäverna lästes slutligen samman till ord. 

Sandberg företrädde den analytiskt syntetiska ljudmetoden vari 
man först läste och talade om ordet och sedan skrev det och ana
lyserade ljuden. Både Sandbergs och Kastmans metoder var häm
tade från Tyskland. Sandberg menade, att skrivstilen och ordbe
tydelsen skulle komma först, och ur den skulle bokstäver analy
seras. Kastman menade, att barnen skulle ha hjälp av att minnas 
bokstävernas ljud genom att ge dessa namn, som t.ex. lall-ljudet 
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och läppbrummen. Dessa olika tekniker diskuterades i Tidning för 
folkskolan 1868. Den största skillnaden mellan metoderna består 
kanske i att den ena utgår från helheten medan den andra utgår 
från delarna. 57 

När Sandberg 1870 tillträdde som rektor för folkskolesemina
riet i Stockholm, var han känd för sitt engagemang för den första 
undervisningen i småskolan. Den undervisningen hade stor plats 
även på folkskoleseminarierna. Sandberg menade, att småskolor 
var nödvändiga för att arbetet i folkskolan skulle kunna bedrivas 
med framgång. Sandberg hade, som framgått, utvecklat sin meto
dik och sina tankar i ett flertal böcker, vilka vände sig såväl till 
hemmen som till seminarister och lärare. Han hade stort förtro
ende för lärarinnornas förmåga att utveckla undervisningen i res
pektive klass. 

Sandberg var, enligt min mening, för tiden ovanligt insiktsfull 
i frågan om hur hemmen kunde uppleva skolan, den nya metoden 
och skolstarten. Inspektörerna i landet hade uppmärksammat, att 
hemmen var ovilliga att godtaga ljudmetoden, vilket försvårade 
samarbetet med dem och för lärarna. Sandberg var även medve
ten om att hemundervisning fortfarande var vanlig, och att under
visningsplikten därför gjorde kontakter med skolan nödvändiga. 
Det måste ske en växelverkan mellan skola och hem, ansåg han. 
När föräldrarna kom till skolan menade Sandberg, att lärarinnan 
skulle samspråka med dem om hur de kunde understödja skolar
betet och samtidigt ge en introduktion i ljudmetoden. Den kanske 
bara behövde bestå i att tala om att bokstavsnamnen inte behövde 
läras in, utan endast att bokstäverna betecknade ljud, menade 
han. 5 8 

Läsundervisningen i Stockholms skolor från 1880-talet 

Under 1880-talet ansågs en viss slentrian ha börjat märkas i skol
ornas läsundervisning. Ä ven Meijerberg tyckte att folkskolorna 
gått tillbaka och var bekymrad. 59 Disciplinen i skolorna var hård 
och hade inte minskat, men vad kunde pedagogerna göra åt det 
undrade lärarinnan Sofi Andersson? Hon menade troligen att 
även lärarna var fångade i det auktoritära systemet. 6o Liksom sin 
make Sigfrid Almquist och Anna Sandström, betonade Sofi Alm-
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quist realism och åskådlighet i undervisningen. Sigfrid var en av 
grundarna till Pedagogiska sällskapet och Anna Sandström 61 till 
skriften Verdandi. Sofi Almquist var en aktiv deltagare i den pe
dagogiska debatten vid Pedagogiska sällskapets sammanträden. 

En artikel i V erdandi behandlade undervisningen i modersmå
let år 1901. I den manade Sofi Almquist lärare att söka bibringa 
barnen uppmärksamhet. Det som läres fel i början kan vara svårt 
att rätta till senare, menade hon, och hon tyckte inte att eleverna 
fick lära sig tillräckligt om läsundervisning på seminariet. Lärarna 
filade för mycket på läsningen och glömde innehållet, så att bar
nen läste som papegojor. Klasserna var för stora och lektionerna 
för långa och tröttsamma ansåg hon.62 Lärarinnan Anna Kruse63 
uttalade vid Pedagogiska sällskapets möte 1906, att ljudmetoden 
blivit misstolkad. Sjöholm utvecklade senare saken i sin handled
ning vid modersmålsundervisningen och hävdade att ljudmetoden 
fått en förvänd tillämpning med en karikatyrmässig ljudning på en 
fixton.64 

Inspektör Frans von Scheele65 menade, att ingen egentlig läs
skrivmetod längre tillämpades. Själv ivrade han för en aktivitets
pedagogik, där självverksamhet och fantasi skulle kunna utveck
las i skolarbetet. Scheeleanses vara en av de första betydande rep
resentanterna för den moderna pedagogiken i Sverige. Han hade 
sett striden mellan formalism och realism i undervisningen och 
menade att båda måste finnas, men att andra undervisningsmeto
der än bara minnesplugg krävdes. 66 

Folkskoleinspektör Nordlund menade, att lärarna hade svårt 
att ändra sin metod därför att de var bergsäkra på att den metod de 
en gång lärt var den bästa. Men han sade även, att en bristfällig 
pedagogisk metod kunde få en positiv effekt genom en lärare med 
en levande ande. Detta visar, att ljudmetoden levde kvar 1922 då 
Nordlund uttalade sig. 67 

Seminariet och läsmetoderna 

Fredrik Lundgren68 var rektor för seminariet 1897-1913. Han, lik
som Scheele, insåg att pedagogiken måste förnyas. De befann sig 
i en brytningstid för vetenskaplig utveckling, inte minst inom 
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(de tre nedre bliderna; 
gomseglet· sänkt på n). 
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ARTIKULATIONSLlGE OCH ART/KULAT/ONSSÄ'TT för tungryggsljud ooh näsljud. 
För sj-ljuden har tre olika artikulationslägen angivits. 

Sjöholm: Artikulationsläge och artikulationssätt 

pedagogik, psykologi, och sociologi, vilka ännu inte var enskilda 
universitetsämnen utan ingick i filosofiämnet Hittills hade alltför 
mycket tid lagts ner på memorering och oreflekterat resonerande i 
lärarutbildningen, menade Lundgren. Men hur skulle seminaris-
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tema kunna läras verkligt studerande, frågade han sig, och me
nade därmed troligen ett kritiskt studium av litteraturen och för
måga att kunna använda kunskaperna i praktiken. 69 

I årsberättelsen 1900 för seminariet sades vidare, att det var 
mycket slitsamt att leda de praktiska övningarna. Man förvänta
des kunna känna igen anlagen hos seminaristerna när dessa anlag 
skiljde sig från de vanliga. Man skulle vara rådgivare och ledsa
gare när en lärjunge funnit en väg man själv inte skulle gå, men 
som passade för lärjungens individualitet. Man skulle vara på 
vakt mot formalism, verbalism och slentrian. Det var ansvars
fullt, eftersom undervisningsskicklighet trädde i förgrunden mer 
och mer vid tillsättning av tjänster. Bristen på en definition av 
undervisningsskicklighet ökade svårigheten att bedöma densam
ma. Undervisningens mål sades i den nämnda årsberättelsen vara 
karaktärens daning- ett sunt kristligt och mänskligt liv. Bevis för 
bibelns gudomliga ursprung vägde litet i jämförelse med lärarens 
personliga tro, menade man i årsberättelsen. 

Som en jämförelse kan nämnas Linnes70 studier av lektions
planer vid seminarierna i Uppsala och Falun under perioden 1868-
1914. Lektionsplanerna följde en viss disposition och en genom
gång tillsammans med läraren gjordes före lektionens utförande. 
Så långt det var möjligt skulle man kunna förutse det som skulle 
inträffa under lektionen, ansågs det. Barnen i skolan förväntades 
svara och förstå en läsebokstext i exakt de ord textförlagan an
vände. Att med en sådan formalism kunna se och bedöma de 
enskilda studerandena kan inte ha varit lätt. Förfaringssättet har 
troligen stärkt den blivande läraren om nödvändigheten att under
visa på ett visst sätt och inte på något annat. 71 

Differentieringsfrågan och läsmetoderna 

En diskussion om folkskolan som bottenskola fördes denna tid i 
riksdagen och i lärarpressen. Om folkskolan skulle kunna vara 
grund även för de blivande läroverkseleverna, så måste undervis
ningsstandarden i folkskolan höjas, ansåg bottenskoletankens an
hängare. Alla elever i folkskolan hade inte samma möjligheter att 
göra bra prestationer. En differentiering av eleverna i tre grupper 
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med olika begåvning skulle kunna vara en lösning. I Tyskland 
hade en sådan differentiering skett genom det s.k. Mannheim
systemet. 72 

Orsakerna till barns svårigheter ansågs vara dels undervis
ningsmetoden, dels de stora fordringarna och de stora klasserna. 
Sedan skolarbetet numera allmänt blivit intellektuellt mer krävan
de, började behovet av särskild pedagogisk behandling för de 
svagt begåvade barnen bli påtagligt. Kastmans läsebok för dessa 
barn var utformad efter läs-skrivmetoden. De första sidorna hade 
endast tre nya bokstäver på varje sida med en bild till varje bok
stav. Boken hade färre exempel än den vanliga men ingen frak
turstil, endast den lättare latinska och skrivstil. Berättelserna var 
bearbetade från tyska och danska texter.73 

Genom minimikursen i normalplanen 1897, uppstod en ten
dens att betrakta barn till fattiga föräldrar som svagt begåvade. 
Detta kom till uttryck genom bestämmelsen om att svagt begåvade 
barn kunde få lämna skolan efter att endast ha genomgått en mi
nimikurs. Denna omfattade elementära kurser i läsning, skrivning 
och räkning. Problemet med kvarsittningar behövde lösas. I det 
läget beslöt Stockholms skolöverstyrelse att inrätta hjälpklasser 
för att ge de elever, som inte kunde följa undervisningen, en för 
dem bättre anpassad undervisning. Undervisningen i dessa klas
ser skulle bli mer konkret och antalet elever begränsas. Uttag
ningen blev till en början ganska godtycklig, men senare började 
doktor Alfhild Tamm göra intelligenstestningar och en psykiatrisk 
bedömning av barnen. 74 

Utbildningen för hjälpklasslärarna på seminariet startade först 
1926 efter det att rektor Anna Sörensen studerat hjälpklasser i Kö
penhamn.7s Av 74 föreläsningar handlade 61 om barnpsykiatri/ 
barnpsykologi, fysiska defekter, social utveckling och omvård
nad, medan sju timmar handlade om pedagogiska problem och 
sex timmar omfattade teckning och arbetsövningar.76 En öv
ningsklass fanns i Maria skola. Målet var att eleverna skulle fost
ras till arbetsdugliga medborgare. En större effektivitet i folksko
lans arbete skulle samtidigt erhållas. Man sade sig ha mycket att 
lära av såväl sinnesslöanstalter som av erfarenheter från normala 
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barn. 77 Diskussionerna om lärarnas metodik och stora klasser 
hade övergått till en fråga om barnens begåvning och möjlighet att 
ta till sig undervisningen. Debattörerna tenderade att överbetona 
denna fråga och alltför mycket bortse från negativa effekter av 
stora klasser och slentrianmässig undervisning. 

Man kan inte bortse från möjligheten att de svagaste eleverna 
in U: fick .tillräcklig stimulans med den långtråkiga läsinlärningsme
todiken I de stora klasserna, och därför kunde få gå om klassen 
eller börja i hjälpklass. Man började betrakta dessa barn som ab
norma, vilka behövde andra åtgärder än rent pedagogiska. 78 Ham
marberg menar att ett särskiljande av en elev från den ordinarie 
klassen skedde både med hänsyn till det enskilda barnet och till 
den övriga klassen, men att det var läkaren som fällde avgör
andet.79 

Relationer 

Förutom Siljeström var det tre personer som gjorde särskilt stora 
insatser fö: folkundervisningen i Stockholm på 1800-talet, Meijer
berg som mspektör för stadens folkskolor, Sandberg och Kast
man som rektorer för seminariet. De hade samma mål men delvis 
olika arbetssätt. Samarbetet mellan dem var minimalt men kon
flikterna desto fler. Konflikter mellan seminariets före~rädare och 
folkskolans låg nära till hands. Med en, som det ansågs, mycket 
stor personlig insats hade Meijerberg lyckats utbilda Stockholms 
lärare i en ljudmetod och organiserat undervisningen efter Stock
holms nya skolstadga,80 medan seminariet fortsatte med växel
undervisning. Meijerberg var av samtiden känd som en kraftfull 
person, som ofta kom i konflikt med lärare och överordnade. 
"Mariakriget''Bt är ett exempel på en konflikt som trappades upp 
och slutade med att flera lärare sade upp sin tjänst i Mariaskolan. 
Meijerberg sades även vara hjälpsam, uppoffrande och oerhört 
arbetsam. Han inledde, som nämnts, sitt arbete i Stockholm med 
en konflikt med Siljeström och Berg om mönsterskolan. Han 
misstrodde seminariet och dess undervisning och kände sig inte 
välkommen när han besökte det på rektor Wesslings tid 1861-
1865. När seminariet senare startade en utbildning av småskol-
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lärare, ville Meijerberg inte anställa dessa i Stockholms skolor. 
Han kom även ihop sig med Sandberg om de svenska bidragen 
till världsutställningen om skolmaterial, som Sandberg skulle an
svara för. Meijerberg lär enligt Westerin ha frågat sig, med syfte 
på Sandberg, varför "den mannen är så avogt inställd till mig". 
Meijerberg tycktes inte heller ha uppskattat Kastman om man får 
tro det uttalande av honom som återges i Westerins skrifter från 
1889. Där sade Meijerberg att han hade lust att ta den övermodiga 
Kastman i upptuktelse för hans yttrande om en läsebok. 82 

Både Meijerberg och Sandberg ägnade sig åt utbildning av 
lärarinnor för den första undervisningen. Varför hade de inte in
tresse av ett samarbete? Sandbergs handledning för småskolan 
blev länge använd i skolor och hans böcker om kontakter med 
föräldrar var epokgörande. Men Meijerberg hade även uttryckt 
liknande tankar i sin handledning för läsundervisningen. Både 
Kastman och Sandberg var tidigt intresserade för den nya ljud
metoden. De polemiserade i Kastmans Tidning för folkskolan om 
den bästa metoden (se ovan sid.133). Kastman tyckte, att Sand
berg hade för mycket skrivstilsövningar i sin bok, och Sandberg 
fördömde Kastmans övningar med olika namn på ljuden. De blev 
så småningom överens om att det viktigaste var att ljudmetoder 
användes i skolan. Kastmans produktion utgjordes till större de
len av läroböcker för folkskolan. Kastman var även aktiv i många 
skolkommitteer, som t.ex. kommitten för nya folkskolestadgor, 
och han var F.F. Carlsons trogne medhjälpare. Han blev så små
ningom kanslichef i ecklesiastikdepartementet. När diskussionen 
om inrättande av hjälpklasser i Stockholm fördes, skrev han en 
läsebok för hjälpklassbarn. Utvecklingen av läsinlärningsmeto
diken på seminariet stod ganska stilla under Kastmans tid. 

Konkurrens och mångfald kan i vissa situationer tänkas styra 
utvecklingen i positiv riktning. Utbildningen i Stockholm av ljud
metoder synes ha styrts av rektorer och inspektörer som stred som 
på en tuppfäktningsarena, medan lärarinnorna lät metoderna stel
na i sina former, bli rutinmässiga och tråkiga, på samma sätt som 
bokstaveringsmetoden en gång blev. 
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Författama av ABC-böcker tycks ha sett skillnaderna mellan 
varandras böcker som så stor att den egna bokens metodik måste 
försvaras. En granskning av metoderna ger vid handen att skill
naderna mest verkar bestå av olika tekniker. Dessa tekniker kun
de vara till större eller mindre hjälp för barnen. Några tekniker 
bestod av övningar i att lära in nya ljudnamn på bokstäverna, 
andra tekniker att i detalj veta hur munnens ställning skulle vara 
vid varje ljud. Om detta genomfördes konsekvent skulle det kun
na bli en belastning i stället för en hjälp. Det viktigaste ansågs 
dock vara att den krångliga bokstaveringen hade ersatts med ljud
ni ng. Konkurrensen mellan författama gjorde måhända att de ville 
understryka metodernas olikheter för att var och en framstå som 
en betydelsefull metodisk nyskapare. 

Sandbergs syn på inskolningen av barnen och samarbetet med 
hemmen har enligt min mening haft stor betydelse, liksom de för 
barnen intressanta texterna i hans böcker. Andra faktorer som ut
vecklades under ljudmetodens tid i Stockholm kan ha haft större 
betydelse för läsutvecklingen än metoden som sådan. Organisa
tionen med en lärare för vmje klass, som skulle ge läraren möjlig
het att upptäcka varje barns möjligheter var en sådan positiv fak
tor. Tyvärr kunde den inte helt förverkligas i de alltför stora klas
serna. Jag anser, att betydelsen av en positiv syn på barn var vik
tigare än vilken läsinlärningsmetod som användes. 

Sammanfattande diskussion om 
ljudmetoderna i Stockholm 

Man skulle kunna säga att användningen av ljudmetoder och 
klassundervisning i Stockholm fick en rivstart år 1862. Det kunde 
ske genom att Stockholms skolor fick en gemensam skolstyrelse 
för alla församlingarna, samt en egen inspektör. Inspektör Silje
ström, själv kritisk till växelundervisning och bokstaveringsme
toder, hade kontakter med Rudenschöld och Berg vilka arbetade 
med klassundervisning och ljudmetoder. Med deras råd och hjälp 
startades mönsterskolan och påbörjades ombyggnader av skolor 
och utbildning av lärarinnor. Meijerberg som övertog inspektörs
tjänsten, fortsatte arbetet med upprustning av skolor och utbild-
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ning i ljudmetoden. Han gick hårdhänt fram bland lärarna för att 
få fram de bästa och anställde även nya som han själv utbildade.83 
Seminariet, som till en början fortsatte att utbilda efter växelun
dervisningsmetoden, hade Meijerberg jnte något förtroende för, 
inte heller efter det att seminariet infört ljudmetoder och klassun
dervisning. De småskollärare, som utbildades på seminariet, ville 
han inte anställa utan införde ett system med folkskollärarinnor i 
småskolan, vilket bestod till 1928.84 

Seminariet hade två rektorer i följd vilka var erkänt kunniga i 
ljudmetoder, även om de sinsemellan stred om vilken variant av 
ljudmetod som var bäst. Sandberg var speciellt intresserad av in
skolningen och samarbetet med hemmen, och Kastman arbetade 
med folkskalestadgor och gjorde sin röst hörd i den offentliga 
debatten om folkskolan. Lärarutbildarna på seminariet kände i sin 
tur sitt ansvar för den praktiska utbildningen och bedömningen av 
lärarskickligheten. 

Trots all denna samlade kunskap i Stockholm, blev undervis
ningen alltmer formalistisk och slentrianmässig i skolorna. Ins
pektör Nordlund menade, att lärarinnorna trodde att deras arbets
sätt var det bästa. Han ansåg även att lärarskicklighet var med
född men måste vidarutvecklas. Många andra pedagoger kritise
rade ljudmetoderna. Vid en närmare granskning av kritiken kan 
man se, att det kanske inte var så mycket metoden som kritise
rades, utan sättet att använda den. Sjöstrand8s menar, att syste
matisering och reglering gör att metoder förlorar sin ursprungliga 
friskhet. 

En annan tolkning av skeendet består i att se på vilka som 
byggde upp metoder, utbildade och diskuterade metoder. Det var 
personer som stod över lärarinnorna, kunde sänka eller höja de
ras anseende. Hade diskussionerna förts tillsammans med lärarin
norna, skulle dessa troligen känt sig mer delaktiga i utvecklingen 
och kunnat använda sin kompetens på ett mer kreativt sätt. 

Den med möda inlärda ljudmetoden i Stockholm från 1861 ha
de blivit lika detaljstyrd och automatiserad som växelundervis
ningen med bokstaveringen tidigare. Lärarinnorna hade blivit ex
perter som kunde sin sak. En metod, nu utövad på samma sätt i 
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ett femtiotal år, hade blivit immanent och ifrågasattes inte längre. 
Det viktigaste för en skicklig lärare borde vara att väcka barnens 
intresse för studier, menade kritikerna. Det var viktigare än själva 
metoden, vilket redan Rousseau hade påpekat. 

Noter till kapitel 4 
Som exempel kan nämnas fabrikör Lars Monten, som var ägare av en såpfab
rik men även var skattmästare för växelundervisningssällskapet, dog 1872. I 
hans bouppteckning fanns bland annat upptecknat ett innehav av sju hästar, 
en schäs, landåvagn, droska, brädsläde, vagnar och kärror. Han ägde även sju 
fastigheter och en tredjedel i skonerten "Företaget" och en ångmaskin i fab
riken. Stockholms stadsarkiv Bouppteckning 1872 Monten. 

2 Folkskoleseminariets konceptbok 17.9.1908. 
3 Carlsson o. Rosen 1961 s. 344, 382. 
4 För att inte förväxla Sthlms skolöverstyrelse med landets som inrättades 

1913, omnämns 1861 års skolöverstyrelse som skolstyrelsen och försam
lingamas skolstyrelser anges speciellt. 

5 SFS 1861:56. 
6 Willke 1965 s. 296 ff. s. 334 f. 
7 Se kap. 2, ABC-böcker. 
8 SFH del l s. 309, 344; Comenius: Pamp!edia, ÅSU 180, s. 158. 
9 Siljeström 1884, s. 807. 

lO Anders Berg (1821-1912) föreståndare för folkskolan i Finspång och far till 
den kände Fritjuv Berg 1851-1916. Utterström SMK. 

11 Se kap. 3 s. 78 ; Richardson, 1999 s. 142 ff. 
l 2 W es terin 1925: 1,5 s. 54. 
13 Spetze 1992 s. 52; Folkskoledir. prot. AlA 27.2.1862 
14 Spetze 1992 s. 53f; Ämnen enligt Kungl. Maj:ts stadga 1861 § 7: innanläs

ning, kristendomskunskap, biblisk historia, rätt- och välskrivning, svensk 
språklära, fysisk och politisk geografi, fäderneslandets historia och huvud
dragen av allmänna historien, räknekonst, geometri, linearteckning samt 
naturlära och kyrkosång och gymnastik. 

15 Spetze 1992 s. 70; Folkskoledir. prot. AlA 27.2 1862; Al A:l4 1865. 
16 Wilmenius 1999 s. 56. 
17 Carl Johan Meijerberg (1816-1903) rektor och inspektör i Göteborg. 

Inspektör i Stockholm 1863-1888. Rendahl SBL. 
18 Spetze 1992 s. 198 ff. 
19 Folkskoledir. AlA februari 1863. 
20 Westerin III:l6.1 1863; Kanske handlade det även om att en chef vill sätta 

sin egen prägel på den verksamhet han övertagit från andra. 
21 Westerin 1925 1:5 s. 105 ff. 
22 Westerin 1925 1:5 s. 65 ff.; Folkskoledir. prot. 17.4.1863. 
23 Westerin 1925 III, 15 feb. 1863; Folkskoledir.prot. 17.4.1863. 
24 I en bilaga till folkskoleprotokollet finns angivet en ökning från 3077 till 

3670, troligen beroende på när under terminen mätningen skett. 
25 Folkskoledir. A1A:4 1865. 
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26 Wilmenius 1999 s. 59 ff. 
27 Westerin 1925 1:5 s. 52; Westerin III 1884 l jan. 
28 Westerin 1925 I:5 s. 67. . . 
29 Folkskoledirektionen A1A:3 -Det anställdes till slut så många lärannnor 1 

Stockholm att Sveriges allmänna folkskollärarförening opponera?e sig _1922 
över att lärarinnorna även tagit över pojkklasserna. Folkskoled1r. arkiv Al 
1922 6.12; Wilmenius 1999 s. 107. 

30 Aftonbladet 25.6.1864, s. 2. 
31 Westerin III 1884, l jan. 
3 2 Ur Westerins samlingar 1925 II s. 35, 36. 
33 Kungl. cirkulär 1864 22.4; SFS 1865: 84. 
34 Linne 1996 s. 97. 
35 Folkskoleseminariets konceptbok 1866-67. 
36 Folkskoleseminariets konceptbok 1865-66. . 
37 Alfred Steinmetz (1831-1894) gift 1858 med Magd. Wester, t.re barn, g1ft 

1893 med Eugenie Brummer som grundade Brummerska skolan '. Stockholm. 
Prästvigd 1854, präst i Järvsö 1855, lärare i Gävle 1857.' ~ektor 1 ~tockholm 
1865-70. Kyrkoherde i Alfta 1867, teol. dr. 1893. Utgivit bl.a. räknestavar 
för småskolan. Lundgren 1910. 

38 Folkskoleseminariets konceptbok 1865-67, utgående skrivelser 1867 s. 31; 
Ekwall 1994 s. 148. 

39 Folkskoleseminariets arkiv A:3:1 prot. 1867-1881. 
40 Skriv-läsemetoden innebar att skrivning av bokstäver lärdes först och där-

efter ljudades de skrivna bokstäverna och orden samman. 
41 Linne 1996 s. 109. 
42 Wallin 1865 s. 46 ff. 
43 Tiller i Tidning för folkskolan 1869 nr 12 s. 180. 
44 Bengt Carl Rodhe (1834-1897) verkade hela sin tid i Göt~borg. Han. var 

självlärd, hade studerat vid folkskolesem. i Göteborg 1864, Ivrade ~ör ljud
metoder och öppnade en egen skola 1867. Skrev Läsebok för smaskolan 
1867, 1889 Tjerneld SBL. . . . . . . .. 

45 Carl Kastman (1832-1912), adjunkt vid folkskolesemmanet 1 Lmköpmg dar 
han grundade Tidning för folkskolan 1865, folkskolei11;spektör ! Linköping 
1867-71, rektor vid sem. i Karlstad 1871-83, rektor v1d sem. 1 Stockholm 
1883-91, kanslichef och byråchef i ecklesiastikdep. Gillingstam SBL. Lund
gren 1910. 

46 Fredrik Sandberg (1833-1896), kyrkosångare- och organistexame~ 1858, 
jur. kand, fil. kand, lärare vid Halmstads läroverk, ledamot av Pro F1de, Sv. 
bibelsällskapet, förestod småskolesem. i Norrkö~ing 1864-69, folksk?.le
inspektör i Norrköping, rektor vid folkskolesem. 1 ~tockholm 1870, pra~t
vigd 1881, kyrkoherde i Solna 1882, slottspastor v1d Karlberg 1883, v1k. 
hovpred. 1884. Uppsala herdaminne 4:e delen 1893; Ekwall 1987 s. 53. 
Lundgren 1910. . . 

47 Almquist, Sofi f. Hulten (1844-1926), ex. v1d Högre allm .. sem 1 S~hl11_1. 
1864, lär. i Beskowska skolan, grundade egen skola 1892, g1ft med S1gfnd 
Almquist 1875. Torsten Dahl SMK. Skrivit Läsebok för småskola.n ~888, 
Barnens andra bok, 1892, Råd och anvisningar vid den första underv1smngen 
i läsning. Med särskilt avseende på läsetabeller. 1895. 

48 Per Adam Siljeström (1815-1892), pedagog, re~tor för Nya Elem~ntarsk~la~ 
1856-62, liberal politiker, riksdagsman, amenkaresa 1849-50, mspektör 1 

145 



Stockholm 1861. Handlingar och skrifter 1884. Läsebok 1861. Lundwall 
SMK; Sörensen 1942 s. 226. 

49 Fåhraeus 1943 passim. 
50 Willke 1965 s. 290 ff. 
51 Willke 1965 s. 291. 
52 Ur Westerios samlingar 1925:III vintern 1864. 
53 Sandberg 1870. - Vid läsning av läroplanskommittens betänkande 1992:94 

skulle man kunna tro att Sandberg varit en av de kommitterade. I den sägs att i 
de första skolåren läggs grunden för skolgången. Hänsyn ska tas till elever
nas olika utvecklingstakt för att lägga grunden till elevens tillit till sin egen 
förmåga att lära. Ta utgångspunkt i barnens frågor och väck deras nyfikenhet. 
Samverka med hem och förskola och låt barnets trygghet och allsidiga stimu
lans stå i förgrunden. - En bra sammanfattning också av Sandbergs strävan. 

54 Nordström 1968 s. 340. 
55 Ekwall 1987 s. 48 ff. 
56 Linne 1996 s. 105. 
57 Sandberg försvarar sin metod och sin läsebok, som kritiserats av Kastman. 

Sandberg har illustrerat sin bok och använder läsestycken med skrivstil. 
Läraren kan, med lärarens rätt och plikt, själv välja bland läsestyckena vilka 
han vill använda. Sandberg kritiserar också Kastmans användning av den 
Goltzschka metoden, och menar den vara alltför pedantiskt utformad; Ekwall 
1987 s. 51 f. 

58 Sandberg 1873, Småskolan del 111 s. 21. 
59 Westerin 1925 II 1893. 
60 Westerin 1925 II: l s. 96; Lärarinnan Sofi Andersson sade om August Strind

berg, som började sin tjänst i Klara 1868, 18 år gammal: "Man kan förstå att 
den järnhårda disciplin vid skolan, järnhård var den i hela sin gammaldags 
stränghet, skulle ha plågat honom mycket." 

61 Anna Sandström (1854-1931). Utbildad vid högre lär. sem. 1871-74, inrät
tade ett enskilt sem. för lärarinnor. Verdandi 1883. Ullman SBL. Se även 
Christina Florins studier 1987 i "Kampen om katedern" om feminiserings
och professionaliseringsprocessen bland lärare. 

62 Sofi Almquist 1902, särtryck ur Verdandi. 
63 Kruse 1906, i SL nr 12 s. 258. 
64 Sjöholm 1950 s. 8. 
65 Scheele 1894 i Svensk tidskrift; Scheele 1916. Wilmenius 1999 s. 105. 
66 Frans von Scheele (1853-1931) fil. dr 1885, folkskaleinspektör i Stock

holm 1905-18. Byttner SMK. Scheele 1899. 
67 Wilmenius 1999 s. 102 ff. 
68 Fredrik Lundgren (1847-1915), gift med Anna Andersson, gick i smedlära, 

folkskollärare 1869, fil. kand 1881, rektor vid sem. i Stockholrn 1891-
1913, skrev bl.a. Förr och nu 1910. 

69 Folkskolesem. årsberättelse 1899-1900 s. 20-23. 
70 Linne 2001 s. 134. 
71 Läroboken har fortsatt att vara styrande för undervisningen. Flera studier 

visar att läraren följer lärobokens sekvensering. Selander 1988 s. 23; Prop. 
1975176:39 s. 249. 

72 Nordström 1968 s. 327 ff. 
73 Kastman Läsebok 1902. 
74 Nordström 1968 s. 344; Hammarberg 2001 s. 163 ff. 
75 Folkskoleseminariets arkiv 1925 28 okt. 
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76 Folkskolesem. 1926 26 jan. 
77 Folkskoledirektionens protokoll 19.4.1923, och 2.6.1925. - I dag vet vi 

vilka följder detta synsätt fick för utvecklingen av specialklasser. Olika me
dicinska diagnoser föranledde inrättande av specialklasser för nästan varje 
diagnos. 1967 fanns det tio olika typer av specialklasser och dessa utgjorde 
nio procent av alla klasser. Emanuelsson diskuterar begreppet skolsvårig
heter och menar, att begreppet förändrats från 1970-talet från ett medicinskt 
orienterat diagnostänkande till en betoning av begreppets relativitet, vilken 
utgörs av en diskrepans mellan individens förutsättningar och miljöns krav. 
Stukat och Bladini 1986 s. 36; Emanuelsson 1983 s. 12; Wilmenius 1991 s. 
10. 

78 I skolverkets rapport om särskolan, refererad i DN 9.10.2001, uttalas att 
många elever i särskolan inte egentligen hör dit. De finns där för att grund
skolan inte förmått hitta någon annan lösning. Dessa "gråzonselever" får i 
särskolan mer omsorg än undervisning, men inte tillräckligt med utmaning
ar. 

79 Hammarberg 2001 s. 158. 
80 SFS 1861:56. 
81 Westerin 1925 II:6 s. 243-255; ibid I:5 s. 107; ibid III 20.7.1873; Spetze 

1992 s. 169. 
82 Westerin 1925: III, 6 juni 1889. 
83 Meijerberg ansåg att den personliga handledningen av lärarinnornas under

visning i ljudmetoden var viktigare än den lärobok som användes. 
84 Wilmenius 1999 s. 117. 
85 Sjöstrand 1968 s. 275. 
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5. Sammanfattning och 
tolkning av resultaten 

Studien sammanfattas och resultaten tolkas genom att jag drar ut 
några "röda trådar", som avser att belysa och tolka utvecklingen 
av läsmetoder över tid. Utifrån Kylens teorier om samspel mellan 
personliga resurser och den fysiska och sociala miljön, diskuteras 
några författares val av läsmetodisk inriktning. 

• Vilka var ABC-boksförfattarna och vad ville de med att skriva 
sina ABC-böcker? 

• Har författarnas bakgrund påverkat deras val av läsmetodik i 
ABC-böckerna? 

• Har författarnas syn på barn haft någon inverkan på deras 
utformning av ABC-böckerna? 

• Författarnas syn på lärarens uppgifter. 
• Hur ska man förklara bristen på kvinnliga författare? 
• Hur har författarna utformat ABC-böckernas läsmetodik? 
• Samhällets påverkan på författarnas val av läsmetodik. 

Vilka var författarna och vad ville de med sina ABC-böcker? 

De författare som behandlas är: Thenstedt 1731-1808, Möller 1738-
1805, Murray 1747-1825, Wänman 1762-1821, Modeer 1739-1799, 
Flintenberg 1762-1819, Afzelius 1785-1871, Svensson 1789-1877 
Suell 1778-1829, Cnattingius 1792-1864, Schmidt 1806-1878, Fine~ 
man 1792-1863, Siljeström 1815-1892, Meijerberg 1816-1903, Rod
he 1834-1897, Sandberg 1833-1896, Kastman 1832-1912, Almquist 
1844-1926. 

I dag skrivs ABC-böcker eller motsvarande av personer som 
har erfarenhet av och utbildning för undervisning av små barn. I 
min studie från 177o-tal till1900 visas, att de flesta ABC-böckerna 
skrevs av präster. Detta gäller särskilt den första delen av den stu
derade perioden. Av arton författare var elva präster, fem pedago-
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ger, en lantmätare och en fabrikör och mångsysslare. Det är för
klarligt, att många var präster, eftersom läsundervisningen sedan 
länge hade varit en angelägenhet för präster och klockare, samt 
för hemmen. Prästens pedagogiska insatser belönades ofta med 
en kyrkoherdetjänst, eller dubbel tjänsteårsberäkning. 1 Eftersom 
prästens arbetsuppgifter i äldre tider hade en stor bredd, var det 
även en merit att skriva ABC-böcker. Två av prästerna bland des
sa ABC-boksförfattare blev till och med biskopar. Det var vanligt 
att prästerna först satsade på sin karriär och senare bildade familj. 
Endast fyra av de arton författarna hade först bildat familj med 
egna barn och först därefter ägnat sig åt skolfrågor. Många hade 
alltså inte heller erfarenhet av barn såsom fäder. 

Alla författarna hade någon erfarenhet av pedagogisk verk
samhet, men ofta undervisning på högre stadier där eleverna pas
serat läsinlärningsperioden. Flera var medlemmar i sällskap där 
skola och pedagogik diskuterades. De hade ofta andra uppgifter 
att utföra än att undervisa och skriva böcker. Flera hade uppdrag 
inom riksdagen eller kommitteer som behandlade skolan. Andra 
var engagerade med pedagogikfrågor i sällskap och föreningar, 
som inspektörer eller rektorer. 

Troligen hade alla gjort studieresor utomlands för att studera 
skolor och pedagogiska metoder. Några hade universitetsstudier i 
svenska språket bakom sig, vilket satte spår i uppläggningen av 
deras ABC-böcker. Sandberg hade förestått ett småskalesemina
rium innan han skrev sin ABC-bok. Källorna ger osäker infor
mation huruvida författama själva hade undervisat barn i läsning 
eller om de byggde sina teorier på andras information och erfa
renheter. De tycks dock ha varit ideellt engagerade, mycket verk
samma i sin uppgift att öka läskunskapen och att sprida andra 
kunskaper till hemmen. Speciellt gällde detta kristendomskun
skap, men även allmännyttiga kunskaper. 

För de här tidigast beskrivna prästerna tycks det pedagogiska 
arbetet och författarskapet varit en förberedelse till en bra präs
terlig tjänst. Det kristna budskapet i ABC-boken har betonats mer 
än metodiken. Men varför några har påverkats mer av pietismen 
och andra mer av upplysningstidens ideer har inte gått att utreda. 
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De senare författarna i studien var mer intresserade än de tidig
are av att utveckla de läsmetoder de ansåg vara de riktiga. 

Författarnas bakgrund 

Egna känslomässiga erfarenheter från tidiga år av uppfostran, un
dervisning och miljö kan ha varit drivkrafter hos några författare. 
Modeer hade dåliga erfarenheter av egen skolundervisning men 
en stark självkänsla som drev honom framåt. Han var inte präst, 
utan lantmätare, och hade engagerat sig i jordbruksfrågor. Han 
gjorde en organisationsplan för roteskolor och införde kunskaper 
i dessa skolor, som barnen på landsbygden kunde ha behov av 
och intresse för. 

Thenstedts tidiga, till synes dramatiska, barndomsupplevelser 
kan ha påverkat hans syn på barnuppfostran. Hans syn på hur 
barn tillägnar sig språk tycks bottna i hans stora intresse för och 
kunskaper i språk. 

Möller, som var uppväxt på landsbygden, hade troligen påver
kats av sina upplevelser därifrån då han i ABC-boken skrev sin ut
förliga beskrivning om hur man sköter sin hälsa och hygien som 
upplysning till hemmen. 

Det finns inte tillräckligt med säkra källor, som beskriver vil
ken motivation som ligger bakom författamas behov att uttrycka 
sig i skrift om skolor och en viss pedagogik för att kunna göra 
någon säkrare tolkning. 

Det personliga mötet med en företrädare för en viss pedagogik 
eller metod har betytt mycket för vissa författares val av läsmeto
dik Broocman beskriver hur mycket mötet med Pestalozzi betytt 
för honom. Han byggde sin plan för den svenska folkskolan på 
Pestalozzis organisation. De la Gardie och Gerelius var båda 
entusiastiska över mötet med Lancaster. Både Bell och Lancaster 
arbetade på likartat sätt med stora grupper av barn från de fattig
aste samhällsklasserna, men det var Laneasters modell De laGar
die och Gerelius föredrog, kanske på grund av metodens likhet 
med den drill inom militärväsendet de var förtrogna med. Social
pedagogiska teorier bekräftar att personer med lika värderingar 
och attityder attraheras av varandra.2 
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Författare till böcker under senare delen av 1800-talet har tagit 
intryck av tyska metoder genom t.ex. Broocmans reseberättelse 
från Tyskland, Svedboms tal om metoder från 1854 och Sand
bergs redogörelser i sin metodikbok "Småskolan". Hur förfat
tama har gjort sitt val av ljudmetod har inte kunnat utr~das, men 
konkurrens och konflikter mellan författama ledde till att den 
egna bokens speciella innehåll behövde framhävas. 

Författarnas syn på barnens behov 

Under upplysningstiden började synen på barn förändras. De 
betraktades inte längre som små vuxna utan som barn med andra 
behov än vuxna. Fattiga föräldrars barn måste ofta arbeta eller 
gick på gatan och tiggde. Fattigvården kom att ta ansvar för sk?" 
Ian, där barnen också kunde få mat och kläder. Författarna sag 
och beskrev i sina ABC-böcker något om hur barnet kunde tänkas 
se på inlärningen. Författarna ville göra undervisningen någ?t mer 
lekbetonad. Bilder började förekomma i läseböcker och Ibland 
mer barnvänliga texter. Författarekundeäven ge föräldrar råd om, 
hur de skulle hålla sig och barnen rena för att inte bli sjuka och 
avrådde från att skrämma barnen med vidskepligt tal. 

En strängare syn på barnen hade under 1800-talets första del 
åter tagit överhanden. Orsaken kan ses i det ökade antalet skolor 
och det ökade antalet elever i skolorna. Detta ledde i sin tur till att 
växelundervisning bedrevs i många skolor. Läraren hade i dessa 
skolor en mer övervakande än undervisande funktion. Läseboks
författare i Stockholm var få. Den lärarutbildning som förekom 
inriktade sig på organisationen av växelundervisning. Barnen 
skulle lära av varandra och uppfostra varandra. De författare, 
som hade en barnvänligare attityd fick inte gehör för sina åsikter. 

Under senare delen av 1800-talet började barns behov av en 
bättre fysisk miljö att framträda. Det inrättades många skolor, och 
undervisningen i Stockholm bedrevs av lärare i egna klassrum. 
ABC-boksförfattare och pedagoger började framföra synpunkter 
på skolornas och skolmöblernas utformning. Man anförd~, ~tt 
barnen behövde mer utrymme i salarna, och att det var VIktigt 
med frisk luft och tillräckligt med ljus i rummen. skolbänkarna 
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skulle anpassas till barnens storlek. Några inspektörer konstrue
rade till och med möbler själva. Gymnastik och musik började 
införas på schemat. Man började också ta hänsyn till omställ
ningen för barnet då det skulle börja skolan- man gjorde skolda
gen kortare och undervisningen mer i dialogform under de första 
veckorna. Man anställde gärna kvinnor för den första undervis
ningen, eftersom kvinnor ansågs bättre lämpade att undervisa små 
barn, än män. Antalet ABC-böcker med lättsammare texter, som 
fabler och sagor, ökade. 

De nya åsikterna om barns behov hade pedagogerna inhämtat 
utomlands, men den knappa ekonomin minskade möjligheterna 
för Stockholms stad att genomföra förbättringar. Den stränga 
disciplinen och moralen var starkt förankrad i kristendomen och 
svår att förändra Förändringar skedde därför mycket långsamt. 

Författarnas syn på lärarens uppgifter 

Vilka anvisningar fanns i ABC-böckerna om hur undervisningen i 
läsinlärning skulle gå till? Hur gjorde läraren då han undervisade, 
och vilken utbildning hade han för att kunna undervisa? 

Eftersom undervisningen under 1800-talets början i flertalet fall 
gavs i hemmen med präster som kontrollanter, och utbildning för 
lärare saknades, så blev ABC-bokens instruktioner och prästens 
religiösa hållning styrande. ABC-böckernas författare förutsätter 
att läraren var skicklig. Med skicklig menades då att läraren skulle 
ha en "fördelaktig personlighet", gott förstånd, inte ha något lyte 
och vara beslutsam. Han skulle hellre ge belöningar till barnen än 
straff. 

I ABC-boken kunde läraren få kunskap om vad självljud och 
medljud var, samt om oregelbundenheter i uttal av vissa bokstä
ver och kombinationer av bokstäver. Han fick också veta att ett 
medljud endast kan läsas tillsammans med ett självljud. De talrikt 
förekommande lästabellerna gav en konkret utformning av hur 
stavelser skulle övas. Dessa tabeller användes särskilt i växel
undervisningsskolor i stället för de dyrare läseböckerna En lärar
utbildning för lärare i växelundervisningsskolor fanns i Stock
holm från 1830. Bokstaveringen var där basen för läsinlärningen. 
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Då ljudmetoder började användas i Stockholm från 1861, fanns 
ännu inte ABC-böcker, som skulle användas vid dessa nya meto
der. Lärarna fick i stället personlig handledning av Stockholms 
inspektör. ABC-böcker, som skrevs i slutet av 1860-talet, hade 
anvisningar till läraren om hur ljudmetoden skulle läras ut. Från 
1865 fanns i Stockholm även en lärarutbildning på det nya semi
nariet med undervisning i ljudmetoder. Lärarinnorna i Stock
holms skolor var angelägna att använda ljudmetoder så, som de 
blivit lärda. 

Hur ska bristen på kvinnliga författare förklaras? 

Bland de genomgångna ABC-böckerna har endast en skrivits av 
en kvinna. Författarinnan hette Sofi Almquist, och hennes bok 
utkom 1888. Man kan fråga sig varför, eftersom kvinnor har haft 
stor betydelse för undervisningen under 180o-talet i Stockholm. 
De ansågs, som nämnts, till och med som bättre undervisare än 
män, speciellt för små barn och för flickor. Minst två kvinnor 
fick utbildning redan före 1820, och en av dessa två gav privat 
utbildning om Suells metod till ett tjugotallärarinnor i landet. Den 
andra kvinnan blev den första lärarinnan i slöjd vid Stockholms 
seminarium, då detta fick egna lokaler 1830. Några kvinnor har 
även brutit det manliga monopolet på utbildning vid ett folkskol
lärarseminarium. Det tycks alltså inte vara av brist på kunskap, 
företagsamhet eller intresse för undervisning, som dessa lärarin
nor inte författade ABC-böcker. Under växelundervisningstiden 
behövdes få läseböcker, vilket kan ha varit en förklaring då. Un
der ljudmetodens tid skrevs ABC-böcker av seminarierektorer och 
inspektörer som det kanske ansågs förmätet att konkurrera med 
utifrån kvinnors allmänt sett underordnade ställning. Sofi Alm
quist bröt emellertid trenden och kan få symbolisera ingången till 
en ny epok, intressemetodens tid. 

Läsmetodikens utformning i ABC-böcker 

Hur har ABC-boksförfattarna förklarat sina metoder och vad har 
de ansett vara viktigast när man lärde sig läsa? Varifrån hade de 
fått sina kunskaper? Hur har de gjort sitt val av metodik? Aera 
författare hade bedrivit universitetsstudier i språk och alla hade 
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gjort studieresor till utländska pedagoger. De hade, enligt min 
mening, överdrivit språkets grammatiska uppbyggnad i upplägg
ningen av ABC-boken. Författarna följde principen att gå från små 
enheter i språket till större och mer komplicerade. 

Samtliga ABC-böcker börjar med en uppräkning av alfabetet, 
dess små och stora bokstäver, latinsk stil och frakturstil. Bok
staven ansågs vara grunden och början tillläsinlärning. Att lära 
sig bokstäverna ansågs härvid vara den största svårigheten. Den 
svårigheten sökte författarna under hela 1800-talet minska med 
allehanda konstgrepp. Man utgick från formen och liknade bok
stäverna vid figurer, som var bekanta för barnen. Man tog hjälp 
av skrivning och delade upp bokstäverna i grupper som innehöll 
raka streck, lodräta, vågräta och krokiga streck. Man tog fasta på 
ljudet och gav bokstäverna namn efter ljuden, som lalljud och 
brumljud, och man visade hur bokstäverna formades i munnen 
med läppar och tunga. Vart och ett av konstgreppen hade i Tysk
land utvecklats till olika skolbildningar.3 

Nästa svårighet som skulle bemästras var sammansättningen 
av bokstäver till stavelser och ord. Ä ven här hittade författarna 
sammansättningar som de ansåg lättast att lära. De började med 
sammansättning av två bokstäver till längre och längre ord och 
fortsatte med bokstäver och sammansättningar som var oregel
bundna och icke ljudenliga. Författarna hade olika förebilder, 
främst från Tyskland, för sina varianter. De olika konstgreppen 
ansåg författarna så väsentliga att de tog strid för dem - strider 
som för tanken till tuppfäktningar. Det blev då viktigt att kunna 
urskilja särarten i varje läsebok. Det har framgått av studien att 
det inte alltid varit för underlättande av barnens svårigheter med 
läsningen, som de tog strid, utan att det också var för att, var och 
en, få sin bok erkänd och utgiven, vilket var en merit för dem i 
karriären. 4 

Några andra författare i mitt material, som även de börjat sina 
ABC-böcker med en uppräkning av alla bokstäverna, har kunnat 
visa på andra inlärningssätt De rekommenderar att börja läsinlär
ningen med samtal kring ting som är för barnen intressanta, skri
va ner ett ord kring vilket samtalet kretsat, t. ex. mamma, och tala 
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om vad det står. Därefter analyseras de ljud och bokstäver, som 
ordet består av. Jämförelser av ljud i andra ord med samma bok
stäver görs. Denna helordsmetod har också olika varianter. Lära
ren kan i förväg ha bestämt vilka ord som ska behandlas eller ut
gå ifrån barnens exempel. Huvudsaken med metoden är, att den 
utgår från intressanta ting som först har diskuterats och därefter 
lett till skrivning och läsning. 

Andra författare har haft en kombinerad metod. De har utgått 
från samtal men sedan använt en traditionell bokstavering eller 
ljudmetod vid läsningen.5 

Samhällets påverkan på författarnas val av läsmetodik 

Målet för läskunskapen förändrades, under den studerade perio
den, och målets karaktär inverkade på den metod som författama 
valde att använda i sina ABC-böcker. 

• När målet var barnens konfirmation 
I äldsta tider var målet för läskunskapen att varje individ själv 
skulle kunna ta till sig budskapet i katekesen. Då var den traditio
nella bokstaveringen nödvändig i hemundervisningen, och för 
användningen av metoden behövdes ingen speciell instruktion 
eller utbildning. Det ansågs i stället viktigare för författarna att 
sprida religiösa texter och kunskaper om historia, geografi, siff
ror och även om hälsa och sjukdom. Konfirmationen blev ofta 
slutstationen för studierna och konfirmationen krävde kunskap att 
läsa och skriva Det fanns få skolor och inga seminarier för lärar
utbildning. 

• När målet var att öka antalet skolor 
Kraven ökade så småningom på bättre utbildning. Ä ven den fat
tiga befolkningen skulle genom att få läskunskap kunna fungera i 
ett mer utvecklat samhälle. Her skolor och utbildade lärare behöv
des för denna undervisning. Innan tillräckligt med utbildade lära
re fanns, fick läskunniga elever gå in som lärare i växelundervis
ningsskol or. Under dessa förhållanden kunde inte metodiken 
utvecklas, utan bokstaveringen bibehölls. Målet med en snabb 
utveckling av skolor och läskunskap fick gå före sättet att lära, 
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vilket hade blivit mycket formbundet. Flera ansåg, att eleverna 
förlorade studieintresset med växelundervisningens arbetssätt. 
Några ABC-boksförfattare hade tidigt insett vad den förlusten i 
längden innebar och visade på att andra inlärningssätt var möjli
ga. Målet med läsinlärning hade från böljan varit kluvet, och tro
ligen ifrågasatte riksdag eller regering därför inte växelundervis
ningen som undervisningsform, utan den blev kvar i över fyrtio 
år, trots all kritik. 

• När målet var att läraren själv skulle undervisa alla barnen 
i sin klass 

I mitten av 1800-talet bröt man med massundervisningen i Stock
holm och ordnade undervisningen i mindre klasser med en utbil
dad lärare i vmje klass. Läraren skulle genom det arrangemanget 
bättre kunna lära känna varje elevs utveckling. Det hade nu blivit 
vanligare med tryckning av böcker, och därför behandlades meto
diken oftare i särskilda handledningar, skilda från ABC-boken. 
Olika tyska ljudmetoder förespråkades i metodikböckerna, och 
författama polemiserade även den här tiden om vems metod som 
var den bästa. Läramas intresse för barnens utveckling minskade 
dock så småningom och övergick i stället till en överbetoning av 
de tekniska elementen i ljudmetoden. Det tycktes ha blivit själv
klart att mekaniseringen av ljudningen var till för barnens bästa. 
Liksom bokstaveringen blev kritiserad för sin mekaniska drill, 
blev nu ljudm'etoden starkt kritiserad. Kritikerna ville, att intresset 
för läsning skulle prioriteras och de talade i slutet av 1800--talet för 
en intressemetod. 

• När målet var ökade krav på kunskaper 
Målet med läskunskapen hade mot slutet av 1800-talet förändrats 

till att bli en baskunskap för vidare studier. Samhällets krav hade 
ökat, fler ämnen skulle läsas i folkskolan, och läraren behövde en 
längre utbildning. Läsmetodiken blev inte längre den väsentligas
te kunskapen på seminariet. Man ansåg sig i Stockholm ha haft 
fördel av att ha kvinnliga folkskollärare i småskolan, vilka kunnat 
följa barnen även i högre klasser. Denna fördel hade måhända 
vänts i sin motsats då utbildningen i läsinlärningsmetodik vid 
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folkskoleseminarierna minskats till förmån för sådana kunskaper 
som behövdes för att undervisa i högre klasser. Småskolan hade 
även blivit mindre viktig för folkskoleseminarierna, eftersom en 
särskild utbildning för småskolans lärare införts. Utvecklingen av 
läsmetodiken stagnerade. 

• När målet var en enhetsskola 
Klasserna var vid denna tid i slutet av 1800-talet alltför stora, och 
lärarna sades ha svårigheter att anpassa undervisningen till alla 
barnen. Alltför många barn måste gå flera år i samma klass för att 
kunna fylla kunskapsfordringarna. Detta var ett stort problem 
som man sökte lösa genom att inrätta särskilda klasser, hjälpklas
ser, för barn som inte kunde godkännas. Uttagningen av barn till 
dessa hjälpklasser skedde efter läkarundersökning. I utbildningen 
av lärare till hjälpklasser lades tonvikten på psykologiska och me
dicinska kunskaper, inte på pedagogik. Läraren ansågs dessutom 
behöva ha ett obegränsat mått av kärlek och tålamod och en god 
kroppskonstitution. Dessa senare yrkeskrav får mig att associera 
till1700-talets något obestämda syn på lärarens personlighet som 
avgörande för hans förmåga att undervisa. Skolans problem att 
kunna se barnens behov och ge dem en bra utbildning hade man 
därvid sökt lösa på medicinsk väg. Skolan måste utvecklas, me
nade man, men några barn stod hindrande i vägen. Att definiera 
eleverna ur medicinsk synpunkt i stället för pedagogisk, gav folk
skolan hjälp att fortsätta i gamla spår utan att hindras av ett antal 
elever med särskilda behov. Läsmetodiken ansågs ej behöva ut
vecklas, då dessa elever avlägsnats ur skolan. 

Sammanfattande diskussion och tolkning 
De gamla pedagogerna Comenius och Rousseau varnade för 
mekanisering av metoder och framhöll vikten av att kunna hålla 
intresset vid liv i all inlärning. Det tycks som om det berättigade i 
deras åsikter har bekräftats i denna studie. Formalism och meka
nisering har tenderat att ta död på intresset och motverkat läsin
lärningsmetodernas syften. 

Var målet med att utveckla läsinlärningsmetoder att barnen 
med hjälp av metoderna lättare och säkrare skulle lära sig att läsa 
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och få ett ökat intresse för läsning? Eller var målet att utveckla 
metoder så att de blev språkteoretiskt och tekniskt fulländade? 
Med det förra målet i fokus har denna studie snarast visat på det 
som hindrade en utveckling. Det allvarligaste hindret för förfat
tarna, som jag ser det, är att de skrev ABC-böcker för små barn 
utan att förstå barns behov och utvecklingsmöjligheter. Det kunde 
förekomma antydningar i författarnas förord om att läraren skulle 
vara snäll mot barnen eller att beröm var bättre än aga, men läs
metoderna var de traditionella. Den samspelsmodell jag använt i 
studien har blivit en hjälp att spåra hindren för utvecklingen av 
läsmetoder i den miljö författarna levde. 

För två av författarna, Thenstedt och Modeer har present~rats 
utförliga biografier i avsikt att upptäcka tendenser i deras liv som 
satt spår i ABC-boksmetodiken. Naturligtvis har deras bakgrund 
inverkat på deras sätt att tänka och handla i Ii vets olika skeenden, 
men jag har inte kunnat finna att den påverkat deras inställning 
beträffande läsmetodiken. Däremot kommer deras erfarenheter 
fram i ABC-böckernas förord och lästexter. Modeer som var lant
mätare betonar jordbrukskunskaper i sina texter. Thenstedt kom
mer i konflikt med sig själv och skriver att barnen ska ha rätt att 
själva ställa frågor, men han säger även, att barnet inte kunde 
göra något av sig självt utan endast skulle lyda Gud. Thenstedts 
erfarenheter och samhällets religiösa åskådning kunde inte sam
manjämkas här. 

Utgångspunkten för författarna av ABC-böcker 1770 var helt 
annorlunda, än för dem som skrev ABC-böcker hundra år senare. 
Under slutet av 1700-talet och i början av 1800-talet ansågs det 
viktigt att höja levnadsstandarden för den fattigaste delen av be
folkningen. Många menade att läskunnighet kunde bidra till detta. 
Folk skulle själva kunna läsa sin bibel och sin katekes samt de 
förordningar som gällde i samhället. Ett mönster för hur en ABC
bok skulle disponeras fanns redan- ABC-böcker hade blivit en 
etablerad genre. Ä ven läsinlärningsmetodiken ansågs traditionell 
och självklar- bokstavering praktiserades både i hem och i sko
lor. I förord till ABC-böcker och i valet av texter kunde författar
na, som oftast var präster, profilera sig och föra fram sina åsikter 
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om t.ex. religion, uppfostringsmetoder och hälsoregler. Sättet att 
lära barn läsa synes ha varit mindre viktigt. Prästens arbetsupp
gifter denna tid var vittomfattande och en pedagogisk erfarenhet 
sågs som en merit för avancemang. Att ha skrivit en ABC-bok var 
även det en merit, vilket kan förklara varför författare konkurre
rade om att vara den förste att få sin ABC-bok erkänd. 

Utveckling av läsinlärningsmetoder tillmättes liten betydelse av de 
präster som skrev ABC-böcker. De immanenta metoderna bestod, 
och bestämda föreställningar om hur en ABC-bok skulle se ut 
rådde. För dessa präster synes syftena med deras ABC-böcker 
mera ha varit att plädera för sina uppfattningar i religiösa frågor 
och att främja karriären. 

Under 1700-talet växte fram kunskaper om barn som en sär
skild grupp skild från vuxna. Man började ta större hänsyn till 
barns fysiska och psykiska utveckling och kognitiva kapacitet. 
Detta speglas dock dåligt i ABC-böckerna. Det finns dock ett un
dantag, nämligen Israel Gustav Wänmans bok från år 1800 vilken 
inte riktigt kan placeras in i ABC-boksgenren. Boken består av ett 
antal ord uppklistrade på pappskivor som ligger i en låda, ett kar
totek. Metodiken och anvisningarna till läraren är skrivna i ett 
häfte för sig. Pedagogiken utgår helt från möjligheten att få även 
ett mycket Ii tet barn intresserat av läsning. Barnet ansågs även 
styra takten i undervisningen och kunna tvinga läraren att iaktta 
barnets möjligheter. Wänmans bok varken omnämns eller kritise
ras mig veterligt av andra författare eller skolmän. 

Bokstaveringsmetoden ansågs vara det enda sätt som man kunde 
lära sig läsa på utan att det behövde utsägas. Wänmans bok kun
de då inte accepteras. Kanske är den ett exempel på att immanent 
pedagogik utestänger innovationer. 

Den massundervisning som förekom under första delen av 
1800-talet och benämndes växelundervisning, synes inte ha ökat 
barnens intresse. Barnen lärde sig att inte sätta sig upp mot över
ordnade, och de lärde sig att stava sig igenom texter. Eftersom 
katekesen var den viktigaste texten, som de sällan förstod, blev 
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läskunskapen lika med att stava sig fram utan att förstå. Växel
undervisningen blev förordad som metod av Kungl.Maj:t. Efter
som det var elever som lärde varandra läsa, kunde inte mer ut
vecklade metoder användas. Undervisningen blev mekanisk och 
bokstaveringen passade väl in i det mönstret. Det fanns speciellt 
två lärare under denna tid i Stockholm som sökte modifiera eller 
införa andra metoder i läsinlärning. Den ena var Per Reinhold 
Svensson, vilken var med om att inrätta växelundervisningssäll
skapet och även ledde lärarutbildningen i växelundervisning. 
Svensson menade att läraren borde studera barnens utveckling 
och anpassa undervisningen därefter. Han varnade för mekani
serade minnesövningar. Han förmådde dock inte ensam stå emot 
samhällets åsikter om en mekanisk växelundervisning och drog 
sig undan debatterna. 

Den andra läraren var Georg Suell som skrev flera läseböcker 
med nya metoder och sökte även få samarbeta med växelunder
visningssällskapet Hans böcker begravdes i utredningar och kom 
endast till användning av en lärarinna i en flickskola. Samhällets 
styrning av läsinlärningsmetodiken var tydlig, trots att Uppfost
ringskommitten uttalat att någon styrning ej skulle förekomma 

Presumtiva ABC-boksförfattare tycktes ha blivit handlingsförla
made. 

I mitten och slutet av 1800-talet hade antalet skolor i Stockholm 
ökat och undervisningen förbättrats. Författama till ABC-böcker 
hade börjat intressera sig mer för läsmetodiken än vad de tidigare 
författarna hade gjort. Fredrik Sandberg skrev en metodikbok 
som var anpassad för undervisning av små barn. Han beskriver 
bl.a. hur barn bör tas emot under sina första dagar i skolan, en 
inskolningsmetodik som liknar dagens. Hans ABC-bok var däre
mot ganska traditionell. ABC-böcker ledde uppmärksamheten mot 
bokstaven och inte mot barnet. Ljudmetoder var nya i Stockholm 
denna tid. Variationer av ljudmetoder i läseböckerna fick förfat
tarna att polemisera och söka överglänsa kollegans metod, liksom 
i början av århundradet. ABC-boken med dess olika detaljer kunde 
också bli ett hinder för läraren att utveckla läsinlärningsmetoder i 
praktiken. Författamas kamp för detaljer i den egna läsebokens 
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metodik, samt de nya seminariernas ambition att utbilda alla lärar
kandidater efter samma mallledde så småningom till en forma
lism och mekanisering av metoder som liknade bokstaveringens. 

Trots en ö'kad kunskap om barns behov, blev författarnas kon
kurrens av stö'rre betydelse än ökad förståelse av hur barn bäst 
blev mottagliga för undervisning. 

Genomgående i de källor studien omfattat finns antydn.ingar_om 
hur stor betydelse lärarens skicklighet hade. En pedagogisk s~ck
lighet ansågs inbyggd i lärarens personlighet. Denna peda~og~ska 
kraft var immanent för både läraren själv och hans omg1vnmg. 
När undervisningen kritiserades, fick ibland läraren skulden, 
ibland skolorganisationen, ibland metoderna och mot slutet av 
den studerade perioden även barnen. Med hjälp av läkarutlåtan
den blev några barn förklarade onormala och fick lämna klassen. 
Modeers erfarenheter från 1700-talet, av att det var ett straff för 
barn att bli skilda från sina kamrater, reflekterade man inte över. 
Lärarens skicklighet, hans metoder eller den sociala och fysiska 
miljön behövde därmed inte ifrågasättas. De lärarinnor, som lä~de 
barnen att läsa i början av 1900-talet, var noga med att un~ervi.sa 
så som de blivit lärda på seminariet. Metodiklärarna på semmanet 
hade svårigheter med att urskilja vad som var verklig pedagog~sk 
skicklighet hos lärarkandidaten. Detta försvårades av att ~ektl.o
nerna i flertalet fall utfördes på ett likartat sätt av alla semmane
studerandena, nämligen så som handledaren hade lärt dem. 

Den immanenta kraften i lärarens pedagogik förblev osynlig och 
ersattes av JonnaZism och så småningom slentrian i undervisning

en. 

Det återstår fortfarande att komma underfund med vad som 
menas med pedagogisk skicklighet, samt att ge utrymme för dess 
utveckling individuellt, socialt och ekonomiskt. 
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Noter till kapitel 5 

K.Majt:s nådiga brev 11 juni 1820 ger lärare vid Stockholms allm. barnskolor 
hopp att efter 3 a 4 års tjänstgöring få räkna dubbla ~änsteår KSUV 1824 Al:a; 
Carlsson 1961 s. 309; ÅSU 1940 nr 60 s. 157. 

2 Secord and Backman 1964 s. 247. 
3 Willke 1965 s. 21-47. 
4 Lundberg 1982 s. 7 ff, 11 f. Ingvar Lundberg har i dagens läsforskning följt 

traditionen att utgå från bokstaven, kunna avkoda den, automatisera den i sam
manläsning med andra bokstäver och slutligen också förstå vad man läst. Han 
menar att den läsprocessen är den säkraste vägen till läskunskap. 

5 Edfeldt 1982 s. 144. Åke Edfeldt har i dagens forskning utvecklat en metod 
som utgår från en dialog. Liksom Ragnhild Söderberg, menar han att barnet 
samtidigt som det lär sig tala också lär sig språkets uppbyggnad. Det får en 
språklig kompetens som kan utnyttjas också vid läsning. 
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l· 

<erinran Jör 5fi.of=.Ciirare. 
(~f !)'. !Il. 21nbblom.J 

J3örfan mrb unbmul~nlngen, feban barnet löd IUÖ{ 
C<ifa lnoinn faml tlgllgl flafroa, fler meb ben frömil 
lnförba fo:la !JleCigion~·~ifloricn. 

· ,Pårroib ta f !Iage~, all l!årareu fie!f långfamt, 
~ögl t~bligt oof! brgri~ligl ~~~~läf(r en eller flera 
meningar brraf, o<I! låter. !Barnen. fcban, l fln .orb• 
ning tcbigl u~pl,\fa famma Pvde. !llerp<l: beroilat 
~an 'enfell odj t~bligl, br9 inne~&lf, odj gör, genom 
frågor, fom ur Pvlfet lått funna befroara~, bar~et 
få 'brtanl bermeb, all bd fan, på ~Il rott enfalblga 
fpra! berålla bel. !till all muntra barnen, odj 
unbe;~&lfa uppmAdfam~eten, rate ~an flu~bom nå• 
golbero blanD brm framPölfa frågorna ll.U ,be ·~· 
bra~ brf\'oaranbr, fjroitret bör mara en brlo111ng f?• 
bem fom ll>df faltal fafrn. -l}<irnteb fortfare4 lllf 
bt9 

1
be fallat tellgion4•~i~otlen l ije(a n11 fGmman.• 

~""9imtb, nnbrrroi~nlngcn .{ fidfroa !Iate(~efen, 
åliggrr !!Sfo(,J!årarrn: : 
1'o !ltll fjdf noga' fånna bolen, lilf ~cta filt 1nne• 

' ~å !T, odj ~afll>a' ttbigl begreP\! om alfa beD b r• 

• 2:o 'Jit~' lata batntl III riTer flera gånger· uppfå(a 
· fl~dd, ~tuarom bel flalf un~mutfa4. 

{iårroib lafllagd, .all barnet genall 11>/inle~ 
roib en rl~llg odj be~aglig {åfelon, famt alt fall• 
laga fli(jdednen. !Då Cåfer man tuäC, nor ben, fom 
~ör men ide fer ben Cäfanbr, ef fan lUcia, om ~an 
!afir upp något, cflcr lalnr af flo fielf. 3n_ når• 
mate Cåfelonen lommer bd naturliga ullalet, Ju 
båttre Cö[er man, 4! · 
a:o ~Ht ide, tia nlaniMnlng, för!Cågpa barnet nå• 

gol, fom bd i~c, efter fina fonnogen~eler, be• 
orlprr, film! hllifa rrf~nner fåfom fann!, n~l· 
ligl odj nnrotlnbbad l Cefiuetnel. 

!!lett i If forbra4: · . 
aJ !1111 CåromliPaten, i en nnlutllg orbning, fon• 

berbefar bet upplaPa · P~del, odj, genom fr&• 
gor, föfer ulrona lårfu~gen4 brgttpp,. ~roar• 
IUib ~an, genom l!m foroinbrnbe frågor, · 
l:o leber barnet p4 ~ufroublanlan, un l 

brj barnd af fig fldfl ~n ner ~e une; 
Z:o !llmfler fäller bnrnrl4 uppmårlfnm~el 

på b' Ufltålfign brgrepptn, f&fom för!Ca• 
ring, In frånfning olfl aniUånban• 
be; !Ifall eG genom frdgor. · 

----~-----~'~ 

-12-

b) l'l!lunber fråganbel (l!!l•nrluib lämren bör 
a fia .fig, all Ini n fiirm~del, men !)tUre lemna 
barnet tib all fldfl befinna fto) odj forf!n, 
ringen låtoren fi'ler ~o4 bnmel Cif!igl in• 
tr~<fn u~llan, IUiglen odj förlråfl!igl)clen af 
~lllur oif) m r.irof,,l4, faml i C)IUnb lhirn för· 
biubelfc ·beD aulaganbe odj nliifuiug Ptit meb 

, 

bnrnel~ egen pligl oof! ro,\lfårb. · 
c) ~III låracrn l&lrr b.nud mrb egna otb IIPI" 

rtl>•t inndJ&IIet af bel f,Hebe~ upp!åp,, od) 
förliarnbc PIJ<fel. · 

4:o ~lit. når brlla jlelt, Ii(( nlaulo~nfng förd.ioga 
barnet be [ålebc4 riotiol faltabc gruubf•tl[tt om 
Cårofl~<fcu. • 

5:o ~Il till fe,. bet b~ Cåraftignre barnrn bagligrn 
Cnra ula u hrr tilmtnfloue d! €>pr &lur l!Jibelu, 
odj IJWnrfe 1ue<fn tu \<er~ ur ')lfalmboftu. 

6:o 'JIII, p& 2örbagcu, ålcr~tmla, upprepa <dl A'' 
:wmgå, I)IU•lb tutber be. föreg.lenbe bngarne i 
l•t<fon blifluil (,irbl. 

7:o 'l!U bcförfa, bet l!Jiiuerua förp göra~ begrip• 
Uoa, febnn fntln4 i minut!, od) nll bnrnet 
IU<injt~ nU lånfa,.f•inun odj öu[fn bd[nHt• 
ma, fom llltllllltn nttnlar, nuber @ub~--.!fnl• 
Caube. 

8:o 'Jitl nnbtrloifn om m i bd Il~ b tu f, i bet ·r:ira• 
till Ctiter b.1rneu fidfll•a rftcr~o be, tmbcr p~,, 
frun 1\iötf(aringen, blott citernbe (augi[ue) 
\'5prtl!eu, ftmförn bcm mrb [1unrel, od) uttaga . 
berur olu.rb fom ben~rfer beu i P•J<f<l auförbn 
gn~mL · . 

' j 
! 
l 
l 

') 
! 

!!Siibauo ,\ro min•t lu,i!menla för!Tao; odj jng 
fUtmobar, åftuen fom j110 Ou(far, att ~enna ll'' Jfu, 
ntutoen~ ~öga brf,,Uning ö[lnrrfebbll, od) (i(( nU• ,., 
n~oinl &rnl nn&rfaUb,t förfln \tnberroi~ning~•bof 
1 lH}riPrnbomen, mtber 1uebrrbömnbe \j'örmån~ npp' · ·~·
n~oirlfamma lill[l)n, va btll<l f,\11 [J<lllbfJ<lfb, jlnll, 
g•nom (,IJub~ 11110, m~<fel funna &ibrnoa till en få• 
itr grnnbl.iggning af <!Jnb;taodj luJr ,Ptrrn~ !)efn l; 
tHJri~i !.innrbom, fmnt 111 \verlfam nlöfning nf 

1 ~~rlndiga Ol)gber. - · 
· @il<••f[)olm btn 5 !Jlo~. lBJO. l 

Jnc. ·Ax. Llndblom. 
. 'irfr,!lJi(l<•v. . i 

l 

l 
j 

l 
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Bilaga 2 a 

! .·_ 

,. 

-~~5tnffun. 
1.- l}·ilr Dflucrijcteu. 

!ll~>m. ta: 1--1. 

ringen öftuerl)d är utan af CMub, od) be~ öfwcr~~t 
rom ät·, ~on är förurbnab af <Mu b. l!)erföre, -.~o ftg 
fätter emot ilfwer~cten, !)an · fötter fi!l emot QSubG 
förorbnanbc. Wien be, fom fötta fig bmmot, braga 
fjelflue en botil öfmcr fiq. :.l:IJ be fom miHbet. ~* 

· w<\ äro icte bem till fhlict, fom, mH göra, utan 
bet~ fom iall görit. m:!iU t>u icte fruftll för ö~wcr• 
tcte;t, få gör bet gobt ä c, od) bu Jl'll~· få. pttd af 
(Jon om J tiJ ta n är en ®ub6 tjmat·e, t<tg ttU gobo. 
9.Rcn gör ~u bet on b t är, få må bu tä~?\3: tlJ ~an 
bär ictc [luiirbet förglifmee, emeban ~an ar !n IJa!"•· 
nanbc ®u~e tjenorc att ftralfa ~onom fom tUa gör. 

2. l)·ilr lhtbcrfåtnie._ 
t!lont, 13: t, ,Pwar odj en marc öfmcc~cten, 

fom llilgfla ~vätbet ~<lflver, unbcrb3nig. . . · · 
i $dr. 2: ta, 111, lillater aU nl(njl'ltg or~= 

ning unbcroifnc, f8r ,Perran6 reuu, e~wab bet ac 
fonun!Jcn fåfom öftuctl)rm, rUer ~öfb!ngat~~' ~· 
fom be ber af bonom fän be äro, iUgcmmgdman hU 
ftraff1 mm· bcm tiU prid fom wli! göra. ,,~ 

1 .~itn. 2: 1, 2. .3ag förmanar, a_tt .3 ~Ilen 
b8ncr, åfaUan, 'förböner od) tact[ägdfcr for a~l~ men• 
nijl'or; för fonungar od) för aUa bem, fl.'m 1 oflucr: 
~etil fläUe äro: på bet mi må f.?r~ en lugn ~d} 
fti[!a !cfnab, i a(( gub6fruHan otlJ arltg~et. 

· wtattf). 2~!:' 21. . WiflllCt fCJ[tltcn, bet fcjfimn 
til!~örcr, od) CMubi bet @ubi tiUböm. 

. 3; %ör i!dmre i förfnmlingen. 
1 l:im, a: 2:.:_4, &n bij'fop tiU~öre! at! 1\X!ta 

oftraff!ig, watfam, tuie, or~ningGm.an, gaftfrt, !l'!ct• 
tig att unbmuifa :, ictc brmearc, .tcte millbfm~t, !(te 

· fnitcn efter nclili!l 111innin~; utan fogUg, fnbfam, · 
oeqcnn~ttig, ben fitt tue tv_a( _förc(lår, odj fi'na barn. 
~åUer i (IJbnab, mcb aU luarbtg~ct. · f Il- • 

!l:lt. 1: 9, .ponom ti!l~örcr ·~~-~t 1\!llra . a,. t 
ben. fanna · trolllära, ~lui(fen ~an forefl~Ua bör, på 

. bet ~an ntl\ ffi!ttig \11tltR1 båbc_ att fotiii_QIIll llleb . 
~elfolam tärbom, od) att nxber_lagga be m, f om. b~r· 
fmOt f<i!ltl• 
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Bilaga 2 b 

293"'-

-~huta~ beBfa, tiU~ö\'11 åfwen' .)ln~iformbfttt, l'" 
. : . gemen, .efletföljank fötc(hiftet af @u bä or b: 

·. · -.j !lim· •. ~: t:s: J.Be{tit<l · bia~ att utöfroa bitt 
' pn&de inf3t Qlub1 fåfom ·en r<ttt[ralfen~ arbetare,. 

~roillen, meb f~ebabt fdmroete, rätt,~tbda~ fannh1• 
gen4 orb. • · ~ . • 

. 1 :thn, 6: 11, 12. lillinntagg btg om ratt~ n·· 
nig~et, gubaWgljet, t~o~et,_ fä·c!et,_ tå!<lmob1 faftmo• 
~~~ . . . . 

, 1 ltfm; 4: u -16, -!ill<lt · en e(tcrfl)u för be 
trogna, i orb, i omgänue1 i fär!ct, · l nit, i tro!Jet, 
l ~jertaU rcnl;et. {laf a~t Jlppå b!Jl fie!f, od) np~å 
läran. ljra~t~ärba_ berutt. :J:I) n?t bu .bctta gör , 
frätfar bu btg fielf1 cd) bem, fom btg ~ö-ca_. . . 
· _ 1 '.PHr, G: l-;3. l))re(tema,, fom aro tblanb 
eber, förmanar jag: \jöber QlubG ~tor.b, fom eber an• 
förtrobb. är, ocf1tuårber- ~onom, icte af ttoång, u ton 
ltliUigt: icte föc nedlig n-inning, utan af tjenftf.St• 
bigt ~jert,t: 'icte fåfom ~rrar .öftuer förfamlinaarne, 

'. ~tan fåfom fatte ~jorben till eftcrfl)ntr. . . 

·l. l}ilr it~örarr: 
~br; ta: '1.' 2:'anfer på ebra !lirare, be eb~r 

~ub6 otb fagt ~af1oa. ocf1 efterföljer bcraa tro. 
. · <fbr, Ja:. 17, liDaret · ebra lärare ~örfamme, 

···ocf1 ll)ber bem; fl) be wafa öfwcr ebr<l flätar, fåfom 
· be b~ r räten ffap göra fl'ol3: på bet ~c må !l Öra bet 
· meb fröjb, ocf1 ide meb fuctan ~ fl) betta lir e ber ide 

nl)ttigt. . . . . . . .. 
: · ;;at, 1: ~\l Qlöm: e[tct otbct, ocf1 ~örer bd 
ide aUenafl; tl) bd ·bebragm · 3 eber fietflua. · · 

· · ' · !nom, ~: ta. !Jde äro be · rlittfiirbige inför 
· Qlut-, · fom la!lcn ~öra, utan be, fom. laeen (fterlef= 

-n,a,- fl'pla rlittfärbige ~iirfl~ra~. • 

~-. 1J.ur gifta IDldn •. · · 
. U:pr,.· IS: !liS, · 5 män,.liLfl'et ebra ~uftr.ur,. få= 

fom o<t -~~riflutl ~ofroet -IHfl'at· fi:lrfamlingcn, od) 
utaifroit lie fidf f3r ~enne. • · . · 

iD. ~81 !.19, !Ul<inne.rn<l böra /Ilfl'a fina ~ujlrlir, 
fåfom. fina. egM froppar.. iDen fin ~uflru /Il [far, 
:~art .J~Ljlar fig fidf, !Jnecn · ()afwcr någonfin ~atat 

. filt eget' fött, utan ~Ure ·. näret cdj roårbar bd, 
·fåfoin od ~mm förfamtlngen. · ·· •· ... ·.' 

· ' 1 ~m. a: •,. 3 • män, bor när· cbra ~uflrur 
.- meb förnuft, odj bcll)ifer bet fltlllgan qroinllga fö: 
· net lira, fåf~m. ~enj,· ~wilf(cbre. tnibarfwin!}<lr lir o 

till Uffmil nab. . .. :l •: ·· · . •.. · · 
.
1

' ':·~of. ,3:' '(9~; .::f man;·litj!,r . .ibrit'_bujlrur, o<\1 
:,~~*~ i_d~ ~.itt,r.e ,'e~~~-.. ~,~·.:.~ ';;',:~ .... ;· .. ! ;· .. ; 
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Bilaga 2 c 

- 2H. · 

·-: · · 6. \rör giftll fll11inno~. . 
· · . C!l'fJ. cs: ~~-24·. -6uflrurna ltlare lintt m/In 

unbetgifna, rctrom ~crranom,. tl) mannen &r qltlins 
nan4 ~uf~t~ub, fåfom od ~~rijluG &r förfamlingentJ 
~uflt~ub. <6åfom fötfamlingen är .~~riflo unber• 
gifwcn, få böra oct ~uflrumil ltlara fin<t män un• 
bcrgifn<t uti aut. · · 

!t:lt. 2: IJ, IS. ~uflrurna böra iHfl'<t fina män · 
odi fina barn, 1uara fcbiga, fi)Jl<t, ~udaftiga, ltläls 
tt1H!iga o<f1 fina ·män unbergifna, på ~et Qlubtl orb 
ide må fmäbabt warta. 

· 't 'lhtr, 3: 3, 4. ·)l)era6 prl)bnab ltlarc icfe 
ben utluärtc4 fler,- utan ~icrtatG förbolba mennijla, · 
en faftmobi!l- ocf1 flill<t <tnbe~ oförjläUba wiifenbe, 
rom är ~ilgt aftabt inför .Qlub. . . 

7. \}ör l}ilrålbrar. 
. t!'f. 3~: 19. ~n faber (faa unbcrwifa blltncn 
q_m Qlub& fanning. 

Q;ur,, 6: 11. .3 .fäbcrl bemöter irte cbra barn 
mtb bitter~et, utan · uppföbcr bmt mcb unbttll)i6• 
ning o<f1 ~m·an4 förmaning. 

· .or~fl>r. t s:. ts. 'Uga bin fon, meban nåsot 
bopp ii r.· · 

.8.. -l}ör !lam. 
t!'t>fl. s: 2, 3, ~ebra bin faber ocf1 bin mo• 

ber, <tft, big ·m& ~t~äC g&, od} bu m& länge tefroa 
på jorbm. · . · · 

<Jol, a: 20, 3 barn, ltlarcr ebra föråtbr<lr 
t'l)bige i allt, tl) bctta· åc ~t~älbc~agligt för ~man. 

· Orbfpr, 23: ~5. eåt bin fa~tr ocf1 bin mobtr. 
gtäbja ~9· . 

- 19, t:t. ~n oltli!J fon är fin fabcl:\1 for\}. 
. .- 1: s. l!l)b bin fabcr' tuttan, o<f1 föraftn 

ide bin mo~mJ &ub. 

9. tl;ilr ~nöfäbcr o~ IDlatmilbrar • 
<Jo!, · 11: · 1. 3 '~errat l ~ltlab rätt ocf1 bilLigt 

lir, bet görcr cbra tjeMre, .. wetanbe <ttt oct !3 ~af• 
l\len en {lerr<l i ~hnmeten. • . • 

~ut. to: 7. · 'Ut&d<tten ·<t r ~n Lön ltlarb. 
Ii <mo f, !U: u. Du· flaU ide f3rl}åUa tonen 

föt ben, fom torftig od} fattig är. 
· Sat, .s: 4. @le, arbctann4' tön, ben .3 f~t~ie, 

tigcn för~å((en; ropar öf~t~ct tbe~:. 

l o. \Tör 'S:jenftefolf. 
EviJ. 6: tS-8, !3 tjen<tre, ltlar.er .ebr<l ~etr<lr 

(l)bigc, . mtb alnting odi l\1orbnab, uh ~ttrt<lt4 upp~ 
riWg~et l i ~te b tott mc b Ugontjcnfl, f M om ~e lxr 
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ta~d. &e~dgd mennijlor,· ut11n fåfom (g~rifli tje~are, 
be 11( ~jertdt götd Wubd 1Ui(i11: otf1 IUeter, 11tt. ~IUab 
go b t · ~lUat . ot~~ en gör;_ bet. flaU ~onol)i ~ebe~qliUaG 
af ~cttdn; ·CblUab ~an ar t]inar~ eUwfrt. · · · ' 
· · ! t ,Srtr. !l: 1s. Imam ebra ~m'tit unbergifn~ 
meb . IUÖtbnab, ide nUmafl be goba olfl faltmobiga1 utan od be IUtångfinnabe.' · · · · · · · 
. · !tlt. · !l: o, to. ljötmana tjenarena, Gtt 'be 4ro 
fin<i ~mar unberg!fne, _uti allt bt~\lgCige, icte gen• 
.flt!arige,. ide otrogne, utan aU gob tro~et ~elUi• 
fanbe. , · · . · . . .: . · · · . 

·· · f t. · · iför ungbom~· _ 
.,re&, . u: .t, n:&nf på bin @Sfapdtt .i bin 

ungbom. · · .. ·. . · 
·l ~ctr. ~= :s, 6. 3 unge, lUllter be äCbre un• . 

be-rgifne; illåbet eber öbmjue~etm, h) @Sub flar 
emot be bögfåtbiga, men be öbmjula giflUet .{;lan nab. 

Ot~fl'r. 4: 113. {1tamfi)r ·a Ut annat beltiara 
bitt ~je-rta, tl} berutaf går lif~Vet. ' · 

. - t: lD· -rolin fon! om iUgetningGmän Coda 
big, foli icte. · · · · :- · · · · · · 

(9Qf. • 6: '7. .f?IUab. mrnniflan får, bet flall 
ton ·od l,lppfllira. · · · · 

· :. i 2. - '1rör a II n IDleuni~or. ·' 
· rroåt. 1a: o. · i(jh bin nätta, fåfom big fieCf. 

_ ~aur,. '7: n. 'lCUt bet 3 IUHjcn,· att menni: 
. florna jlo(d göra eber, bd görer .3 od bem. ' 

ftom, 1 H: 9, JO, U, U, 18, Jt.irCefen IUO.U . 
utan flrl)mtan. .liDarn: mot tlUQrannan toliCrvU• 

. lige, uti brobertig fädef. !IDam gCabc i ~oppct; 
tålige i bebröf~Uelfe J i bönen beftänbige. ~llibJenG 
meb bem, · forn gCabe äro, otf1· gråter meb bem, fom 

· gråta. Dm möjHgt cir, otf1 få ml)~et liU cbn: ft&r,. 
l]atillcr ftib meb aU11. menniflor •. ·. .. , . 

·•, .. •· ... ···.; 

'. 

:; ''mc ·l)tt~.ir od1 en ftn fiJPCa ~öttt,: 
.,,· _ed.g4~. dt =åt, e~lt!ab op möter •.. · 

·'~ 
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Lättaste Såttet att Iåra narn L-isa• 

• L i n k ö p i n g, 1819 ~ 
PETP.E och ABRAHAMSSON. 
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ERJNRA N •. 

• J..Jänge .hat: man insett det otjenliga i det 
fordom brukliga, allmänt kända, sättet att 
lära Barn lilsa, Ty 'knappt hade Barnet 
begynt lära A och B, förrän det redan 
Zedsnndt; och den afsmak det str!lxt i bör
jan fattade f(k detta göromål varade ofta 
hela de·ss barndomstid, samt hade ett 
skadligt inflytande på allt, hvad det se• 
dan borde lära. 

Man har derförc! i sednare tider varit 
betän~t på ::ltt gör~. ~ennn. u~dervisning så 
angenam, som mo jhgt. Till den ändan 
hafva månge med bokstäfverne förenat 
små kopparstick och gifvit dem, i form 
af Kort, till leksaker 1H Barnen, 

~'I en dels haf~a desse ltopparstick för. 
utsatt kunskaper och en förståndsmognad 
som Barnen ännu !eke kunnat äga; del; 
hafva de varit mmdre väl vnlde, Till 
exempel må anföras: en flvgande Orm el. 
ler Drake, Etephant, Öl krog, o. s, v, .Det 
första ett diktadt djur, som ej finnes i 
naturen; det and u ett djur, som Barnet 
alldrig sett.; det tredje ett stäJJe, som det 
alldrig borde se. - Störstll bristen i dessa 
slags ffirsök är lik viii, att de icke befol'· 
clra hufvudändamåle.t. Barnets uppmiirit
s!lmhet fäster sig naturligtvis mera pii fi. 
gurerne, än på bokstäfverne, h v j) kas l~ il n
nedom likafullt bHfve1· ett särsidlut ~röro· 
mål; hvaraf det ledsamma. snarare ~ÖI>.es 
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än minskås genom jämnföreben med det 
Jl.ngenämare. 

Här uppgifves derföre nu ett nytt och 
:redan försökt. sätt. Det har ingen af de 
föregåendes olägenheter; men flera förde, 
}ar. Man kan ock begynna dermed långt 
tidiga N än annars, eller då redan, nät 

· Barnet bör ja r tala, utan att derföre i för· 
tid pläga det med statning och läsning i 
bok, Snarare tiJlstyrltes, att med den· 
samma en längre tid uppskjuta. Men blott 
i den spädaste barndomen kunna dessa 
slags lekar roa: vid den ålder, d.1 läs. 
ning~n bör begynnas, pnssa de icl\,e mera, 
Man ltan ju så gerna låta Barnet lära 
känna och leka med de bär föreslagne 
Kort, som mt;d hjtrter, klöfver och spa· 
cler, helst. ocl~sä en annan fördel bårllled 
förenas genom den anledning man kan f4 
till nytti~a :;amtal med llarnen. Börj!ln 
göres ock härigenom af sig sjelf till den 
clje~t svära och alldeles icke: nöjsamma 
hokstafskännedomen, När man sedan skall 
hegynnll me~ bokst1Hvernas särskildta kän· 
pedom, samt stafniog OGh läsning i bok1 
:;å ser barnet redan, h vartill bokstafskän• 
pedomen duger, och har mindre ~vårig· 
heter att öfvervlnna. 

De Latinska bokstäfvernas större ty<l• 
tighet och lättheten att af dem igenkänn~ 
de Svenska har varit orsal).en, -hvarför~ 
de heldre blifvit valde till Korter;t, . 
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M.~n gifvl'!r ett Barn, som brgynn~r 
tala, ett Kort, t, ex, det, p~ hvilkt!t står: 

PAVPA, och siger dervid med t~n frirtro· 

endes miin: .re fi{lr, min v lin, :datt dtt fil 

,1e l'APPA. - Barnet vill kanske ej tro 

d d - N&, .rå gå oclz .frt1ga e/in il'la:uma 

(din Gouvcrnante, &c.) -När då mam. 

ma och alla andra, som l'å se Kortet, lä·· 

$3 PAPI)A, så m~ste detta ·förefalla Barnet 

underligt, - Mm skulle du ickt ockJt1 vit/. 
ja .re MAMMA; frågar då l\1odreu'? _ 

,. "Du är mamma." - :Ja, mm lli·,. iir ock~ 
J'å MAMMA, ..,..... Första dagen skull 15arnct 

icke underlåta att visa ·sitt PAPP,\ och,sitt 

)\{AMMA för alla. - Man fortfar sedan att 

gifva det Andra Kort, ett j sönder, och 

Båg er dervid, h vad soni .. står d~r p ä, . samt , 

låter Barnet säga det efter. Man .får all· 
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i~rig gifvn det något nytt Kort, förrän 

idet väl igenkänner och åtskilj~r dem, det 
1redan har, cjh.::ller något, som det icke 

;skulle kunna förstå. - Nu blir den lilla 
r 

'rapptaslten nödvändig, på det de små 

'vackra [{or.ten, som kunna t.ala, ej må 
:komma borrt, Inom nj\gra veckor bar 

:mnn gHvit BJJrnet nlla de Kort, som höra 

·till första Leken, och .det skall säkert 

.känna dc ~n .. 

; Man bör framflir allt nkta sig, att ej 

:af Barnet fordra någon trägen syssels.iitt· 

:ning, eller göra Kortens läsning till en 

:skyldighet. Det bör icke ause dessa sm~ 

'Kort annorlunda, än såsom sin förnämsta 

i}eks,k; och för att g(,ra' ii~andet deraf så 

:)mycket dyrbarare, böt alltid mistningen 

\af Korten vara det · största strafr . Barnet 

~kan b af va att frukta för • 
. ' 
'i 

Korten böra siledes sparsa~t . gifvas. 

JM~n k:m vara ö:vertygad, .att ingen .. ting. 

'f brådskar, och bor blott sa laga, att det 

!alltid blifver för Barnet ett nöje att lel~a 
~ . 

... ::~ 

Julklapp av Cadmus 1819 

173 



Bilaga 3 f 

med si'rtli. Kort, Man skall ock utan olä· 

genhet kunna låta en veclta_ och väl fllera 

förbigå, ·utan att Barnet ser Korten, Min· 

nct, äggadt af -nöjet, sk~ll sedan lätt åter. 

väckas; deremot skulle ledsnaden snart 

förderfva alltsammans, - Utveklingen af J 
Förståndsförmögeuheterne kan, likasom 

kroppskrafternas tillväxt, tåla afbrott, 

Det vore lätt att vänja Barnet vid, 

fitt icke hålla Korten annorlunda än rätt 

upp; men för Barnet'är det likgiltigt, hu· 
ru det hilller dem ; man kan låta det 1iisa 

dem så väl upp· och nedvända, som på sidan, 

~1ndra Undervi.mingln. 

Sedan Barnet väl kan alla de Kort, 

som innehålla hela ord, och små menin

gar, ·begynner man gifva det dem m17d 
Bokstäfver. Barnet, som nu af d<l förra 
Korten, redan känner . figurerna ser n~· 
~ot känd t föremU, och kan vara road t af 

att höra och lära dess n9mn. I·Jvgremot 
vid den vanliga början med Alfabl:tets lfi· 
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. T!J~.dc f?}rst, e.tt .Thrn alldrig ~:m ~ose :n!• 
gnn ors a k, h varför: det skall !_a. ra. s1g namt1 
·p· :l ft·:rurer, sonf säg·a in·e:(~n ting1 ... 1tan icke 

. .., ~ • l 
-k ä ni n något· u ö jp dcraf ellcl': hnn~ :~nu got 
lrltr:-ss<: dl•ri, 
. ~Jan behöfver ej flista sig vid' n&gnd 

vis~- onlning fiir Bokstnfs-Kortens framgif· 
vn nde; utan ~!10 .tmn börj1 likasåväl med 
j1 elle-r m, som tm·d a och h. .Det skall 
ofta· hända;-·att först Barnet fur se ett· Bok· 
st a fsko·t, det. genast gifyer det natnn af 
nil<•()i"hhnd dem, som ionr.håll!l orden och der rrchn kan, em~clan Barnet tagit sitt 
·n~ iHke a f nå~ot· tr.cken p a bol\s:rifven , som 
n lt straxt f111ler i ögonen ... Me ö. detta ska· 
d >r allsintt~t;. utnn rättas Jiitt genom an· 
~-if~ l .-t• . jemförelse och bokstafven ~ h vars 
-rt:~mn man· nu ·sliger f()r Barnet·; ·är· desto 
fö.rr .känd. Me.st. al h våra· ._!Jarndosnskun:o 
~k-' p P.'' ii1åste · hlntt _genom rättelser omsi• 
der blifva, hvad de böra vara, 

. ~ . •.:., 

··= ·· · :llnntäi:~n·ing. · · ·· , .. -: ·· · 

.Korten ·b<ira klis.tras p~ någÖ~tu~nJt 
sutdJgt·pApp ellt~r på smd··bradhppar,:·på 
~l t- t de ej tmi .. '' tt!lll!l vil~as,- k'iirdigtgjor• 
(b I'iort liriiJas äfve\l. 
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Du har lärt h-yad som menas med sjelj
b'udande och medb'udande bokstäfver (vokaler' 
och konsonanter). Men vet du äfven h vad som 
menas med diftonger? Sådana äro ae (eller m) 
och oe (eller. re), h vilka låta som e. · 

21. Triitlgtlrtlen. 

Se här är en tistel och der en löfkoja. Tis
teln växte icke upp från löfkojans frö, icke hell
er löflwjan från tistelns frö; - nej, blomman 
och tisteln växte upp hvardera från sitt eget, 
slags frö. 

Just på samma sätt är det med hvad vi 
säga och göra. 

Om du utsår ett elakt ord, genom att gif
va en gosse öknamn, så växer det upp igen; 
ty han skall gifva dig öknamn tillbaka. Och 
om du utsår en elak handling, genom att till
dela honom ett slag, så skall det uppväxa till 
en gerning af samma art, ty han skall sanno
likt slå till dig igen. 

Men om du utsår ett godt ord, så skall 
det växa upp till ett annat god t ord; och om 
du utsår en god gerning, skall du sannolikt få 
en god gerning tillbaka. 

Der har du nu fått lära dig en nyttig lexa 
af tisteln och löfkojan. 

Siljestråins läsebok, läsövningar 
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22. ~iuier od,) Wigutter. 
frö{ janbe 6enämn!ngar måfte bu. !ära bi g! 

Semnli.ipa:nbe eller pa:ra:Ucla:.linier 

%refibing 
eUer triangel 

D w a: t 

\_ 
5trubo[g wintel 

D 

23. ®iftet. 

< 
®pctfig winM 

o 
@':irM , 

®pira:{ 

~it cUer bricf afbrig nå.gonting, utan att tuetn 
f)lunb bet är. Wtångn menniffor ~afwa omfomndt, 
cmcbnn t-c ej följt benttil regeL 

~n go~ gicf för ntt famfa ätriga" ftuamlJar.' 
~an åt en, fom r).m trobbe roara af ratta forten, 
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~r. m. ~. ~. Q:. ~. ®. i). s. s. 
St tt. IDt ~1. D. SJ.\ (D..) ~. ®. 
;r. tt. ~1 m3. :t. ~. 3. ~t ~t D. 
!J G Förnamn. 

SJ(boff. Slfmtir. mcngt. mett(t. 
Q:ccificr. SDng. SDal.liba. ~rif. ~I.iu(t. 
Vitib~1. ®ttnlh1t. ®erbcr. 
su~u. Snu c liorg. Safo6. 

,Pdge. 
,S'uH~1. 

~~u· L 
~l'Ife. 
,Pelga. 

.stnut. St11rin. Eemwtt. Eouif~l. IDCau= 
IDcati~1. ffi-ore. mora. Diof. Diga. 

~J)attfitlll. D{olf. ffi-ofcr. @ll.1en. ®t1e11. 
~l't. ~~m. Ulf. ltftifcr. mH9eim. :Snal6org. 
Wnuvc. IDrfcr. SJO(fc. Sl!ofötJ. boten. Db11. 

l:\1f cncr. 
~hU. 

97 Själfljuds- och medljudstecknen. 

Själfljudstecknen ä.ro: 

a, e, ·i, .o, u, ~' å, ä, .ö, 
~f, .O, lt, å är .o tecfcn för be ljårba J)clj 

e, i, ·~, ä, .ö för be mjufa fjäfffjuben. 

Medljudstecknen äro: 

r" c, b, f, g, y, j, r, r, ur, u, ~, 
(q,). r, u, t, t', ~' n• 

Radhes läsebok, övningar 
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Erinran till läraren. 
Den egentJ.iga skrifl~e·undervisningen inledes genom 

vissa f'orberedande öfningar. 
Filrlleretlande skrif·öfniugnr. Barnen lokaliseras r,A 

sina skiffertaflor, så att dc veta hvad som menas med "till 
venster", "till .höger", "pil midten\' af taflan o; s. v. i liiras 
att uppfatta (med ögat) och nfteckna (med handen) "lodrii.ta". 
u vågräta" och ·"'sneda linier" (sid. 1); "hil.rstreck" och "grund· 
streck"' af olika storlek och riktning, iifvensom "höjda linier" 
(sid. 2). Slutligen inöfvas det lilla skrifatils-alfabetets gruud
fnrmer: "\Ag", ~hög" och "under-stapel" i "låg underböjd", 
"hög lmderböjd", "öfverböjd • och "dubbelböjd stapel" samt 
"dubbelböjd stapel med ögla" i "öfverskuren", "underskuren" 
och "dubbelskuren stapel'; •oval ", "vensterbiljd • och "hilger· 
böjd ovalbll.ge" (sid. 3). 

Förberedande läse-öfningar. Barnen öfvas att uP.p· 
fatta (med örat) och iltergifva (med talorganet) de särsktlta 
delar, hvaro.f det sammo.nhitngande talet bE>stll.r (satser, ord, 
stafvelser, språkljud). Om bokstäfver eller bokstafsnamn talas 
il n u u icke. Sprilklj~den inöfvas i följande ordning: a, å, o, 
u, ä, e, i, ö, y, r (icke Arr, utan det enkla språkljud, som bok~ 
~tafven "r't betecknar), l, ng (det språkljud, som höres efter 
vokaleR, i t. ex. ordet 1ång), m, n, j, v, g, b, d, fii (det. sprAk· 
ljud, som höres fdre vokalen i t. ex. ordet t,jur), f, •k (det 
språkljud, som höres före vokalen i t. ex. ordet 1ky), 1, k, p, t, 
h. Vid dessa öfningar utgår man bliist från nägot i bild, i figur 

'""'\ uttryckt begrepp, leder barnet till otsiigandet af en kort sats 
derom, h vilken sats sedan upplöses i sim• smådelar. Till onder
lag hUrvid kunna de i boken törekommande teckningar a.nv!indas. 

De f'örberedande li!se-öfningarne fortgå . parall el t med 
de forberedande skrif·öfningo.rDP.. Först sedan beggedera itro 
afsh;'tade vidtaga: 

. Egentliga skritlilse-öfningar. Lärjungen göres bek.ant 
'med ljudtecknen, deras betydelse, utseende och - om malisA 
vill - namn. Hva.rje tecken (bokataf) beskrifves (de enkla 
grundformerna, af hvilka. den bE'stll.r.. angifvas) och skrifves 
med lilla alfabetet af akrifatilen. Ljudtecknen inöfvas i föl· 
j ande ordning: 1 :o tecknen för Rjelfljuden: i, u, o, lJ, a., i,i, å, 
e, y (sid. 4-7)i 2:o tecknen för de medljud, som hafva e~na 
bokstäfver, och af dessa a.) de som endast gll. emellan grund
linien och den med henne jemnlöpande, den lAga. stapelns 
höjd begri\nsande linien: n, m, 1", v (sid. 8-16), b) de som 
gä emellan och öfver dessa linier: l, t, d, b, h, k (sid. 16-27). 
c) de som gå emellan och under dessa linier: g,j (sid. 28-31), 
d l de som gll. emellan, öfver och under dessa lin i er: f, p, f 
(sid. 32-37i 3:o tecknen fOr medljud, hvilka sakna egna bok· 
sUifver: ng, tj, sk (sid. 38-40); sal)lt 4:o tecknen för de med· 
ljud. hvilka hafva mer !In en egen bokstaf: q, c, 8, s; m (sid. 
11-43). I den mAn förrådet af ljudtecknen ökas samman· 
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ställas dessa till ord och satser, hvllka fllrklaras, skrifvas, 
litsas. När en bokstaf af skrifatilen lir viii iriöfvad, hänvisas, 
dock blott i forbigående, till motsvarandP. bokstaf af tryckstilen. 
Det 1tora alfabetet af skrif&tilen inläres, och dess användning för· 
klaras (sid. 44-48). 

Härefter göras barnen så småningom bekanta dels m~d 
de språkliga egenheter, bruk och undantag, enligt hvilka ett 
och samma språkljud tecknas pä flera olika, från den allmänna 
regeln ("ett eget tecken för hvarje enkelt språkljud") ufvikande 
siitt, dels med ordens uppdelning (sid. 49-59). 

Slut!igen inilires (genom jemförelse med skrifstilen, an
vändning af lösa bokstiifver, läsning ur boken1 afskrifuing af 
de tryckta liisestyckena, o. s. v.) tryckstilen, först latinsk, 
s. k. antiqua och sedan vanlig svensk, s. k. fraktur, 

Vid de egentliga lilsestyckena iir det af högsta vigt att 
afse icke blot-t säkerhet i den mera mekaniska delen af innan. 
liisningen, utan iifven uppfattning af och redogörelse för det 
lästa. Sammanhanget mellan åtskilliga af läsesty,~:kena (t. ex. 
si~. 55-69, 66-68 m. fl.) får icke förbises. De mindre upp
delningarna äro gjorda till lättnad f<lr liirarens sakliga be
handling af stycket. 

Der en vignett åtföljer läsestycket bör denna förklaras, 
innan lilaningen ~ker. De hiir och hvar förekommande frågor 
och uppmaningar efter de egentliga läsestyckena iiro afsedda 
att gifva anledning till nyttig sj el fverksamhet hos barnet under 
litrarens ledning. 

En utf'ol'lig anvisning f'or sl\ttet att forfara enligt ofvan 
antydda metod samt f'or användningen af denna ABC-bok, 
finnes i 3:e häftet af "Små-skolan". 

Sedan en ny upplaga af forevarandP. ABC-hok, inom en 
jemförelsevis mycket kort tid, blifvit beh<Jflig, har jag ansett 
dettil.. såsom i någon mån vittnande om ett vilxande förtroende 
till den metod, i 1lfverensstämmelse med hvilken boken blifvit 
utarbetad. Men jag har ock ansett det innebära en förbindelse 
f'or mig, att vi'd denna nya upplaga i möjligaste måtto stilila 
mig till efterrHt.telse de upplysningar och r~d, som erfarne 
pedagoger i sakens intresse meddelat. Detta iir anledningen 
hvarföre denna 2:a upplaga af "Småskolans ABC-bok" blifvit 
i vissa delar omarbetad och väsendtligen tillökt. 

Enitr man i allmänhet ansåg det vara en brist i l:a upp· 
lagan, att den innehöll så få läsestycken med tryckstil, har 
jag nu sökt fylla denna lucka; varandes jag dervid slirakilt 
tack skyldig Seminarii-Rektor Steinmetz f<lr flera värderika 
bidrag. Kan boken i dess nuvl!.l·ande omfång anses vara h vad 
den,· bland annat, syftat att blifva, nem!. en liiruplig förbere
delse till "Li!sebok för Folkskolan", då är ock en vlisendtlig 
del af dess iindamål vunnen. 

. Författaren. 

Sandbergs jtirord till Småskolans ABC-bok 
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Bilaga 8 a 

~i.ireliggonbe liifebof för fmåfto{on ör utorbetob efter 
flere in• od) utfönbffo ftiUor. me förfta Hifeöfnlngarna iiro 
u~pftiillba efter ben fil faUnbe @oH3fdifa ffriHiifemetoben, men 
funna ocf anluiinba~ lnib ben manliga fjubmetoben iiflueufom 
mib ben gamla bofftaftuedng\lmetoben. 

ID?ebfiuben äro förft orbnabe efter fältgeten att uttala 
bem. mil bero~ betecfning meb ftom bofftiifltler fMl inlöto1l, 
flofmo be bfifmit orbnobe få, att be löttare förft fil fhlfmo\l, 
febon be fluårore. 

-3 liifebofen förelomma enbaft fammanl)iinganbe ft~den, 
emeban fatfer, fommanftä llba Mott för be orb odj orbformer~ 
ffuU, f om i bem förefomma, enboft funna för en lort ftunb fäng~la 
bomen\l u~pmödfom~et odj Hitt mebföro tonff~ribbfjet . 

. pum mon ön febon går ti({ tuiiga, böra bod, Innan be 
egentliga Hifeöfningorno l1örjo, (iirjungorne öfmo~ i att rent 
od) t~bligt uttala förft fielf• feban mebljuben. linber bet 
be\lfa öfningar förfiggll, fi.irbmbe~ ben egentliga fhifningen 
berigenom, att barnen få fldflua bofftiiftuema~ grunbformer 
efter 1.\h:arett\l förffrifning pli floarta taflnn. 

~fmen om bofftafmedng\lmetoben följe~, funna liife• odj 
fhiföfniugar meb {Jillaranbt·a förbinba{l ~Il bet fiitt, att lJmarie 
bofftof, fom blifmit föl.'Ciuifab, odj be ftofmelfer odj orb, fom 
blifluit läfta, af barnen feban ffdfmo~. 

me orb, gluHfu~ bet~belfe ej ligger öfluer barnen{! fatt• 
ning\lförm/lga, 'böt'a alltib af liiraren enfe(t odj nff/lb(igt för• 
tloro\l. 

~u((ftiinbig amui\lning för fiittet att förfora enligt be 
f)iir ofluan omtolba metoberna iir unber bearbetning od) ffall, 
fil fnart tiben tiUåter, utfomma. 

\Siod'bolm, 11'\Jd'l (JoO W! • .Qolmbtrg & IIom~. 1808. 
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l Bilaga 8 b 

o t v t 

C0 {0 c; ,Z0 C0 ~ ~ o: y 
å, o, u, ä, e, • l, ö, y. 

llnebljttben. Drb meb öppna ftofwelfer. 

m m, ma, rp.å, mo, mu, mä, e m, my, 

im, öm. 

n n, ne, ni, ny, an, ån, on, än, nu, nö. 
. 

a-na, ny-a, ni-o, ma-na, me-na, 

må-la. 

/1, lo, lu, lä, Ii, al, ål, öl, yl, le. 

i-la, må-la, li-na, ma-la, la-ma, 

le-na, lå-na. 

t r, ra, rå, rö, ru, ir, är, er, yr, rö. 
o • 

ö-ra, a-ra, ri-a, rö-ra, mu-ra, 

rå-na, le-ra, my-ra, rå-ma, ro-a, 

ru-na. 

Kastmans läsebok, alfabet och läsövningar 

183 



Bilaga 8 c 

10 

i. I. f I -dog, I -la, I -da, I -sig, Is

bit, Il-bud. 

j. J. / Jag, Ja-ga, Ju-li, Jä-sa, 
Jub-la, Jorda. 

h. H. /?Ha-la, I-lu-ka, Ho-ta, Hå

la, He-lig. 

k. K. ~Ka-pa, Ko-sa, Kå-ta, Ko

ka, Ka-las, Kar-da. 

v. V. ~V e-mod, Vis-het, Vär-dig; 

Vår-ta, Vä-dur, Väl-vis. 
u. U. ~U-ti, Ur, Ut-åt, Ut-dö, Ur

val, Ut-hus, Ut-rop. 

y. Y. :f/ Y-la, Y-ra, Y-ta, Yr-fä~ 
Yt-lig, Yr-het. 

d. D. !!lf Du-ga, Du-ka, Dy-lik, Då

lig, Dag-lig, Dyr-het. 
e. E. fff E-mot, E-vig, E-lak, En

bär, Ek-ved, En-vis. 
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11 

.Å, B, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M, N, 

~, ~,~, ~, ~, ®, ~, ~, st 2, m,~, 
o •• •• 

O, P, R, S, T, U, V, W, Y, A, A, O. 
o " " 

(), s.J3, m, e, ;r, u,~, IDJ, ~,w, ~r, o. 
a, b, d, e, f, g, h, i, j, k, l, m, n, o, 

a, b, b, e, f, g, l), i, j, f, I, m, n, o, 
p, r, s, t, u, y, w, .y, å, ä, ö. 

p, r, f, ~' t, u, u, tu, U, å, ä, ö. 

Xre•ftnfwinn urb meb enfln, ii\.1\lttR eller flutnn ftnfwelfer. 

·A~vi-sa, ~::be::Hg, A~po·tek, ~t4ig:~fjet. 
5Bt::ftt::,f>a, Bok~pa~ket, ~e::b~::ta, Bak-ga~ta. 

Då-li-ga, ~e!:ia::ga, Död-lig-het, ~ug::lig::qet. 
@::\tlig::qet, E-mot-se, @::laf::~et, En~vi-sa. 

Få-ta-lig, fföt::bi::fe, För-fär-lig, ffog::Hg::qet. 
@u::be::Hg, God-mo-dig, @ub::lö::fa, Gas-lå-ga. 
Hus-a-ga, ,Pat::f~::ta, Hus-för-hö~, .påg::{ö13::qet. 
.SC::tå::fa, I-de-lig, 313::ga::ta, I-dog-het. 
J e-ho-va, .SCe::fu::it, J u-de-hus, -3ttl::fa::la~. 
Sl'a::,f>Hal, Ka-ra-fin, Sl'o::le::ta, Sfu::bif::fot. 
Li~ne-al, ~i::fa::batt, Lä-se~bok, ~ag::en::Hg. 
ID?a::fa::löå, Ma-ga-sin, Wle::nig~qet, Mi-ne-ral. 
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