

























































































































































































till skillnad frdn mén, i forsta hand betraktades som konsvarelser.
Detta var ndgot hon tog starkt avstind ifrn. Argumentet var att bade
kvinnor och min frimst skulle betraktas som minniskor, vilket méste
innebira att kvinnor och mé#n gemensamt skulle ta ansvar fér bade
hem/hushéll och yrkesliv/forsorjning. Bide hem och skola méste
dndra sitt sétt att fostra barnen, menade Moberg. Samma forvintningar
pd samhillsengagemang, framtida yrkesliv och forsérjningsborda
borde stillas pa flickorna som pa pojkarna. P4 motsvarande sitt skulle
pojkar, lika mycket som flickor, forberedas for att ta hand om hem
och hushéll. Moberg argumenterade for att alla barn skulle fostras till
samma framtida réttigheter och skyldigheter, inte bara formellt utan
ocksa reellt. Med Hirdmans terminologi kritiserade Moberg siledes
bide isdrhdllandet och hierarkin. Hon konstaterade att tidens gingse
synsitt innebar att gifta kvinnor i praktiken endast hade riitt till
yrkesarbete under fOrutsittning att de ocksd ansvarade fér hemmet.
Konsekvensen av detta synsitt blev att kvinnors frihet och rittigheter
var villkorade, menade Moberg. Det 4r detta hennes uppsatstitel syftar
pa. Forskarrapporten Kvinnors liv och arbete med Edmund Dahlstrém
som redaktdr forde fram ett liknande synsiitt. I rapporten beskrev
norska och svenska forskare pojkars/méns och flickors/kvinnors upp-
gifter och roller i familjen och yrkeslivet under beteckningen “’kons-
rollsfrigan”, vilket hade kommit att bli ett stort samhéllsproblem.
Strdvan efter att dstadkomma storre jaimlikhet mellan kvinnor och mén
hindrades effektivt av inrotade forvéntningar, instillningar och hand-
lingsmonster, menade forfattarna. Skolans betydelse diskuterades och
det framfordes att en forutsittning foér att makarna i framtiden skulle
komma att dela pa bade forsorjning och hemarbete var att flickor och
pojkar fick en likartad fostran och utbildning.5? Trots sina 550 sidor
fick forskarrapporten en mycket stor spridning och den kom i hog
grad att pdverka samhillsdebatten.

Med begreppet konsroll kom ett nytt sétt att betrakta konsfrigor.
Detta ord uppfattades béde kunna beskriva tillstdndet i samhillet och
presentera 16sningen. I den skolpolitiska debatten som har redovisats
ovan anviéndes visserligen inte ordet konsroll. Men snart, i samband

om ”sk.” manliga och kvinnliga yrken som en markering att kéns.
kodningen var en konvention som kunde brytas.

11962 érs debatt tycks samstdmmigheten ha varit stor om att flickor
och pojkar skulle fostras pi ett mer likartat stt. Hemkunskap och
slojd aterkom som viktiga dmnen i detta avseende. Argumentet att
flickor och pojkar som i framtiden skulle fa undervisning i bade textil-
och trislojd direfter ocksd skulle férdela hemarbetet mer rittvist
forefaller syfta pd den hierarkiska situationen som innebar att ménga
kvinnor fortfarande skétte hushallsarbetet trots att de yrkesarbetade,
Slojden kopplades dessutom till elevernas framtida arbetsliv. Om
eleverna fick lira sig samma arbetsuppgifter formodades de ocksi
komma att bryta konsstrukturen pa arbetsmarknaden. Formuleringen
att samma sl6jdundervisning for bade flickor och pojkar skulle mot-
verka “fordldrade uppfattningar” tyder dock pa att forestillningarna
inte betraktades som starka kulturella normer utan snarast sdgs som
overspelade dsikter. Aven talet om 6kad information pekar i samma
riktning och antyder att kénsnormerna litt kunde informeras bort.

Bakgrunden till att jamlikhetskontraktet tycktes viixa sig allt
starkare kan forstds utifrin tvaA viktiga samhillsdiskussioner; dels
arbetsmarknadens rekryteringsbehov, dels den stora kénsrollsdebatten.
Redan under slutet av 1950-talet forutspaddes industrins rekryterings-
behov komma att vixa till ett problem som skulle innebira ett allvar-
ligt hot mot samhillets ekonomiska tillviixt. 1950-talets hushalls-
kontrakt och idealet med mannen som familjeforsorjare och kvinnan
som hemarbetande husmor bérjade bli allt mer dysfunktionellt i efter-
krigstidens hogkonjunktur. Efterfrigan pa arbetskraft maste 16sas pa
négot sitt och man bérjade allt mer tala om att underlitta for kvinnors
forvirvsarbete.’2 Denna diskussion har berdringspunkter med den
andra stora diskussionsfrigan, konsrollsdebatten.

Att konsrollsdebatten kom igdng i borjan av 1960-talet brukar for-
knippas med tvd skrifter som béda fick ett mycket stort genomslag,
Eva Mobergs uppsats Kvinnans villkorliga frigivaing som publicera-
des 1961 och forskningsrapporten Kvinnors liv och arbete som kom
1962. I Kvinnans villkorliga frigivning lyfte Moberg fram att kvinnor,
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10. Det kan noteras att &ven om remissyttrandena bade reot‘erer?s (?ch citeras i propo-
sitionerna, sd handlar det om propositionens urval och dtergivning. )

11, For en utforligare motivering till avgréinsningen, se Maria Heodhn, Konstruktionen
av kon i skolpolitiska texter 1948-1994, med sc'z’rsktl_t Sfokus pa naturvetenskap och
teknik (Umed universitet: Institutionen fér matematik, teknik och naturvetenskap,

. 2009), 36. N g s
Uppsatsen bygger p4 min avhandling, Hedlin (2009) Konstruktionen av kén 12, SOU 1948:27, 1946 drs skolkommissions betdnkande med forslag tll rikilinjer for

skolpolitiska texter 1948-1994, med sdrskilt fokus pd naturvetenskap ‘och det svenska skolvisendets utveckling, 8, 10.
teknik. For att minska antalet noter har killor férts samman gruppvis i samma 13.SOU 1948:27,61.
fotnot.

med revideringen av Lgr 62 mot slutet av 1960-talet, skulle orde
komma att pverka inte bara den skolpolitiska debatten utan dven
skolans fostransmal. 54 ‘

15.SOU 1948:27, 345f.
16.S0U 1948:27,178.
_ 17.SOU 1948:27, 178.
_ 18.50U 1948:27,222.
127,253, .

é(g)SG?llr{hhgdAf?{?Ze, Gdstarbeterska | manssamhdllet: Studier om industrtarbetarlde
k kvinnors villkor i Sverige. (Stockholm: LiberForlag, 1979), 134; Jfr Ingela .Sche.ln-
berg, Genus och utbildning. Ekonomisk historiska studier i kvinnors utbildning
1870-1970 (Lund: Almgqvist & Wiksell, 2001), 173.

8:27,243. o
gé ig)(;ols?t?on 1950:70, Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angdende riktlinjer
for det svenska skolvisendets utveckling, 155.

23. Prop. 1950:70, 155.
. 170, 155.
%‘;IXOKP 119955001;7/[oti0n nr 462, 12 (AK avser riksdagens andra kammare) Jfr SOU
1949:35, Skoldverstyrelsens utldtande, (Stockholm: Skolverstyrelsen), 336.
26. Prop. 1950:70, 158.
27. Prop. 1950:70, 154ff.
28. Prop. 1950:70, 382.
29. Prop. 1950:70, 386.
30. Prop. 1950:70, 442,382, 312.
31. Prop. 1950:70, 244.
32. Prop. 1950:70,313, 243, 242,
33. Prop. 1950:70, 382, 295.
34. Prop. 1950:70, 240. . i
35. FK Riksdagsprotokoll 26 maj 1950, 67 (FK avser riksdagens forsta kammgre).
36. SOU 1961:30, Grundskolan: betdnkande avgivet av 1957 drs skolberedning, 528,
530ff.
.S0U 1961:30, 311, 306.
1:30,373. )
39: ggg llgglz 30, 44, 373; Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975, del 2, Forséks-
verksamheten (Stockholm: Liber, 1981), 230ff.
40.S0OU 1961:30, 83. o .
41. Proposition 1962:54, Kungl. Maj:ts proposition ttll‘rzksdagen angdende reformer-
ing av den obligatoriska skolan m.m., 167; FK Riksdagsprotokoll 23 maj 1962,
18; FK 1962 Motion nr 608.
. AK 1962 Motion nr 729, 41. ‘
ig QK lllmsdagsprotokoll 22 maj 1962, 172; AK Riksdagsprotokoll 23 maj 1962, 28.

Fotnoter

1. Inga Elgqvist-Saltzman, Lérarinna, kvinna, ménniska (Stockholm: Carlsson Bok-
forlag, 1993), 131f.

2. Det fanns dven andra varianter, till exempel fyradrig realskola och sexdrig flick.
skola som byggde pa folkskolans sjitte klass. Dessa skolformer fanns i huvudsak
pé landsbygden. Se till exempel Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975, del 1,
1950 drs reformbeslut (Stockholm: Liber, 1980), 21.

3. Ingela Schanberg, De dubbla budskapen. Kvinnors bildning och utbildning i Sve-
rige under 1800- och 1900-talen (Lund: Studentlitteratur, 2004), 185ff; Gunhiid
Kyle, Kvinnor och kunskap i Handbok i svensk kvinnohistoria, red. Gunhild Kyle
(Stockholm, Carlsson, 1987), 132f.

4. Gunnar Richardson, Svensk skolpolitik 1940-1945. Idéer och realiteter i pedago-
gisk debatt och politiskt handlande (Stockholm; Liber Forlag, 1978) 216ff; Ulla
Johansson, Normalitet, kén och klass. Liv och lirande i svenska ldroverk 1927.
1960 (Tavelsjo: www.books-on-demand.com, 2000) 59, 173f.

5. Marie Nordsttdm, Pojkskola, flickskola, samskola, samundervisningens utveck-
ling i Sverige 1866-1962 (Lund: University press, 1987), 149f; Schanberg, De
dubbla budskapen, 202.

6. Ake Isling, Kampen for och mot en demokratisk skola. 1. Sambhdllsstruktur och
skolorganisation (Stockholm: Sober forlag, 1980), 238, 313f; Gunnar Richardson,
Svensk utbildningshistoria. Skola och samhdlle Jorr och nu. (Lund: Studentlittera-
tur, 2004), 129f.

7. Yvonne Hirdman, Genussystemet i Demokrati och makt i Sverige (SOU 1990:44),
84ff; Yvonne Hirdman, Med kiuven tunga. LO och genusordningen (Stockholm:
Atlas, 2000), 185ff, 157ff; Yvonne Hirdman, Gésta och genusordningen. Femi-
nistiska betraktelser (Stockholm: Ordfront, 2007), 82f.

8. Hirdman, Genussystemet i Demokrati och maks i Sverige; Hirdman, Med kluven
tunga, 9; Hirdman, Gosta och genusordningen, 212-228; Britt-Marie Thurén,
”Om styrka, rickvidd och hierarki, samt andra genusteoretiska begrepp”, Kvinno-
vetenskaplig tidskrift, 3-4, (1996), 69-85; Ulla Wikander, Kvinnoarbete i Europa
17891950 — genus, makt och arbetsdelning (Stockholm: Atlas Akademi, 2006).

9. Jfr Britt-Marie Thurén, Genusforskning ~ fragor, villkor och utmaningar (Stock-
holm: Vetenskapsridet, 2003), 15; For en utforlig diskussion om begreppen kén
och genus, se Eva Gothlin, Kon eller genus? (Goteborg: Nationella sekretariatet
for genusforskning, 1999).

124 125



44. FK Riksdagsprotokoll 22maj 1962, 105.

45. Prop. 1962:54,337.

46. Prop. 1962:54, 101, 200,201, 283.

47. Kjell Ostberg, “Forst sd gér det upp... Svensk kvinnorérelse i ett longitudinel]
perspektiv”, i An mdn da? Kon och feminism i Sverige under 150 dr, red. Yvonne
Svanstrom & Kjell Ostberg (Stockholm: Bokforlaget Atlas, 2004), 158; Hirdman
Med kiuven tunga, 185ff; Christina Florin & Bengt Nilsson ”"Ndgot som liknar en
oblodig revolution...” Jdmstilldhetens politisering under 1960- och 70-talen
(Umea universitet; Jimstilldhetskommittén, 2000).

48. Prop. 1962:54, 181; FK Riksdagsprotokoll 22 maj 1962, 105; AK 1962 Motion ne
717,19.

49. AK 1962 Motion nr 729, 34,
50. AK 1962 Motion nr 717, 19; Prop. 1962:54, 201,257, 283, 322; AK Riksdagspro-
tokoll 22 maj 1962, 151.

51. AK 1962 Motion nr 729, 34.

52. Ostberg, 158.
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giillt synen pa kvinnor och kvinnors uppgifter. Till exempel visar Renée Frangeur
i studien Yrkeskvinna eller makens tjidnarinna? Striden om yrkesriitten for gifta
kvinnor i mellankrigstidens Sverige (Lund: Arkiv Forlag, 1998), hur diskussio-
nerna gick om gifta kvinnors rittigheter att yrkesarbeta under mellankrigstiden,
De som initierade 1960-talets kdnsrollsdebatt forde fram bade mins och kvinnors
ansvar och roller utifrdn en idé om samma rittigheter och skyldigheter, inte bara
formell utan dven reellt. Dessutom drog de slutsatsen att detta innebar betydande
implikationer fér barnens fostran i bdde hem och skola.

54. Hirdman, Med kluven tunga, 159; Jfr Bengt Nilsson, "All vér borjan bliver svir, ..
Om inf6randet av en ny konsrollsdiskurs i den svenska skolan”, i At gora histo-
ria: Vdnbok till Christina Florin, red. Maria Sjoberg & Yvonne Svanstrom
(Stockholm: Institutet for framtidsstudier, 2008).

Anna Larsson & Maria Wester:

Betyg 1 ordning och uppférande,
disciplin och skolans fostran

[ den svenska folkskolan, och dérefter i grundskolan, gavs linge betyg
 bade for kunskaper och for ordning och uppférande. Dessa betyg var
_emellertid omdiskuterade fran 1930-talet och upprepade férslag att
- aqvskaffa det fordes fram, i synnerhet under de skolpolitiskt omvilvan-
_de decennierna efter andra vérldskriget. I samband med grundskolans
inférande 1962 inférdes ett nytt betygssystem, dér sifferbetyg ersatte
de tidigare bokstavsbetygen. Detta gillde emellertid endast kunskaps-
betygen, betygen i ordning och uppfoérande graderades alltjimt med
bokstiver. Nir grundskolans ldroplan Lgr62 genomgick sin forsta
revidering i och med Lgr69, ackompanjerad av livliga mediala debat-
ter bland annat om betygssystemet, avskaffades emellertid betyg i
ordning och uppférande. Fran ldséret 1970/71 sattes inte lingre dessa
betyg i den svenska grundskolan.

Som bekant har ibland rdster under senare ar horts som onskat ett
aterinforande av nigon typ av betyg i ordning och uppférande. For att
fa perspektiv till dagens diskussion vill vi i denna uppsats ge en
historisk belysning av argumenten for och emot dessa betyg. Vi vill
ocksé analysera diskussionerna kring betygen i relation till skolans
fordndringar i allméinhet, och i synnerhet med utgéngspunkt i idémés-
siga fordndringar avseende skolans fostransuppdrag. Den 25-arsperiod
som f6ljde pad andra virldskrigets slut innebar inte bara dramatiska
omvilvningar i organisationen av svenskt skolvisende, dir grundskol-
ans inrdttande och ett nytt betygssystem utgjorde nagra delar, utan
ocksd stora foridndringar i synen pd och tédnkandet kring skolans
fostran. Fragor om maélen med skolans och hemmens fostran, liksom
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att nigot gores for att en mera tillfredsstillande gradering m§
komma till stdnd. 6

_ yppforande graderar. Utredarna menade att detta kunde bli verklighet i
~ framtiden, eftersom “anlags- och begévningsforskningen” di kanske
_ ”nétt det stadium, di den kan framligga fullt tillfrlitliga och i prak-
_ tiken anvéndbara provningsmetoder for alla de skilda psykiska egen-
_ skaper, som behova tagas i betraktande vid urvalet till olika levnads-
_ banor”. Men till skillnad frin Wigforss, som enbart lyft fram betygens
fostrande roll, betonade 1940 &rs skolutredning 4ven betygens funk-
tion som information mellan skola och hem.

1946 ars skolkommission ansdg att “man méste ta hinsyn till
hemmens Onskan att hdllas underrittade om elevernas framsteg och
allménna uppforande i skolan” 8 Liksom i 1940 &rs skolutredning upp-
miérksammas alltsd informationsfunktionen. Generellt betonade kom-
__ missionen skolans fostransuppdrag och sirskilt fostran till samarbete
som kopplas samman med “6vrig karaktirsfostran”. Emellertid nimner
utredningen aldrig ordningsbetyget utan alla referenser till betyg &r
relaterade till kunskap, kunskapsmétning och urval till vidare studier.

I Méalsménnens Riksforbunds tidskrift Barn i hem, skola, samhiille
diskuterades betygen i ordning och uppforande aterkommande och di
huvudsakligen uppforandebetyget. Ar 1947 behandlade rektor Sigurd
Astrand, som begirt att fa gora ett forsok vid sin skola med slopad
betygsittning i uppforande, uppforandebetygets funktion och problem
i en artikel® Han berittar om tre fall av bristande uppforande hos
elever — det gillde skolk, fusk respektive stold — som vid nirmare
undersdkning visat sig hinga samman med psykiska orsaker som lig
utanfor elevens mojligheter att paverka. Astrand ifragasatte att sdnkt
uppforandebetyg hade ndgon positiv inverkan di det snarare var
behandling som dessa elever behovde. Vidare hivdade han att upp-
forandebetygen varken som straff eller for att uppritthalla klassrums-
disciplinen hade négon avgoérande roll och att de dirfor borde avskaf-
fas.

Astrand diskuterade alltsa betygets funktion som korrektionsmedel.
Han nédmnde inget om betygens informationsfunktion. Det gjorde dir-
emot Sam. Hillbom i en artikel i samma tidskrift 1949. Han menade
att betyget som upplysning till hemmen var timligen virdeldst, efter-

Utredaren foreslog en ny skala for betygsgradering i ordning och
uppférande med motivet att kunna differentiera eleverna i tva huvud-
grupper, de som foljer ordningsforeskrifter och uppfor sig vil respek-
tive de som brister i detta. Wigforss betonade att for att uppférande-
och ordningsbetygen verkligen skulle ha en uppfostrande funktion,
borde lidrarna i storre utstrickning anvinda de ldgre betygsgraderna
nér en elev hade allvarliga brister i ordning eller uppforande.

Som vi ser diskuterade Wigforss betygets fostrande och disci-
plinerande funktion liksom frigan om hur man skulle gradera eleverna
vid betygsittning av ordning och uppforande. I den samtida praktiken
fick de allra flesta skolelever higsta betyg, stort A, och endast grava
forseelser gav sinkt betyg i ordning och uppforande. Det var mot detta
som Wigforss reagerade med sitt krav pa foréndrad gradering.

Disciplinering och information

Forutom den disciplinerande funktionen hade betygen i ordning och
uppforande ocksd en funktion som upplysning fran skolan till hem-
men, vilket lyftes fram i 1940 ars skolutredning.” Utredningen fore-
slog att terminsbetygen skulle avskaffas de tre forsta terminerna i
grundskolan. Forildrarna skulle dd pd andra sétt informeras om
“barnens allminna férméga att folja undervisningen samt om deras
uppforande i skolan”. Fr&n och med termin fyra férordades termins-
betyg och di skulle ocksd betyg i ordning och uppférande sittas,
Utredningen menade att skolans verksambhet i sin helhet var dgnad att
stirka karaktidrsegenskaper. Man pépekade dock att en elevs utveck-
lingsniva i ett antal karaktirsegenskaper, till exempel “redbarhet i
handel och vandel, mod, [...] kamratanda, renharighet’ [...] d4ven takt
och omdome i friga om méinniskor”, inte framgick av skolbetygen.
Slutsatsen blev att skolans arbete maste organiseras si att sidana
karaktérsegenskaper kom till sin rétt och blev “foremél fér prévning
och bedomning”. Utredningen ansig alltsd, liksom Wigforss, att
skolan ska betygsitta sddana egenskaper som betyg i ordning och
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logiska skél” for yngre barn, och helt avskaffas i avgéngsbetyget.
Aven i sa kallade Overgdngsbetyg ansdg forbundet att vitsord i upp-
forande inte skulle anges med motiveringen: ”I méinga fall har det
enligt psykologisk erfarenhet visat sig betydligt bittre, om lirjungen
vid ankomsten i en ny skolmiljo far sd att séiga borja frén borjan med
blankt konto.”!3 Att man inte foresprakar ett totalt slopande av upp-
forandebetyget uppges bero pa att sd ménga av ldrarna, enligt utred-
ningens unders6kningar, ansag att det var nédvindigt.

som det vanligen 1ag en avsevird tid mellan den forseelse som orsakat
betygssidnkningen och betygsgivningen. Av samma skél ansdg Hillbom
betyget fungera déligt som straffmetod. Likasé ifragasatte han virdet
av uppforandebetyget som information till framtida skolor och
arbetsgivare. Hér lyfte han fram risken for att betyget kunde f& en
gestaltande roll, att ett sinkt uppforandebetyg utgjorde ett hinder for
en ung ménniska att vilja ett limpligare uppforande eftersom hon inte
erbjuds “friheten att fi borja p& nytt”.!0 Men oron for att fi sinkt
betyg kunde dock, menade Hillbom, fungera som en hjélp f6r eleven
att undvika att vélja negativa handlingar. Dirfér borde uppforande-
betyget finnas kvar. Men det borde bara séttas i terminsbetyg och inte
i slutbetyg. I slutbetyget blir betygets straffunktion alldeles for hird,
ett slags livstidsstraff, skrev Hillbom.!!

1947 ars skoldisciplinutredning, som huvudsakligen gillde skol-
agans vara eller icke vara, diskuterade éven betygen i ordning och
uppférande och dess disciplinerande funktion.!? Man refererar en
undersdkning av ldrares uppfattningar om dessa betygs “virde som
korrigerande medel”. Det framgér att ldrarkdren &r splittrad i fragan.
De som anser att betygen fyller en funktion som korrigeringsmedel ir
ndgot fler &n de som inte anser det. Vidare framgar att ldrarna har
olika uppfattningar rérande hur “férseelser, som begétts utanfér skol-
an” ska hanteras — ska de paverka ordnings- och uppforandebetyg
eller inte? Utredarna sjdlva hdvdar att anmérkningar och varningar om
sinkt betyg dr av “tvivelaktigt virde”, di dessa enligt utredarnas tolk-
ning huvudsakligen ger budskapet att skolan avsiger sig ansvaret.
Istéllet for att via sinkt ordningsbetyg Overlimna ansvaret till for-
dldrarna vore det bittre om skolan, tillsammans med foréldrar, vidtog
atgérder som mer l&ngsiktigt fick eleven att uppfora sig pa ett lamp-
ligare sitt. Eftersom ett sinkt betyg realiseras lingt efter det att
“férsyndelsen” skett, 4r vérdet av sidana straff tveksamt, menade man,
1947 ars skoldisciplinutredning betvivlade sdledes ordningsbetygets
effekt som disciplinmedel.

I sitt yttrande dver disciplinutredningen uttalade sig Malsménnens
Riksforbund bade for att uppforandebetyget skulle slopas av “psyko-

Fortsatt debatt och férs6k med befrielse

Betygen i ordning och uppforande blev emellertid kvar och tydligast
stadgat i just avgéngsbetyget. Efter det initiativ som Sigurd Astrand
tog i och med sin ansdkan hos SO blev det pa forsok mojligt for
enskilda skolor att slippa sitta uppférandebetyg. Forséken gavs for-
nyad tilldtelse genom hela 1950- och 1960-talen. Varje skola som
genomforde detta, skulle vid slutet av varje lisédr skicka en utvirdering
till SkolGverstyrelsen. Under 1960-talet tillkom en foérhallningsregel
till skolorna att de maste uppritthdlla kontakt med fordldrar och
malsmén pa ett sddant sétt att dessa kunde “folja elevernas uppforande
och ordning”.14

Under hela perioden gillde befrielsen fran skyldigheten att sétta
uppforandebetyg enbart terminsbetygen. I avgingsbetygen maéste
uppforandebetyg sittas. Men frdn mitten av 1950-talet infordes en ny
bestimmelse i ldroverksstadgan. Betyg i uppforande och ordning
skulle inte ldngre finnas med pa det dokument som eleven fick med
sig som avgangs- eller examensbetyg. Diremot skulle de anges i
betygs- och examenskataloger och i de fall dir betyget var ndgot annat
dn det hogsta skulle elevens malsman underriittas. Betygskatalogen
var forvisso offentlig handling, s& den intresserade kunde ta reda pé en
elevs betyg i ordning och uppforande. Men, som Mélsménnens Riks-
forbund skriver i sin tidskrift: ”... p& det examens- eller avgéngsbetyg,
som fogas till en ansékan (eller som uppvisas for frinder och vinner),
finns endast vitsord i léro- och dvningsidmnen” 15
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Frin och med 1955 gillde foljande anvisningar for betyg i upp-
forande och ordning:

_ petyget finns latent ett medel till forbiéttrande av den nuvarande nistan
__hoppldsa situationen pé disciplinfronten, bara vi anvander detta medel
it
I en replik kommenterade Gustavsson att han inte sdg betyg som
ett disciplindrt medel utan enbart som ett upplysningsmedel. Och da
“har man svart att acceptera tanken att uppfOrandebetyget skulle
utgdra en visserligen svag men dock erséttning for den bortlagda rot-
tingen”. Uppenbarligen ansig Gustavsson att betyg inte skulle séttas i
disciplinerande syfte. Denna antydda sammankoppling med gamla

Hogsta betyget dr normalbetyg. Man forutsitter med andra ord, att
uppforande och ordningen i allménhet inte ger anledning till
anmirkningar. Aven om hogsta vitsordet principiellt far vara det
normala, bor dock variationer nedét vid behov kunna férekomma,
sarskilt i friga om vitsordet ordning. Légre vitsord #n det hogsta
bor endast i undantagsfall, vid verkligt graverande och djupgende
brister, tilldelas elev den termin han avslutar sin skolgéng i folk-

skolan 16 tiders aga kanske hade en sérskild udd vid denna tid da skolagan stod
Graderingspraxis hade alltsd inte #ndrats, utan tvirtom faststillts i under debatt och 1957 skulle komma att jimstillas med misshandel
skrift. for att &ret dérpa helt forbjudas i svensk skola.

Ar 1959 gav Skol6verstyrelsen ut en liten skrift med Allmdnna
anvisningar for undervisning och fostran pa skolans hogre stadier.1®
I skriften ges bland annat anvisningar for betygséttning i olika dmnen.
Emellertid uppges redan i forordet att anvisningar for betyg i ordning
och uppférande inte kommer att ges. "S&dana anvisningar kommer att
utfirdas av skoloverstyrelsen, ndr Kungl. Maj:t fattat beslut med anled-
ning av framstéllning av &verstyrelsen i denna friga.”

Aret dirpa redogjorde Aktuellt fran Skoloverstyrelsen for vad som
gillde i frigan. SO nimner de forsok som gjorts men konstaterar att
det generellt enligt forfattningarna inte finns “méjlighet att underldta
att ge vitsord for uppforande” s& som det finns i ldrodmnen, om till
exempel en elev har varit alltfor mycket frénvarande. Eftersom upp-
forandebetyget ska ta hinsyn till alla kéinda omstidndigheter, dven
sadant som skett utanfor skoltid, kan och skall det sittas dven om
eleven haft hog frénvaro.

Vidare konstaterar SO att det 4r svért att ange generella regler for
hur vitsord i uppforande och ordning ska sittas eftersom omstén-
digheterna i de enskilda fallen 4r s& olika. Det kan ocksd uppkomma
grinsfall nir man ska bedéma om en forseelse ska betraktas som en
ordningsfriga eller en uppforandefraga. Men till brister i uppf6rande
riknas kriminella handlingar samt “exempelvis fusk, skolk, odrlighet,
trots och olampligt upptridande mot lirare samt nedsittande och

I folkskolldrarforeningens tidskrift Folkskolan, Svensk léirartidning
férdes 1956 en debatt om betygen i ordning och uppforande dir sdvil
dess informerande som dess disciplinerande funktion uppmérksam-
mas, tillsammans med graderingsfrdgan.!” Nils Gustavsson ville av-
skaffa betygen i ordning och uppférande forst och frimst i avgings-
betyget. Han hivdade att de dér varken fungerar som meddelande till
hemmen eller till eleven sjilv att skolan kriver bttring. Aven den
kontaktuppgift som ordningsbetyget fyller i terminsbetygen borde
kunna ersittas. I avgéngsbetyget kunde betyg i ordning och uppfor-
ande mojligen motiveras med att det kan upplysa framtida arbets-
givare om skolans syn pé eleven, men Gustavsson betvivlade att be-
tygen verkligen visade vad arbetsgivaren behdver veta. Det var alltsd
betygens informationsfunktion som Gustavsson diskuterade.

Malte Wiss kommenterade Gustavssons forslag och menade att om
betygen i ordning och uppforande togs bort maste nigot annat inforas.
Han foreslog ett utlatande fran ldraren och formodade att det skulle att
“vara av stdrre virde och mera upplysande dn ett kategoriskt B eller
A”. Gosta Ahlstrand hade emellertid en annan asikt. Han ville behélla
betyget men forslog att betygsskalan skulle differentieras bittre och
att ben#imningen ordning och uppférande skulle ersittas med skot-
samhet. Hans huvudargument var att risken for sénkt betyg hade en
disciplinerande effekt som ldrarna borde vérna om: ”I uppforande-
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ordttvisa som ligger i att betygsittningen grundas pi en situations-
bunden, férhallandevis kort tidsperiod kontra effekten av att bira detta
betyg med sig under lang tid. Detta gillde sirskilt de elever som inte
fick hogsta betyg, vilket var ovanligt och dirfér stigmatiserande,
menade man frin LO. Arbetsgivarnas uppfattning tycks siledes ha
varit det viktigaste argumentet for att behalla betyg i ordning och
uppférande in i den nya grundskolan som faststélldes 1962.

Med grundskolan infordes emellertid ett nytt betygssystem dir
beddmningarna skulle goras efter en relativ betygsskala och betecknas
med siffrorna ett till och med fem. Betyg i ordning och uppférande
skulle alltsd ocksa sittas, men dédr beholls den gamla “absoluta”
graderingen med bokstéverna A till och med C fér ordning samt A till
och med D f6r uppforande 22

Enligt ldroplan for grundskolan 1962 giller, liksom tidigare, att nir
det géller ordning och uppforande “ar hogsta betyget normalbetyget.
Man forutsdtter med andra ord, att uppforandet och ordningen i
allménhet inte ger anledning till anmérkningar.” 1 Lgr62 Aterfinns
formuleringar som liknar de som SO anviinde 1959. Till brister i ord-
ning riknas férutom “benégenhet att komma for sent” dven “uppenbar
forsumlighet med hemuppgifter och vardslshet vid hanterandet av
skolans och kamraters tillhorigheter, av ldrobdcker och 6vrig mate-
rie]”. Man konstaterar dérefter att grinsen mellan vad som hér till
ordning och vad som hor till uppférande #r svar att dra. Direfter
definierar man brister i uppforande pa foljande sitt: ”Brister kan, om
de trots upprepande tillségelser inte riittas, f4 karaktir av olydnad och
ir d ndrmast att i likhet med trots, skadegérelse, pennalism o. dyl.
hénfora till daligt uppférande.” Det betonas att hinsyn ska tas till
elevens &lder och miljéforhallanden vid betygsittningen och att endast
elevens beteende i skolan ska betygsittas.2> Nigon substantiell #nd-
ring i férhdllande till SO:s tidigare anvisningar har alltsd inte gjorts.
Men det forefaller uppenbart, eftersom man beholl den gamla kon-
struktionen, att ordningsbetyget och ridande praxis i graderingen blev
en anomali i relation till betygsittning i en relativ betygsskala.

valdsam behandling av annan elev, i synnerhet om denne dr yngre och
svagare”. Till brister i ordning riknas till exempel “bendgenhet att
komma for sent till lektioner”, "obensigenhet att snabbt utrymma skol-
lokalerna under raster, forsumlighet att i tid 1dmna skriftliga uppgifter,
vérdsloshet med skolans inredning och inventarier” .1

Om vi jamfor detta med 1935 &rs anvisningar for liroverken, som
vi tidigare redogjort for, finner vi ménga likheter. Emellertid var
»vardsloshet med skolans inredning och inventarier” pa 1930-talet
bade en uppforandefriga och en ordningsfréga medan det 1960 enbart
anges under ordningsomréadet. Vidare har vardslos klddsel och kropps-

vard strukits bland ordningsfrdgorna.

Anomali?

Betygen i uppforande och ordning kvarstod alltsé tdmligen of6rind-
rade ar 1960. Snart presenterade emellertid 1957 &rs skolberedning sitt
betinkande och dir ifrigasatte utredarna om skolan 6ver huvud taget
skulle sitta betyg i ordning och uppférande. I utredningen hénvisas till
diskussioner bade i statliga utredningar och i allmidn debatt. Man
hanvisar till forskning, utan att nirmare precisera vilken forskning
som avses, om det instabila och situationsbundna nér det géller bete-
enden. Med tanke p4 att beddmningar i uppforande och ordning foljer
eleven under lang tid och kan paverka mojligheter att fd arbete,
menade utredarna att det var tveksamt att behdlla dessa betyg. Man
ville emellertid visa hénsyn till “néringslivets nskemal” om beddm-
ningar av elevernas uppforande och ordning. Slutsatsen blev att utred-
ningen ansig det “rimligast att behdlla nuvarande praxis att ge prak-
tiskt taget alla elever samma betyg och endast markera grava avvikel-
ser nedat med sirskilda betyg”.20

Niringslivets uppfattningar i frigan anségs alltsd viktiga. Skol-
beredningen hade i en enkét undersokt intresset for betyg i ordning
och uppforande och dér framkom att arbetsgivarna virdesatte orfl—
ningsbetyget och girna sig en mer differentierad betygsittning.2! Till
skillnad frin SAF ansdg LO att betygen i uppforande och ordning
skulle avskaffas. Argumentet fér denna stindpunkt var den risk for
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I samband med revideringen av grundskolans ldroplan i slutet av
1960-talet hade betygen i ordning och uppférande knappast ldngre
négra forsvarare. I den proposition som féregick beslutet om Lgr69
_framkommer att mycket kritik framforts gver betygsgivningen i bland
- annat ordning och uppforande. Departementschefen menade att det
finns “motiv for att i det arbetet prova nya former for underrittelser
till hemmet och mottagande skolor om elevernas arbete”. Med anled-

En annan anomali pdpekades av SECO, Sveriges Elevers Central
organisation, i en skrivelse till Kungl. Maj:t 1963. En elev med sénkt
betyg i ordning eller uppférande var inte berittigad till behovsprovade
studiebidrag eller stipendier. Detta innebar, menade man, ett mycket
hért straff som dessutom slog ojimlikt: endast de som inte sjdlva hade
ekonomiska mdjligheter till studier var beroende av sina ordnings- och
uppforandebetyg. Detta, ansdg SECO, “stdmmer déligt 6verens med j

det svenska samhillet grundlédggande principer om rittvisa och likhet

infér lagen” 24

Mot ett avskaffande

Med hénvisning till de forsok med befrielse fron betygsittning i upp-

forande, som sades vara lyckade, foreslog 1960 &rs gymnasiebered-
ning att betygen i uppforande och ordning skulle avskaffas i gym-
nasiet. Man skrev att okad elevvard och forildrakontakt inom gymna-

siet borde vara en mojlig viig for att 16sa disciplinproblem pa “ett

smidigare och mindre konstlat sitt &n genom betyg”. Ordningsfragan

framstdr hdr som 6verordnad informationsfrigan. Skoloverstyrelsen

bifoll forslaget och ndr den nya gymnasieorganisationen inrittades
blev det utan ordnings- och uppférandebetyg 2
I ménga grundskolor sattes dock #nnu betyg i ordning och

uppforande. Detta féranledde socialdemokraten Hans Jénssons motion
1967 om slopande av betygsgivningen i uppforande och ordning i
slutbetyget. Motionéren menade att skolan blivit alltmer “forsiktig nér

det géller att uttala sig om sidant som maéste beddmas efter i stort sett
subjektiva grunder”. Han drar slutsatsen att detta har inneburit att
uppforande- och ordningsbetygen har mist sin betydelse och att endast
“fel och inte fortjinster kan komma till uttryck i dessa betyg”. Vid det
sammantrdde dér motionen diskuterades anforde Jonsson att han
visserligen vidholl sina argument men att han inte yrkade bifall pé
motionen eftersom Skoléverstyrelsen beslutat att “underséka de forut-
sédttningar under vilka all betygsgivning i ordning och uppforande skall
kunna slopas”. Dérfor avslogs motionen.26

138

ning av propositionen inldmnades en motion som bland annat hem-

stillde att den forsoksverksamhet som péagick och som innebar att

betyg inte sdtts i uppforande och ordning, skulle utstrickas till ett

generellt bemyndigande. Motiveringen var att dessa betyg inte kan
“motiveras med att de utgdr underlag for hogstadiets val av tillvals-

_ dmnen och framtida utbildningsmal”. I motionen foreslogs att ord-
ningsbetygen skulle ersittas av “andra former for elev- och férildra-
information”. Aven denna motion avslogs, med motiveringen att man

saknade tillricklig kunskap for att fatta ett sidant beslut. Man forordar

dock fortsatt forsoksverksamhet, samt fortsatt utredningsarbete 27

Alla dessa texter tar upp betygens informationsfunktion framfor
allt till hemmen och argumentet mot betygen ir att denna information
borde kunna ske pa andra och bittre sitt &n genom betyg. Betygens
disciplinerande funktion ndmns inte alls under 1960-talet. I Lgr69

papekas, liksom i alla dldre styrdokumenten, att bedémningen av
kunskaper far “under inga omsténdigheter influeras av ovidkommande

synpunkter, t. ex. hénsyn till uppforande och ordning” 28 Disciplinen i
skolan var visserligen #nnu, eller aterigen, under debatt men nu talade
man oftare i termer av arbetsmiljo och fokuserade oftare pé elevers
och ldrares trivsel eller brist pé trivsel. I denna debatt kom betygs-
systemet i sin helhet att kopplas samman med arbetsmiljon pa ett nytt
sitt. Om betygen tidigare hade uppfattats som en hjilp f6r elever och i
synnerhet ldrare att upprétthalla ordning och disciplin blev den vanliga
uppfattningen nu den motsatta: betygen antogs bidra till stress och
délig arbetsmiljo for eleverna, till konkurrenstinkande i stillet for
samarbetsvilja, och det formodades ge béde direkta och indirekta
negativa effekter dven for lararna. Mot bakgrund av denna debatt och
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1940 4ars skolutredning lyfte fram skolans uppdrag att fostra och
tveckla barnens karaktirsegenskaper och menar, liksom Wigforss i
tredningen fran 1938, att bedomning och betygsittning av detta
mriade maste forbittras. 1946 &rs skolkommission ldgger ocksd stor
ikt vid skolans fostransuppdrag men drar ddremot inte samma
lutsats. Man talar bara om att betygsiitta hur eleverna presterar i
orhallande till skolans kunskapsuppdrag men inget om att betygsitta
ur de presterar i relation till fostransuppdraget.

Detta hidnger samman med utredningarnas olika syn pé skolans
unskaps- och fostransuppdrag. Temaforskaren Mats Sjoberg har ana-
yserat denna skillnad mellan 1940-talets stora skolutredningar. Han
menar att Skolutredningen sdg fostran och kunskapsformedling som
n motsittning eller en dualism. Skolan skulle dgna sig at bade fostran
ch kunskaper men detta var tva separata mal och fostran astadkoms
_inte genom kunskaper direkt. Minniskan sigs som frimst styrd av sitt
biologiska arv vilket innebar att skolans mojligheter att paverka elev-
erna var begrinsad. Skolutredningen lyfte fram lydnad som en aspekt
av fostran och ledarskap som en annan mot bakgrund av tanken att
bade de styrandes och de styrdas rétt maste erkénnas i ett demokratiskt
samhille. Det handlar alltsd inte om att forma ménniskor, vilket
senare blir en grundtanke, utan att lira ménniskor att disciplinera sin
biologi.3¢

Skolkommissionen menade att skolans fostran inte var en separat
verksamhet utan skulle ske pa ett med kunskapsformedlingen integ-
rerat sitt, genom skolans arbetsformer och kunskapsinnehall. I Skol-
kommissionen var det individerna som skulle bli demokratiska genom
fostran, demokratin knéts alltsd starkare till individen. Samtidigt
skulle skolan i sig demokratiseras till arbetsmetoder och innehéll, och
pa det sittet skulle fostran ske 3!

Har kan vi sdledes finna logiken bakom texterna. Skolutredningens
tanke var att skolans tvd uppdrag som man uppfattade som separata
bor betygsittas pa likvirdigt sitt. Aven om det inte uttrycktes direkt i
utredningstexterna, sig diremot Skolkommissionen fostran som en

med st6d av den forséksverksamhet som genomférts fattades si dé
definitiva beslutet: frn hostterminen 1970 skulle betyg i ordning o
uppforande inte sittas i den svenska grundskolan 29

Diskussion

Sammanfattningsvis kan vi se att tinkandet kring betyg i ordning o¢
uppforande pd ménga sitt forindrades under den hir studerade peri
oden. En uppfattning som emellertid var genomgéende fran Wigfors
betygsutredning 1938 genom 1940-, 1950- och 1960-talens utredning
ar var att kunskapsbedomning och betygséttning av elevens kunskape
inte ska paverkas av elevens uppforande eller ordning. Inledningsvi
forefaller man vanligen ha tinkt att just dérfor ska bedomningen a
ordning och uppforande anges i sirskilt betyg. S& sméaningom ifriga
sattes emellertid betygsittningen i ordning och uppforande i sig
Betyg i ordning och uppférande ansags av manga som orittvisa oc
orittfardiga och tanken att enbart bedomningar av kunskap ska for-
medlas genom betyg stiirktes. Vid tiden for avskaffandet diskuterades
trivsel och arbetsklimat i klassen och skolan. Ordning och uppférande
forefaller dd ha betraktats allt mindre som nagot som lig hos den
individuelle eleven och mer nagot som forknippades med skolan som
kollektiv och miljo. Vidare har vi sett att vad som uttryckligen
beskrevs som brister i uppforande och ordning fordndrades men inte i
négon stor utstrickning under perioden.

Argumenten for och emot ordnings- och uppférandebetyg centre-
rades ofta kring betygens informerande och disciplinerande funk-
tioner. Eftersom vi i denna uppsats sérskilt intresserar oss for dessa
betyg i relation till skolans fostran blir diskussionen om betygens
disciplinerande funktion central, en funktion som rdnte stort intresse
under de tidigare skedena av perioden men som det senare blev allt-
mer tyst kring. Vad berodde detta pa? Hér ska vi férdjupa oss i frigan
om hur betygen kan relateras till skolans fostran och dess disciplin-
fragor.

Som vi har sett forefaller man inom 1940-talets stora utredningar
ha ténkt pd olika sitt nir det gillde betyg i ordning och uppférande.
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Integrerad del av kunskapséverfori o
som bor betygsiittas i sig. peOverfiringen och dirfor knappas pelat och omdjligt med skolagaférbudet 1958. Efter agaforbudets
‘ D§t ar emellertid uppenbart att denna tanke h. ande diskuterade ldrare och skolideologer vilka medel som kunde
{nte fick ndgot omedelbart genomslag efter © 20s Skolkomm ndas for att uppritthdlla disciplin och ordning. Utvisning, kvar-
Over 20 ar. Detta blir forstaeligt mot baiom betygen behsils ng och avstdngning fanns kvar som disciplinmedel. Att bygga ut
skolans fostran som forsiggick under de f(‘irgtm ne av d en deb alundervisning och obs-klasser var andra végar som foreslogs
Flera forskare har beskrivit tvd diskurser kns ’ e:terknngecenm m att mer involvera fordldrarna for att underlitta skolans verk-
ba}'n under stora delar av 1900-talet. Den ena I(Iig kOStran och sy ot. Aven om det forekom foresprékare for en radikalt fri upp-
orienterade, betonar ordning samt lydnad och 1 5 ursoen, den mora tran, Overgavs alltsd knappast tanken att barns beteenden maéste
att styrning av barns beteenden sker utifr§ l/nnel}alfer en tanke leras och styras in i for samhdllet acceptabla och for skolverksam-
ran/uppifrén. genom en fungerande former. Man kan tolka utvecklingen, som Qvarsebo
nar samarbete och sjélvstindighet och innebi . som att skolans ordning under 1960-talet borjade betraktas som
teende styrs och foréndras inifran A tan#en‘ att barn let for den fostrande verksamheten snarare édn som ett medel for att
geflom inre motivation och §j eckla skolbarnet som individ >
Inneborden i detta dr att frigor om skolans fostrande roll och i
nerhet disciplinfrigor var aktuella och laddade under de forsta
fterkrigsdecennierna. Donald Broady har hivdat att disciplinerings-

ragor vid denna tid gick frén att utgjort delar av skolans uttalade mal
» 36

olika si : .
Skf:dd:a;tl (;Zsolllr §k11da syn\'/‘mklar. Gunnar Richardson menar att
kologiska disku:sgzlfie;?:lii Oge;gﬁng frén den moraliska till den p
vérldskrigets slut stirktes elll) Sk(z)slti?:();gl;ez 194(‘)-talet'33 Efter an 11 att bli outtalade men ingd i skolans sa kallade “dolda léroplan™.
som uppfattades som auktoritira gav n o lnnebz?r att metode ftersom skolan antogs ha en central roll i skapande och uppritt-
géllde i synnerhet omradena fostran och sigo?::-va assomauop?r, dett: _ hallandet av ett demokratiskt samhiille blev dikotomin auktoritir
ing. Som positiva mot ontra frihetlig symboliskt viktig. I detta laddade ideologiska landskap

lev fragor om skolans disciplin och ordning svarhanterliga. Ideal-
tanken blev att disciplineringen helst skulle ske dolt och pé distans
. Jonas Qvarsebo menar i sin avhandling om sko] ) ~ genom kamratfostran, sjilvreglering, expertrddgivning och foréldra-
frigan om nigon ritlinjig 6verging frén ett o ganat d?t inte var upplysning. Lirarens roll blev i och med denna grundsyn att administ-
gammalt discipliniirt rera den fostrande verksamheten, att planera, observera och overvaka

den.
Att talet om ordnings- och uppforandebetygens disciplinerande

mer komplex. I den konkr:
: . eta skolverkligh isciplinfri

]a}md aktu.eua ook et el oo . ;fk :;ZI; Vgl d;s;:;phnfragczr som funktion tystnade #r forstéeligt mot bakgrund av detta. Men man kan
.ararorgénl.satlonemas tidskrifter forsvarade tili e et skotagen o e 1963 prn i b 3 i .
111.'SkOldlsclplinutredningen, som avlimnade sit):er;lp ?1 skolagan och inforande 1962 om nu Sppen disciplinering bivit sk otidsents? Ja, ¥
osoldi atF kolagan e Som @ nade Vﬁldsuﬁtankande 1950 har ju sett att #ven om dessa betyg som disciplinering inte ldngre var
et podagogisks den g s o vildsu 6vande utan so en explicit uttryckt tanke si var informationsfunktionen, i synnerhet
ynsitt blev emellertid gentemot framtida arbetsgivare, aktuell i borjan av 1960-talet. Det
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skolan, vad &n man nu kallade dem, att byggas ut. Det forefaller troligt
att forst ndr detta skett, nir specialundervisning, obs-klasser och
kontaktverksamhet med forildrarna faktiskt etablerats och byggts ut,
da forst hade betyg i ordning och uppforande inte léngre négon roll att
fylla, varken i skolideologi eller i konkret skolverklighet. Da forst

kunde diskurs och praktik motas.

forefaller emellertid troligt att disciplineringstanken #nd& hade ef
visst inflytande. Kanske fanns en ridsla att plocka bort négot som ay
lérare uppfattades som ett verktyg for att uppritthalla ordning och
disciplin? 1962 hade ju agan helt nyligen forbjudits och mdjligen sig
det som riskfyllt att strax efter slopa ordningsbetyget. k

Qvarsebo visar att den fostranssyn som 1960-talets ldroplaner
uttrycker dr en kompromiss mellan de tvd diskurserna. Den miljﬁ-
orienterade diskursen bidrog frimst med form, till exempel med nyc;
kelord som individ, utveckling, demokrati, vetenskap och modernitet Fotnoter
medan den moralorienterade diskursen bidrog med innehdll, si som
malet att lippréitthélla skolans ordning och reglera elevernas upp-
férande 37 Aven om siledes man pa en retorisk niv4 inte talade om att
disciplinera elever s fanns (forstds) behovet av ordning kvar. Kanske
finn"er vi hér skl till att betygen forvanansvirt linge drojde sig kvar.

Aven om de diskursiva fordndringarna skedde successivt, allt annat
an ritlinjigt och i vissa avseenden inte alls kan man urskilja tydliga
forandringar i uttryckssitt pd 1960-talet jimfort med 1940-talet. Ord
som personlighetsdaning anviindes inte lingre, utan ersattes av per-
sonlighetsutveckling. Aven sjilva termen fostran tycks ha blivit otids-
enlig. Sjoberg konstaterar att den i det nirmaste helt utmonstrades j
samband med Lgr69,3 Vidare hade ju agan blivit férbjuden i skol-
sammanhang och 6verlag tycks straff ha blivit diskursivt komplicerat.
Omtanke och vérd var uppenbarligen mer gingbara begrepp i slutet av
1960-talet #n disciplin, for att inte tala om det helt utgdngna begreppet
tukt. Lydnad dr knappast aktuellt i diskursen, i stillet efterstrivades
sjélvstindiga men #nd4 foljsamma barn. I detta retoriska landskap
blev ordnings- och uppférandebetygens karaktir av anomali av allt att
doma total. Nir talet om trivsel och arbetsmilj6 etablerats och betygen
borjat uppfattas som att de motverkade forbéttringar pa detta omride
tycks tiden ha varit mogen for ett avskaffande. Men kanske #r det inte
tillréckligt med ideologiska och diskursiva foréndringar for att skapa
forédndring i den koloss som nationella skolsystem utgéra och dir
konserverande krafter naturligt nog #r starka? Under 1960-talets géng
kom emellertid alternativa medel for att hantera disciplinproblem i
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_ moral och karaktdrsfostran. ”Nu géllde det mer kollektiva vérden: re-
 lationer, samverkan, social integration.”2 Liknande resonemang finns
~ hos andra idrottshistoriker, t.ex. Bjérn Sandahl som utforskat idrotts-
_ 4mnets utveckling 3

Syftet med denna artikel &r att beskriva och analysera kritiken av
den sé kallade tévlingsidrotten under 1900-talet med fokus pé skolans
idrottsundervisning och debatten under 1970-talet. Hir behandlas den
_ politiserade vinsterkritiken men ocksd, vilket forbisetts i tidigare
forskning, den kritik som tog avstamp i utvecklingspsykologiska och
pedagogiska teorier som satte individen i centrum. Enligt dessa skulle
idrottsundervisningen anpassas till individens forutsittningar och
behov och inte utgd frin de prestationskrav som fanns inom idrotter
och fungerade som uppfordrande normer. Detsamma gillde krav som
kunde finnas hos kamrater, lirare och andra. Genom en individanpas-
sad skolidrott férvintades barn- och ungdomar fa ett livslangt idrotts-
intresse och bidra till att stdrka landets folkhilsa.

Jonny Hjelm:
Skolidrottens tdvlingsfostran 1930-1980

»Ar det fult att tivla” undrade GIH:s rektor Paul Hogberg 1977 i e
artikel i Tidskrift i gymnastik (idrottslirarnas fackliga tidskrift). Han
var en av ménga som vid denna tidpunkt diskuterade idrottstivling-
arnas for- och nackdelar och dess funktion inom skolidrotten. Hog
bergs friga riktades till en grupp vid Skoloverstyrelsen som arbetade ;y
med en &versyn av idrottsimnet. SO-gruppens arbete leddes av Inga
Henricsson som hade gjort sig kiind som en bestimd kritiker av
idrottstévlingar och prestationstankande. Hon hade ocks dragit p& sig
idrottsldrarnas missndje genom att beskriva dem som “elitménniskor”
som inte forstod de svagpresterande och andra som inte tyckte om att
tivla. Hogberg menade f6r sin del att det

Tévlan och jamférelse

Med tidvling” menas i vardagligt tal en tillstéllning dér enskilda indi-
vider eller kollektiv av individer (lag) méter och jimfor prestationer
med syftet att rangordna utifrdn prestation. Deltagarnas agerande och
handlingsutrymme r fixerat av ett mer eller mindre omfattande regel-
verk (tdvlingsregler). En idrottstiviing karaktiriseras av att det ror sig
om fysiska prestationer. Att tdvla kan sigas vara detsamma som att
diskriminera, d.v s. att urskilja prestationer/tivlingsdeltagare. Att tivla
att jimfora sig med andra under formaliserade former. Tv4 slags
idrottstédvlingar dominerar; en dér individer/lag tivlar mot varandra
(exempelvis brottning och fotboll) och en dir individer/lag tdvlar
bredvid varandra och det handlar om att vinna i rum eller tid (t.ex.
16pning och skidskytte). Den férstndmnda tivlingsformen forutsitter
social interaktion och samarbete d& den inte kan utféras ensam (man
kan inte brottas med sig sjilv!).

Tédvlingar gar ut p att finna vinnare; tivlingsidrott r per definition
en meritokratisk arena omojlig att forena med aktiviteter i vilka alla

... @ven i fortséttningen [bor] bli s att de som vill tévla ska fa gora
detta och d& menar jag i motsats till Inga Henricson att man ska f3
rdkna mdl i fotboll, ta tid pd 100 m och dessutom f4 siga ut vem
som vunnit, vem som blivit tva osv.!

Idrottstdvlingar kom inte att forbjudas, inte heller slutade man rikna
mal under fotbollsmatcherna. Didremot kom tévlandet och prestations-
ténkandet att kraftigt tonas ned i den liroplan som kom nigra ar
senare (Lgr 80). Tévlingsverksamheten och ordet “tévling” forekom
overhuvudtaget inte i Lgr 80 och inte heller sades nigot om att syftet
med undervisningen skulle vara att “hoja prestationsformagan”, vilket ‘
tidigare ldroplaner framhéllit som nigot viktigt.

1970-talets kritik av idrotten och dess prestationsinriktning har
berdrts av historiker som Jan Lindroth som menar att denna hingde
samman med samhillsfordndringar och de virderingsforskjutningar
som foljde i vénstervigens spér. I idrottsrorelsens barndom géllde det
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ska vara likvérdiga. Hir avses med "likvirdiga” likhet i utfall, resul.
tatlikhet. I tdvlingar efterstrivas att undvika lika utfall — oavgjort —
dven om det inte alltid kan undvikas. Oavgjorda tévlingar kan ur detta
perspektiv séigas representera ett misslyckande.

Tédvlan innehéller alltsa alltid ett moment av jimforelse. Det giller
ocksa den asociala tivlan d& man “tdvlar med sig sjalv”. Hir ror det
sig oftast om hur den egna prestationsformagan forindrats dver tid,
Men det kan ocksa handla om personliga — ibland triviala — malsét-
ningar och forsoken att realisera dessa. Det kan t.ex. rora sig om si
banala "tévlingar” som att hinna fram till 6vergéngsstillet innan det
slér 6ver till rtt (eller inte trampa pa trottoarskarvar). Att ténka i jim-
forelser, kontrasterande bilder, liksom 6verhuvudtaget reflektera Sver
likhet/olikhet — form, smak, kvantitet etc. — har férmodligen funnits
lika linge som minniskan.

Idrottstévlingar kénnetecknas av dess formaliserade och rituali-
serade prestationsjamforelser. I ménga idrotter &r utfallet odiskutabelt.
En ldngdhoppare som hoppar 7 eller mer vinner 6ver den som hoppar
6.90, det dr sd att siga odiskutabelt. Inom beddémningsidrotter som
exempelvis konstdkning, brottning och gymnastik &r det lite knepigare
och hiir far vi ocksa dé och d& diskussioner om ritt segrare verkligen
korades.*

I ett samhille dér idrottsliga fardigheter vdrderas hogt dr tdv-
lingsdeltagande forbundet med ett socialt risktagande. Resultatlistan
differentierar individer/kollektiv och svagpresterande riskerat att stig-
matiseras som personer/kollektiv med lédgre socialt virde. Individer
kan forhalla sig till detta pd olika sitt, t.ex. genom att underkinna
idrotten som ett legitimt kulturkapitalskapande filt. Att helt hélla sig
frdn idrottstdvlingar, eller tivlingar 6verhuvudtaget, kan vara uttryck
fér samma héllning. Men det kan ocksé rora sig om ytterst prestations-
inriktade personer som har svart att klara av prestationsdngest
och/eller att forlora (sérskilt om utfallet dr odiskutabelt). Deras fran-
varo beror alltsa inte pa att de underkénner “tévlingsidrotten” som en
socialt sett viktig och intressant arena, snarare tvdrtom, den #r si
viktig att de inte kan delta.

Idrottens sportifieringsprocess

»T4flan ar lifvet” forklarade idrottens fader Victor Balck i slutet av
1800-talet nir den svenska idrottsrorelsen vixte fram. Det var dock
inte alla som delade hans entusiastiska syn pé tdvlandet. Det fanns
tvirtom en ganska omfattande kritik mot “resultathysterin” och det
engelskinspirerade “sportfineriet”. Landsbygdsbefolkningen och den
organiserade arbetarrorelsen ansig att idrotten var ett onyttigt, urbant
lyxfenomen. Inom kyrkan prioriterades sjdlen framfor kroppen och de
kulturkonservativa, liksom lidkare och lirare, foredrog Linggymnastik
och ett allsidigt friluftsliv. Linggymnastiken hade vid denna tidpunkt
en mycket stark stillning. Manga inom 6ver- och medelklassen var
ocksa oroliga dver den okontrollerade framvixten av idrottsforeningar
och vad som kunde tidnkas pigd i dessa.

Foreningsidrotten vann dock successivt fler och fler anhidngare och
efterhand blev konkurrens, rekordjakt och rangordning utifrdn pres-
tation foreningsidrottens 6verordnade struktureringsprincip. Idrott
handlade om att tréina for att prestera béttre och kvitto pa hur man lyc-
kats fick man, och publiken, vid tévlingen. En segrade och de 6vriga
forlorade, s& var idrottstivlingens villkor. Den svenska forenings-
idrottens sportifieringsprocess fran 1800-talets slut till 1940-talet &r
ingdende beskriven och analyserad av idrottshistoriker. Med sporti-
fiering” menas den process som ledde till 6kad prestationsorientering,
konkurrens och rationalitet. Historikerna Jan Lindroth och Leif Ytter-
gren har visat att den moderna idrottens segertdg bland annat berodde
p& dess idémissiga sldktskap med den politiska och ekonomiska
liberalismen. Tivlandet tilltalade ménga inom politik och néiringsliv
som kunde och ville stédja svensk idrottsrorelse. Arbetarklassens unga
min borjade ocksd genom arbetstidsforkortningarna fa tid och ork att
syssla med idrott. Hér fanns ocksd manga som uppskattade idrottens
meritokratiska ideal dér prestation, inte bord, klass eller andra social-
grupptillhdrigheter var utslagsgivande.

Lite i skymundan utvecklades fran och med 1940-talet den hélso-
inriktade motionsidrotten understddd av foretag, forsékringsbolag och
politiker.6 Det fanns en allmién oro for att medborgarna skulle fa for-
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sdmrad fysik pd grund av standarddkningen och “automatiseringen
Politikernas engagemang mer eller mindre tvingade Riksidrottsfg
bundet (RF) att ta sig an frigan och tillsammans med andra aktor
gjordes olika motionsidrottssatsningar under 1950- och 1960-tale
Men det var svart att integrera den hilsoinriktade motionsidrotteq
idrottsforeningarnas normala verksamhet d& den var inriktad p tivla
och att fostra talanger. Ledarbristen var ocks4 stor. Huvudaktér ing
motionsidrotten blev istillet Korpférbundet, som till 1976 stod utanf
RF, tillsammans med organisationer som Folksam och Svensk Te]
vision ("Tréna med TV”).

Nér Korpforbundet grundats 1945 hade man slutit upp bakom den
tévlingsprincip som dominerat inom RF-idrotten: ”Vi skriver helt'\“
under satsen: ’utan tdvling dr idrotten déd’, men vi vill inte bara ha
tédvlingar for en jamforelsevis liten elit utan tivlingar dir alla kan vara
med och alla har méjlighet att hivda sig. Motions- och masstdvlingar
alltsd!” 7 Tdvlandet inom Korpen betraktades som en positiv och nod-
vindig stimulans for majoriteten motionsidrottare, sirskilt ménnen.
Men man oroade sig samtidigt for att Korpen skulle smittas av “stjdrn-
idrottens” tivlingshets. Man varnade for 6verdrivet tivlande. Kritiken
héngde férmodligen samman med Korpens behov av att distansera sig
idrottsideologiskt fran RF-idrotten.® Korpen stivjade och avdramatise-
rade ocksd tdvlandet med kompensatoriska Atgirder som utlottning av
priser till dem som deltagit, inte bara till de bista, och poidngrikne-
system i lagidrotter som premierade deltagandet i sig, inte enbart
prestationen.

Under 1960- och 1970-talen 6kade intresset for idrott och TV-
soffan blev idrottskonsumentens favoritmébel, Ar 1969 presenterades
SOU:n Idrott dt alla vilket var startskottet for ett okat statligt enga-
gemang och st6d (bl.a. ekonomiskt) pa det idrottsliga filtet. Idrott var
inte lingre forbehéllet idrottssatsande min mellan 15-30 &r utan nu
skulle alla medborgare erbjudas en fysisk aktivitet som passade.
Idrottsfreningarnas verksamhet inriktades frimst pd att finga upp
barn i sju till fjorton &rs dlder som tidigare i allt visentligt statt utanfor
foreningsverksamheten.
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_Gkolans idrottsundervisning fére 1950-talet

[drottsiimnet etableras

Ar 1818 skapades den forsta gymnastikldrarutbildningen i Sverige och
kroppsdvningar infordes tidigt i allmédnna folkskolan. Redskap och
lokaler saknades dock ofta vilket var ett uttryck for det laga intresset
p4 detta omréde hos myndigheter och allménheten. Men detta 4nd-
rades snart. Barn- och ungdomars fysiska status och fostran borjade
under 1800-talets senare hilft uppfattas som ett angeléget problemom-
ride liksom folkhilsan i stort. Bakgrunden var nationalistiska strom-
ningar, industrisamhéllets omvilvningar och krav pa militér upprust-
ning. Kroppsovningar i skolans regi forvintades bidra till att hoja
landets forsvarsberedskap. De kroppsévningar som borjade praktiseras
bestod i huvudsak av dagévningar for pojkar i stora avdelningar och
exercis pa skolgérdarna. Det rorde sig dels om militérliknande
exercisdvningar och dels om gymnastiska dvningar inspirerad av Per
Henrik Lings gymnastik. Linggymnastiken priglades av en syste-
matisk drill med disciplin, kontroll, allsidiga rorelser och kollektiv
samordning. Kropp och sjil var storheter som skulle harmoniseras. I
precisionsrorelser skulle olika kroppsdelar trénas enligt ett bestdmt
schema. “Den var till for alla, alltsd dven f6r dem vars forutsittningar
for fysisk aktivitet inte var den bésta; ingen tillits vara bittre &n ndgon
annan. Den enskilde gymnasten underordnades gruppen.” ® Idrottstév-
lingar ansdgs skadliga. I slutet av 1800-talet, nir sportens foretrédare
gjorde sina forsta framstotar, forklarade 1885 en av datidens skol-
ledare (férestdndaren vid Nya Elementarskolan) att

Nistan alla, utan undantag, som arbetat i och tidnkt 6fver ungdom-
ens fysiska och moraliska utveckling hafva utdomt enskild téflan,
och all tiflan om stérre eller mindre beléningar for den enskilde.
Jag kan ej genom forutgdende kroppsundersdkning ansvara for
skolungdomens téfling i kapplopning eller andra kroppsofningar av
obegrinsad anstringning.!0

Under 1900-talets forsta decennier utmanades dock Linggymnastikens
stillning inom skolan av den snabbt framvixande och engelskinflu-
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individuell tdvlingsverksamhet, prestationstiinkande och konkurrens.
Realskolornas elever, som i huvudsak kom frin medel- och 6verklass,
forvintades som vuxna gora individuella yrkeskarridrer och ha topp-
positioner inom néringsliv och offentlig forvaltning. Dessa tanke-
gangar formulerades bland annat i Liroverkssakkunnigas betinkande

1932:

Ritt brukade kunna tdvlingar vara ett gott medel for ungdomens
fostran till beslutsamhet, koncentration, mélmedvetenhet energi
samt solidaritet gentemot kamrater och skola. De verka uppliv
ande, samtidigt som deras natur av tdvlan stirker viljekraften.
Uppfostrande betydelse kan tdvlingsidrotten fi, om ldrjungarna
vénjas att omutligt folja fallande bestimmelser och féreskrifter och
att under alla forhallanden krdva “rent spel” av sig sjdlva och
andra. En sérskilt limplig form for tdvlingar dro lagtivlingar;
genom dem skapas samhorighetskénsla samt god klass- och skol-
anda. For lirjungarna bor starkt framhivas, att seger icke #r allt,
utan att god kultur i tdvlan och spel 4r minst lika viktigt. Det dr en
virdefull egenskap att kunna ritt bira ett nederlag .12

erade “sporten”. Idrottstdvlingarna Okade snabbt i popularitet och
idrottarnas hemvist blev idrottsforeningarna, den nya folkrérelsens '
organisatoriska bas, som bildades i ett accelererande tempo under
1900-talets forsta hilft. Linggymnastikens stillning underminerades
inte bara av foreningsidrottens framvixt och 6kade stéd hos stats.
makten utan ocksd av dem som vurmade for spontanitet, traditionella
lekar och friluftsliv i vid bemirkelse. '
Denna utveckling paverkade givetvis den fysiska trining som fore-
kom inom folkskola och ldroverk. Den gamla undervisningskulturen,
med sin betoning pé disciplin och kontroll, ersattes under mellan-
krigsdecennierna successivt av en som premierade individuell presta-
tion och viljestyrka. I styrdokumenten kallades numera ocksd dmnet
”Gymnastik med lek och idrott” (1918 folkskolan och 1928 lirover-
ken). Skolidrottsférbundet bildades for att ansvara for skoltivlingarna, k
Det blev ett av RF:s ménga specialidrottsférbund. Férbundet inrittade
skolidrottsmirken av olika slag som delades ut efter avlagda prov.
Inom utbildningsvisendets tillsynsmyndigheter och bland l#rarna, i
synnerhet idrottsldrarna, fanns samtidigt en betydande kluvenhet infor
det 6kande tivlandet. Delvis beroende pé att Linggymnastikens ideal
levde kvar léngst hos idrottsldrarna. Enligt historikern Pia Lundquist
Wanneberg uppfattades tivlingsinslag som ndgot nddvindigt ont som
kunde anviéndas om maélet var att f3 barn och ungdomar intresserade
av hidlsosamma kroppsovningar. Felaktigt bedriven tivlingsverksamhet
riskerade “utveckla karaktirsdrag som sjidlvhivdelse och individcent-
rering samtidigt som kroppen kunde 6veranstringas”.!! Det sistnimn-
da betraktades under 1900-talets forsta decennier som en betydande
riskfaktor vid idrottsutovande. For att minimera riskerna skulle vaxna
Overvaka tdvlandet och se till s att man tivlade i flera grenar och
forst efter den egentliga tréningen avslutats, som en slags beloning i
slutet av ett tréningspass. Lagtdvlingar i olika former férordades
vidare.
Mycket tyder dock pa att det tivlades ganska flitigt — och att det
Okade over tid — inom folkskolorna men i synnerhet pa liroverken dir
eleverna var lite dldre. Hér fanns ocksé en positivare instillning till

Det dr kul att tivia!

Nedslag i dldre tiders idrottsskildringar ger en tdmligen romantisk och
positiv bild av idrottstidvlingen. Enligt dessa ldngtade barn och ung-
domar efter att f4 mita sina krafter med andra. Att vara bist beskrevs
som ndgot odelat positivt. Jag ska ge ndgra exempel, himtade frén
1930-talet och Folkskolans barntidning (som senare bytte namn till
Kamratposten).

Folkskolans barntidning inneholl under mellankrigsdecennierna
moraliskt uppbyggande och sedeldrande noveller, tdvlingar och liknan-
de. Under 1930-talet borjade tidningen ta upp olika foreteelser inom
idrotten. Ar 1938 forklarades exempelvis vad slalom var for slags
idrott. Artikelforfattaren Bertil Nordenfelt beskrev hur slalom utveck-
lats historiskt och uppmanade ldsarna att prova pd den nya idrotten.
”Snart ska du se, att du ocksd dr en riktig ’slalomhaj’ som bricker alla
dina kamrater i den nya konsten att anviinda dina skidor”.13

154 155



I noveller med idrottstema var budskapet detsamma. Prestations-
angest och stress i samband med tdvlande tycks inte ha forekommit,
eller i vart fall inte ha foresvivat forfattarna. Ar 1937 publicerades
novellen “Den stora skidtéivlingen” som handlade om en skidtévling
mellan stadens skolor. Huvudpersonerna Rolf och Ame trénade flitigt
med sina julklappskidor och lingtade efter att f4 mita krafterna med
andra och foérsvara skolans #dra. Utdelningen av nummerlappar dagen
fore tdvlingen var en stor héndelse och de “provades naturligtvis
omedelbart. Rolf hade sin pa sig vid middagsbordet, och den limnade
inte hans brost resten av dagen.” 14 Direfter beskrivs hur Rolf och
Arne tdvlar mot de dvriga och hur de, trots vissa vedermddor, kom i
maél och tog emot publikens jubel. Bist gick det for Arne som blev
fyra i sin tdvlingsklass. Rolf kom lidngre ned i resultatlistan d& han
héllit pa fyra minuter ldngre men varken han eller andra som presterat
mindre bra var besvikna. I malfallan och under eftersnacket:

...glomdes alla smé fortreter bort [t.ex. krdnglande skidbindning-
ar}, och kvar stod bara den stolta idrottskampen med dess spénning
och hets. Placeringen var det inte sd noga med, nér allt kom om-
kring. Det var idrottsupplevelsen som sadan, som fingslade alla:
att f4 mita sina krafter med kinda och okinda kamrater, att fi susa
fram genom terringen med ett nummer pé brostet, att fA mottaga
hejarop fran kamrater och askadare, att f4 vara foremal for tips och
diskussion — allt detta var underbart.!>

Kollektiva kraftmétningar som fotbollsmatcher beskrevs pa ett
liknande sitt. T novellen “Fotbollsmatchen” (1939) handlade det om
pojkarna i Vestkopings ldroverk som skulle mota grannstadens lédro-
verkspojkar. Problemet var att lagets “’store man”, Sven Grahn, hade
skadat knit och skulle delta med lindat kni. Sven dribblade och skot
och gjorde tvd maél trots att motstdndarna forsokte ta honom hart och
sitt honom ur spel genom att sparka pa det skadade och lindade kniit.
Sven hade dock lurat motstdndarna genom att linda det friska knit s&
motstdndarnas fula knep misslyckades. ”Nér domaren blaste for full
tid, rusade alla hans kamrater fram och hissade honom, ty det var ju
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han, som hjélpt laget till segern.” Lagets stjarna lyftes fram medan
kollektivets insats tonades ned.1®

Nér Rekordmagasinet nagra &r senare borjade ges ut (1942) sé
skulle liknande hjéltebragder bli ett aterkommande och populért tema.
Under 1940-, 1950- och 1960-talen lastes den av tiotusentals prenu-
meranter och l6snummerkdpare varje vecka (den lades ned i slutet av
1960-talet). Hér ldarde sig unga pojkar vikten av att triina intensivt och
tdlmodigt och att tdvlingen var en spinnande och karaktédrsdanande
verksamhet ddr man inte bara larde sig att segra utan ocksi att ”ta en
forlust”. Segraren skulle njuta av framgangen, inte visa falsk blygsam-
het men ocksa vara 6dmjuk och visa empati med dem som forlorat. En
sirskilt populédr stereotyp i tidningens spalter var den “tystlatne”
idrottsmannen, inte sillan en frén lands- eller skogsbygden, som utan
stora &thévor gjorde rent hus med sjilvsikra medtivlare.l”

Idrottsémnet i den nya grundskolan

Under 1950- och 1960-talen vixte den svenska ekonomin snabbt och
vilfiardsbyggandet pagick for fullt. P4 arbetsmarknaden radde full
sysselséttning trots en snabb omvandlingstakt nér niringar och foretag
rationaliserades. Teknikoptimismen var pataglig, inom industrin men
ocksa i Ovrigt. Utvecklingen forvintades leda till hojda utbildnings-
krav och att ménniskorna skulle tvingas bli béttre pa att anpassa sig
till nya livsvillkor. Inom samhéllsvetenskaperna studerades problema-
tiken inom ramen for det s& kallade “anpassningsparadigmet” .18

I detta samhaille skulle grundskolan spela en allt viktigare roll, det
géllde ocksé idrottsundervisningen som hade den nya dmnesbeteck-
ningen “Gymnastik”. Amnet fick under efterkrigsdecennierna den
fysiologiska vetenskapen som kunskapsbas. Fysiologin lade stor vikt
vid konditionsfrimjande Ovningar och prestationsmétningar (t.ex.
utford med hjélp av ergometercykel). Ménniskokroppen sigs som en
maskin och nu gillde det att inom ramen f6r skolan foérbereda den pa
vuxenlivets krav.

Idrottsundervisningen hade i detta avseende — den yrkesforbere-
dande funktionen — haft lite olika karaktér beroende pa om det rorde
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tionerna ma vara 4n sd liten — den ger sjilvfortroende.” Hér poéng-
terades ocksd att idrottsprestationen kunde fungera kompensatoriskt
for “upplevd oférméga pé annat omréde”.!° I skolans idrottsundervis-
ning skulle dock prestationstédnkandet héllas tillbaka och tévlingsmo-
mentet anvindas med fornuft och i begréinsad omfattning. De skulle
helst utformas som lag- eller grupptivlingar “sé att alla far mojlighet
att uppleva dessa glidjemoment”.20 Individuella tivlingar ansdgs
resultera i en icke onskvird rangordning av eleverna.

I slutet av 1960-talet gjordes en dversyn av Lgr 62 vilket utmyn-
nade i Lgr 69 som for idrottsdmnets del inte ledde till nidgra genom-
gripande fordndringar. Idrottsimnets uppgift var som tidigare att
fostra eleverna till hélsosamma, fysiskt véltrimmade och laglydiga
medborgare. En skillnad var att “prestationstinkandet” var mer fram-
tradande #n tidigare. Sirskilt for de dldre eleverna handlade det nu om
att genom malmedveten trining forbittra den allminna prestations-
férmagan vilket forvintades skapa bittre forutsittningar for att klara
av savil skolarbetet som det framtida arbetslivet. Lagtivlingar foror-
dades som tidigare framfor individuella tévlingar.

Den nya och friare pedagogiken, med sin betoning av sjélvverk-
samhet, personlighetsutveckling, samverkan och elevinflytande ledde
under 1960-talet till en Okad lyhdrdhet f6r vad eleverna ville gora
under idrottstimmarna. Det hér betydde att lagidrotter, inklusive sa-
dant som brinnboll, blev allt vanligare. Att tivla, individuellt eller lag,
tycks ha forekommit allmint under gymnastiklektionerna och skol-
misterskap liksom tdvlingar mellan olika skolor. Det h#r var mest
uttalat nér det gillde pojkarna da flickor av olika skil antogs fara illa
av alltfor fysiskt kridvande aktiviteter (vilket kunde bli f6ljden av den
hets och stress som fanns i tdvlandet). Tdvlandet i sig antogs ocksa
vara mer ointressant for flickor. 2!

Idrottséimnet genomgick under 1950- och 1960-talen en ”sporti-
fieringsprocess” i den meningen att tdvlande och prestationstinkande
forefaller ha blivit vanligare men ocksa mer accepterat. Gymnastik var
numera en idrottsgren bland andra, inte som under 1900-talets forsta
decennier, den helt dominerande grenen och synonymt med idrotts-

sig om folkskolan eller liroverken. I 1955 &rs undervisningsplan fop
folkskolan fanns en tydlig preventiv inriktning dér det handlade om agt
ldra arbetarbarnen en sund och rorlig, aktiv livsstil. Utover detta pre-
ventiva syfte tillskrevs idrotten dven ett egenvirde. Hir avsags rekre.
ation, allsidig kroppslig utveckling med mera. Aven om realskolang
kursplan hade liknande skrivningar fanns hér mer omfattande och
preciserade malséttningar. Idrotten framstar som s& mycket mer ange-
ligen for denna grupp ungdomar. Realskolans idrottsundervisning
skulle t.ex. forebygga de problem som kunde folja pa alltfér mycket
“stillasittande arbete” i skolan och i hemmet. De skulle dven lira sig
ett “vackert, funktionellt riktigt rorelsesitt”. I detalj beskrevs hur
idrottsldrare och skolldkare skulle bevaka hilsoldget och vilka elever
som var i behov av extra stod nir det gillde “hallningsgymnastik”,
Elevernas idrottsliga prestationsformédga skulle vidare hdjas och det
framholls att det var viktigt att inte hélla tillbaka de skickligaste
eleverna dven om det inte fick g till ndgon Sverdrift. Det handlade
inte om ndgon elitidrottsverksamhet utan snarare om att tillita och
uppmuntra individualism och prestationstinkande eftersom dessa
egenskaper skulle gynna ldroverksungdomarna i det framtida yrkes-
livet.

Med grundskolereformen 1962 fick vi ett gemensamt styrdoku-
ment for alla Sveriges barn och ungdomar. I 1962 &rs ldroplan inde-
lades idrottsdmnet i fyra kategorier; fysisk, hélsorelaterad, social och
estetisk. I liroplanen betonades mer 4n tidigare att idrottsimnet skulle
stirka barn- och ungdomars fysik och kondition da arbetslivets krav
okat. Det yrkesforberedande inslaget var tydligt och redan i skolan
skulle man forberedas infor de krav som stilldes pa “kroppsligt arbe-
te”, t.ex. lira sig vikten av korrekta arbetsstillningar. Eleverna skulle
dven ldra sig samarbete, kamratskap och att respektera samhillets
regler och bestdmmelser.

Nir Lgr 62 kom in pa skolans undervisning i enskilda idrottsgrenar
kommenterades det prestationstinkande som var si tydligt inom
idrottsrorelsen. Med anledning av detta framholls att prestation var
ndgot i grunden positivt. ”Alla barn #lskar att prestera nigot. Presta-
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dmnet. Att prestera, mita och tivla tillhdrde idrottsémnets vardag, ett
forhallande som dock snart kom att ifragasittas.

Idrottskritiken

Samtidigt med den statliga idrottsoffensiven under 1960-talet slut,
tydligast manifesterad i Idrott dt alla (och de riksdagsbeslut som
foljde i dess spar), formerades kritiska motkrafter som borjade ifrdga-
sdtta forhllandena inom idrotten, i synnerhet elitidrotten. Det hir
gillde t.ex. kommersialiseringen, att en del utdvare sag ut som “levan-
de reklampelare”. Dopningen bérjade ocksd uppméarksammas och for-
domas. Det internationella idrottsutbytet med diktatur- och apartheid-
stater kritiserades kraftfullt. Snart kom ocksé kritiken att viindas mot
idrottens — som det h#vdades — ensidiga prestationstinkande och
fysiska fixering.
Det hir gillde t.ex. flera av de skribenter som 1968 deltog i Ord
och Bilds kritiska temanummer om idrotten. Hér beskrevs idrottstiv-
lingar som ett fordummande spektakel och som ett uttryck for ett
inhumant, liberal-kapitalistiskt konkurrenstinkande. Den elitinriktade
idrotten hade ersatt religionen som ”“opium for folket”. De mest
kritiska menade att elitidrotten var ett kryptofascistiskt pdfund.?? En
liknande stdndpunkt intog en del inom kvinnordrelsen didr de mest
radikala avfiardade idrottstdvlingar som en oacceptabel och ointressant
manlig kulturyttring. 23> Kunde man inte idrotta utan att tivla frigade
sig manga svenskar och sneglade pd de vixande gymping- och
joggingrorelserna men ocksd pa den expanderande korpidrotten dir
tédvlande visserligen féorekom men under mer avslappnade former.
Idrottskritiken influerades alltsd av den samtida kapitalismkritiken
och dé sirskilt den som rorde arbetslivet med léngt gdngen arbets-
delning, individuella prestationsloner, arbetsstudier och hierarkisk
organisationsstruktur med litet inflytande. Prestationslonerna sigs som
en orsak till att manga slet ut sig och till att arbetskamrater inte var
solidariska med varandra. Den ménskliga arbetskraften var en vara pa
en marknad och ett medel i produktionsprocessen. Nér idrotten, i syn-
nerhet elitidrotten, verkade utvecklas i samma riktning med en 6kad
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grad av professionalisering, dopningbruk, specialisering, idrottsskador
och sa vidare tolkades det som att kapitalistiska marknadstinkandet
brett ut sig. Problemet med dopning och okade idrottsskador var en
logisk f6ljd av ett samhille som premierade prestationer utan tanke pa

foljderna.

Men idrotten kunde ocksé uppfattas som ett bdlverk mot norm-

1oshet och allmént flum. Den konservative debattoren Sven Stolpe
kritiserade i Idrottsbladet 1969 svensk utbildnings- och kulturpolitik
samtidigt som idrotten beskrevs som ett foredome. Inom idrotten var
den béste bist samtidigt som man lirde sig att folja regler, auktoriteter
och ta ansvar.

Idrotten kriver disciplin och underordning — det ér inte tal om, att
varje enskild idrottsman skall uppstélla egna regler som rakar passa
just honom bra. [---] I ett idrottslag har varje man sitt ansvar, som
under inga forhallanden kan flyttas ver pd ndgon annan, pa for-
dldrar, kamrater eller pa samhéllet. Du skall gora din plikt utan alla
bortforklaringar, din plikt mot laget, och det kan bara ske genom
den ursinnigaste anstringning — d.v.s. just det som véra humana’
och ’toleranta’ ungdomsledare nu varnar f6r. Vore man konsekvent,
skulle man naturligtvis férbjuda hela idrotten, som maéste te sig
som terroristisk, oménsklig, brutal. Inte fir man handskas s& hért
med unga ménniskor inte — skona de sma pysarna, sa att de blir
harmoniska och avspinda! 24

Argumenten for och emot foreningsidrottens tdvlingsverksamhet
péaverkade efterhand den idrott som bedrevs inom utbildningsviasen-
det. Ett exempel &r att de traditionella akademiska idrottstidvlingarna
vid landets universitet dog ut i borjan av 1970-talet. Vénstervigen
hade enligt historikern Magnus Persson gjort tdvlingarna till en
suspekt verksamhet med minskad attraktionskraft.25 Skolidrottsfor-
bundets nationella tévlingar fick ocksd problem. Under 1960-talet
hade antalet skol-SM oOkat kraftigt medan “breddverksamheten” — i
form av skolidrottsmirket dir tdvlingsinslaget saknades — varit ned-
tonad. Under 1970-talet gick utvecklingen i motsatt riktning och den
nationella tivlingsverksamheten borjade féra en “tynande tillvaro” .26
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" Fy for gympaldrare!”

Aren 1967-1971 utgavs Max Lundgrens boksvit om Ashdjden BK. |
fyra bocker fick ldsarna folja négra tonérspojkars fotbollsspelande och
hur deras lag avancerade upp genom seriesystemet. De duktiga
pojkarna med Edward Engmark i spetsen vann framgéng och respekt
under ledning av den erfarne, fore detta landslagsspelaren, "Bagarn”
Olsson som slagit sig ned i byn for att satsa pa en civil karriiir. Lagets
framgéngar innebar att mindre duktiga spelare binkades och/eller
slutade i laget. Att de som var simre pa detta sitt stélldes utanfor laget
framstélldes som relativt konfliktfritt. De utgallrade blev istillet heja-
klackens kdrnmedlemmar. I bockerna fanns déremot en forsiktigt for-
mulerad kritik gentemot idrottens kommersialisering. Huvudintrycket
var &ndé att idrottstdvlingen, ritt hanterad, var meningsfull f6r indi-
vider och bra ur samhillelig synpunkt.

Négra dr senare skrev Lundgren en novell — Reserven — som gav en
betydligt morkare bild av idrottstivlingen. Om Ashéjdenbéckerna pé
ett oproblematiskt sett kretsat kring dom “duktiga” idrottskillarna s§
var det tvirtom denna ging. Novellen handlade om Robban, en svag-
presterande, 6verviktig femtondring som var reservmalvakt i handboll.
I'en match fick Robban ovintat mojlighet att hoppa in mellan stolpar-
na men misslyckades. I novellen beskrevs hans kinslor och tankar da
han inte klarade av att leva upp till sina egna eller lagkamraternas
prestationskrav.

Det é&r konstigt: man ldser si mycket om idrott. Man ldser spin-
nande bocker. Néstan alla killar snackar om idrott. Men det sjs
aldrig nétt om en sdn som jag. Det skrivs aldrig en enda bok, dir en
hoppl6s figur, som jag &r med. Det dr precis som om ... som om ...
om jag inte fick va med ... som om séna som jag inte riknades. Jag
kan ju inte va ensam. Det maste finnas flera tusen sina som jag.
Som inte bara alltid forlorar utan som inte ens fir vara med.
Knappt ens som reserv.27

Berittelsen om Robban illustrerar det okande intresset for de svag-
presterande och deras situation inom idrotten. Ett annat exempel,
ocksd detta hiimtat fran ungdomslitteraturen, 4r Stig Ericssons Offside!.
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I boken beskrivs tondrsgrabbars idrottsliga prestationsangest och
risken att hamna “utanfor” ishockeylaget men ocksd den kamratliga
gemenskapen. Ericssons Offside fick en kort och positiv recension i
Kamratposten 1977. Skribenten, av allt att ddma négon i redaktionen,
forklarade att den idrottsaktive formodligen skulle kinna igen mycket
men “du som inte vet s mycket om idrott kanske blir som jag: arg
och upprord 6ver att det maste vara si viktigt att vinna och vara bist
jamt.” 28

Idrottstivlandets for- och nackdelar, och “skolgympan”, hade under
1970-talet blivit ett iterkommande tema i Kamratposten. Ar 1972
frigade tidningen ndgra barn vad de tyckte om idrottstévlingar.
Tolvériga Christina férklarade att de “pa ndgot sitt var oréttvisa. Om
den ena vinner kiinner de som forlorar det som ett nederlag for sig
sjalva. D4 kanske de trottnar pd att tivla”.2? En annan tolvéring,
Kerstin, ansdg att det var lite “otéickt med idrottstdvlingar i skolan.
Om man misslyckas s& buar alla i gymnastiksalen.”30 Asikterna for
och emot idrott ventilerades i ett 6kande antal inséndare under 1970-
talets andra hilft vilket enligt tidningens redaktion hingde samma
med att man ocksd fick vildigt mdnga lésarbrev med ”asikter om
idrott och gymnastik”. Jag ska ge ndgra exempel, ett frin 1973 och tva
fran 1977. Forst ett brev fran signaturen " Tove, Stockholm”:

Jag tycker idrottstivlingar ar fanigt. Alla bara springer ifrin var-
andra, och ingen bryr sig om den andra. Den som vinner bli mallig
eller ocksa blir det synd om honom. Alla stirrar och han maste
skriva autografer och bli intervjuad dagen i dnda. Men den som
forlorar gér och dr missnojd med sig sjilv i flera veckor, och trinar
sd han far triningsverk och inte kan sova. Man tappar sjdlvior-
troendet helt enkelt. Jag vet, for i min forra skola i gymnastiken
ville ingen ha mej i sitt lag. 3!

Hej KP,

Fy for gympalédrare. Dom bara ska tvinga alla till det dom inte kan,
klarar av, vill. Dels bryr dom sig bara om dom bista inne pa
lektionerna. Jag har en bror i femman som inte kan aka skridskor.
Nir dom ska &ka skrillor mar han illa och sover knappast. Och
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dnda ska han tvingas till det. Nir han vil &r ute pd isen blir han
mobbad for att han inte kan. Ska det verkligen kallas en sport (som
gympafroken séger) att tvinga en unge till nagot s& den blir helt
knéckt? Fram for hyggligare och mer forstdende gympalérare.

Eva i sjuan.

Det sista inséindarexemplet har skickats in av signaturen “Hej da fran
en sist vald™:
Nir jag gick i forsta och andra tredje och fjarde klass s& hade vi
mycket bollspel. DA blev jag vald sist av alla. Bada lagen sa att
henne vill vi inte ha, hon ir s& dalig. D4 blev jag ledsen och hatade
gympa 32
”Att bli vald sist” upplevdes sérskilt otrevligt och var en problematik
som manga tog upp. Lirarna, inte barnen, borde enligt inséndarskri-
benterna utse lag. Kamratpostens inséndare och artiklar inneholl ocksa
motsatta asikter, att “gympan var det roligaste som fanns” och att man
t ex fatt stirkt sjdlvfortroende genom att man tévlat och lyckats bra
eller att man helt enkelt utvecklats prestationsméssigt. Positiva hyll-
ningsportritt av kidnda elitidrottare liksom “hemma-hos-reportage”
fanns ocksd liksom klassiska idolbilder. Men ocksa i dessa fanns en
kritisk ton vilket var ndgot nytt i jimforelse med 1960-talets idol-
reportage i tidningen. Ibland rorde det sig bara om enskilda kommen-
tarer, som att Brynids ishockeyspelare numera (slutet av 1970-talet)
var halvprofessionella vilket foranledde den kritiska reflektionen: “hor
pengar och idrott verkligen ihop?” Det intressanta #r att idrotts-
tivlingar och “skolgympan” under 1970-talet blivit ndgot som man — i
detta fall barnen sjilva — skulle vara for eller emot. Asikter hade
siikert funnits tidigare, men nu skulle de torgforas offentligt och andra
skulle avkrdvas stdllningstaganden — “dr du for eller emot tévling-
ar/gympa?”

Idrott p§ individens villkor

1970-talets kritik av idrottens “prestationstinkande” atfoljdes av krav
pa en mer human och individanpassad idrott. Den skulle anpassas till
var och ens forutséttningar och intressen. Bara pa detta sétt kunde ett
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sunt och livsldngt idrottande etableras hos det svenska folket och pd
sikt resultera i en god folkhélsa. Idrottsideologiskt fanns inslag av
vénsterradikalt tankegods men viktiga influenser kom ocksd fran
utvecklingspsykologiska teorier och den sa kallade dialogpedago-
giken.

Skolelever skulle, hiivdades det, ges bittre mojligheter att prova pé
olika former av idrott och dgna sig at sddant som sérskilt intresserade
dem. Den éldre, kollektivistiskt organiserade idrottsundervisningen
dér alla skulle géra samma sak domdes ut. Undervisningen skulle upp-
levas som “lustfylld”. Det héir kan ses som ett uttryck f6ér kraven pa
Okat elevinflytande men héngde ocksd samman med ett pedagogiskt
nytinkande dér det individualiserade kunskapssokandet uppvirder-
ats.33 Den beteendevetenskapliga idrottsforskningen hade ocksi kom-
mit igéng och borjat paverka idrottsimnet.34 Forskarna betonade,
precis som politikerna, att skolidrotten skulle vicka barnets innebo-
ende intresse for ett livslangt idrottande och dirfér skulle ldrarna
undvika dvningar och pedagogiska metoder som innebar att barnen
upplevde sig inkompetenta och utelimnade. P4 en konferens 1970 om
skolans idrottsimne framholl idrottsforskaren Lars-Magnus Engstrom
att ”vi maste f alla elever att lyckas. Vi har nog hittills misslyckats
med detta.”3> En annan forskare, idrottspsykologen Torbjérn Stock-
felt, efterlyste mer “konkurrensfria dvningar” eftersom ménniskor
enligt hans uppfattning “slutar idrotta nir de inte &r konkurrens-
kraftiga lingre.”36

Kraven pa en mer human och individanpassad idrott ledde bland
annat till ett 6kat intresse for nya och lite udda idrottsaktiviteter efter-
som skillnaderna i prestationshénseende antogs vara mindre i dessa én
i mer etablerade idrotter som fotboll och friidrott. Den nya idrotten
innebandy marknadsférdes exempelvis som en idrott dér "alla har lika
roligt och #r lika duktiga” (annons 1971).37 Volleybollspelets teknik
kunde “alla ldra sig” forklarade en foresprikare, och fortsatte: “hir-
vidlag kan en i dvriga bollspel mindre forsigkommen elev mycket vil
hivda sig.” 38 Och ”short-tennis” var ndgot “4ven for de bollridda” 39
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Tévlingar skulle anvindas mycket sparsamt och omdomesgillt.
”Bara de, som vill bli jaimforda med andra skall behtva bli det”40
Denna linje drevs s#rskilt bestdmt av en arbetsgrupp vid Skoldver:
styrelsen. 4! SO:s skolkonsulent i gymnastik, Inga Henricson, forkla-
rade att mélet “#r ju idrott at alla, inte bara de talangfulla och intres-

serade” 42 Prestera, tivla och jimféra anvindes ofta synonymt, som

om en tévlingsfri skolidrott ocksé skulle innebéra en prestations- och
jémforelsefri skolidrott. Idealet var en idrott utan vinnare och for-
lorare. Om redskapsgymnastiken och auktoritira idrottsldrare under
1950-talet utpekats som tva orsaker till att somliga elever forr i tiden
lart sig “hata gympan” si var det numera tdvlandet/prestationstéink-
andet. En viktig atgidrd for att minska de svagpresterandes problem i
skolidrotten var att individualisera undervisningen och ge stédunder-
visning till dem som behovde. Forvintningarna pd denna relativt
resurskrdvande metod var héga: "Med stodtréning gar de 1dgpresteran-
de framat och 4r pd mellanstadiet ikapp sina normalpresterande
kamrater” 43

Det pedagogiska nytinkandet, liksom kritiken av tdvlingar och
prestationstiankandet, mottogs med blandade kénslor av idrottslirarna.
I deras fackliga organ, Tidskrift i gymnastik (TIG), debatterades flitigt
och med stort kiinsloméssigt engagemang frigorna. Paul Hogberg,
rektor vid GIH, tolkade diskussionen och signalerna fran SO som att
“tdvlingsmomentet aldrig ska fa anvindas”, nagot som han fann ”gro-
teskt” .44 En del befarade att undervisningen skulle bli svarorganiserad,
dé den skulle utformas i dialog med eleverna, och dértill utvecklas till
en kravfri “sysselsdttningsterapi”. Hér fanns ocksd en, som man sjilv
medgav, “traditionell” pedagogisk grundsyn som utgick frin att
idrottsundervisning handlade om att aktivt “ldra ut” basfirdigheter i
olika idrotter eftersom ett livslangt intresse for idrottsutdvning delvis
berodde pad om eleverna i skolan fatt ldra sig grunderna. Det kunde
enligt ldrarna inkludera ett visst métt av tvdng da en del elever
brukade vara avogt instéllda till vissa idrotter och Ovningar (t.ex.
distanslopning).
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Utbildningspolitik, jamlikhetsideal och idrott

Ett utbildningssystem Oppet for alla, oavsett etnicitet, kon, bostadsort,
religion etc. var ett fundament i den liberala demokratitanken som
ocksa omfattades av den tidiga arbetarrérelsen. Det var ocksi denna
utbildningspolitik som realiserades under 1900-talets forsta hilft och
som l4g till grund fér det parallella skolsystemet; folkskolan och liro-
verken. Det gjorde inte s mycket om sociala bakgrundsfaktorer slog
igenom i val av skolform, det viktigaste var att de med intresse, talang
och visad firdighet gavs mdjlighet att studera. “Inget annat #n begév-
ning skulle avgora valet att gd till laroverk eller hogre studier. Kon-
kurrens enligt samma chans kan identifiera dem och mojliggéra urval
av de studiebegévade oavsett hidrkomst.” 45 Den norska idéhistorikern
Gro Hanne Aas har uttryck det som att individer skulle ges samma
chans att konkurrera om att uppné konstaterad olikhet.46

Det var ocksa dérfor som inférandet av de relativa betygssystemet,
nér det diskuterades under 1940-talet, av reformivrare uppfattades som
en rittvis och demokratisk reform. Genom att gora dem jimférbara
skulle urvalsprocessen till ldroverken bli bittre och effektivare (de
verkliga begdvningarna skulle gynnas och dérigenom ocksd samhillet
i sin totalitet). Det skulle, som pedagogen Hékan Andersson skriver,
”gagna studiebegdvningarna bland de obemedlade, som di via sina
betyg kunde fa plats vid ldroverken”. Lirarnas méjlighet att favorisera
elever skulle begriinsas.47

Detta jimlikhetsideal utmanades efterhand av ett nytt ideal som
uppmirksammade och sokte kompensera minniskors olika forutsitt-
ningar. Statsvetaren Bo Lindensjo och pedagogen UIf P. Lundgren
benémner det “bakgrundsjimlikhet[-sideal]”. Detta kom enligt dem att
ersitta det dldre mer rudimentdra jamlikhetsidealet, som de kallar
“enkel jimlikhet”. Nu réickte det inte med att ge barn och ungdomar
formellt sett likvirdiga mojligheter. Bakgrundsskillnader som gav
skillnad i prestation skulle undanrdjas.#® Ett av de viktigaste atgirder-
na var etablerandet av en gemensam bottenskola for alla barn, grund-
skolereformen 1962. Den individuella utbildningsmissiga differentier-
ingen, val fordjupning, svérighetsgrad etc., skulle komma si sent som
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mojligt, av demokratiska skél men ocksd av hénsyn till barn- och ung-
domars mognadsprocess (kunskap som erhéllits av utvecklingspsyko-
login). Enligt Lindensjo och Lundgren fick denna kompensatoriska
utbildningspolitik starkt genomslag, i synnerhet frin och med 1970-
talet.

Jimlikhet genom lika mojligheter borjar uttryckas med ordet lik-
virdighet. I direktiven till SIA-utredningen talas om “reellt likviir-
dig utbildning”. Reellt likvédrdig maste hir férstds som en form av
omftrdelning av resurserna. Generella reformer méste siledes ge
utrymme fOr anpassning till lokala foérhédllanden och till elevers
olika behov 49

Om de progressiva pedagogerna tidigare uppfattat det relativa betygs-
systemet som ett demokratiskt instrument sa blev det under 1970-talet
tvirtom. Det ansags inte fungera som incitament for barnen att
studera, alternativt ge dem ett felaktigt incitament (en instrumentell
attityd). Det ansigs inte heller fungera som urvalsinstrument till hogre
studier/arbetsliv. Allvarligast var kanske att de individuella betygen
inte premierade samarbete och en god stimning utan tvértom gav
upphov till stress och allmént délig skolmiljo. Det riskerade ocksé ge
svagpresterande délig sjdlvkinsla och/eller att de i andras 6gon stimp-
lades som okunniga och obildbara. Betygen ansdgs befiista social
ojamlikhet och klassamhillet 0 Vinsterpartiet kommunisterna var
mycket kritiska: "P4 alla nivéer bidrar betygsystemet till att bevara
och forstirka en auktoritidr skola som bygger pé individuell konkur-
rens i stéllet for solidaritet, samarbete och kollektivitet.” 5!

Skolans jamlikhetsideal fore 1970-talet, “enkel jimlikhet”, harmo-
niserade med den som radde, och rider, inom idrotten. Alla tédvlings-
deltagare konkurrerar med varandra pa lika villkor. P4 startlinjen var
och 4r alla jamlikar. Inom foreningsidrotten vilkomnades tidigt de
socialt marginaliserade. I skidsparet kunde den fattigaste skogsarbe-
taren segra Gver byns folkskolldrare. (En betydande inskridnkning
fanns dock; kvinnorna var linge utestdngda, ndgot som inte behandlas
hér.) Nir detta jimlikhetsideal inom utbildningspolitiken ersattes av
ett som efterstrdvade bakgrundsjédmlikhet fick skolidrottens tivlings-
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verksamhet problem. I idrottsdmnet fanns méanga elever som drog
fordel av att ha medfodd talang eller av att ha idrottande forildrar.
Resursstarka fordldrar kunde ocksid erbjuda barn idrottsdeltagande
inom idrotter som utforskning. Resultatlistor hade precis som betyg
stigmatiserande effekter och kunde fungera som sorteringsinstrument.

For skolidrottens del var stigmatiseringsproblematiken — pa grund
av #mnets visuella karaktdr — mer komplicerad #n inom méanga andra
skoldmnen och inte enbart knuten till prestationsmétningar och sittet
att redovisa dessa (betyg, resultatlistor etc.). Elevens formaga att
riakna och skriva ritt virderades av lidraren ensam, det var en fraga for
elev och ldrare. En insynsskyddad mentorsliknande relation kunde
etableras. Elevens prestationer under idrottsundervisningen vérderades
inte bara av ldraren utan ocksa ofta av klasskamraterna. Prestationerna
utfordes ju fysiskt pd ett sédtt som svérligen kunde hemlighdllas.
Idrottsimnet innehdll (och goér sé fortfarande) inslag som pdminde om
den “&skédningspedagogik” som praktiserades fére 1970- och 1980-
talen i manga skolimnen. Med &skddningspedagogik avses hér ldra-
rens vana att ta fram en elev som infor klassen fick lésa, rikna, sjunga
etc. Den svagpresterande skulle fungera som ett varnande exempel
och den duktige som ett féreddme. Ett exempel, d4nnu en géng fran
Folkskolans barntidning, far illustrera resonemanget. I ett lasarbrev
till tidningen 1939 ville en tioarig pojke dterberitta en “rolig historia”
om en klasskamrat som “skulle fram till kartan och peka ut Skéne.
Han stillde sig och stirrade pa Norra Ishavet. Till slut pekade han ut
ndgra dar i Norra Ishavet. Vi i klassen fick forstds ett gott skratt”.
Redaktdren kommenterade berittelsen med att framhélla léxldsandets
betydelse: “Den dir pojken, som var framme vid kartan och skulle
peka ut var Skéne var, kunde tydligen inte sin lixa bra, och han fick
nog gi hem och ldsa om alltihop frin borjan till slut.”>? Nér andra
skolimnen limnade denna, som det borjade uppfattas, inhumana
askédningspedagogik, levde den vidare inom skolidrotten. Inte som ett
medvetet pedagogiskt val utan pa grund av dmnets karaktir.
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Konkurrens och prestation i det senmoderna samhéllet

Enligt samhills- och kulturforskare som Anthony Giddens och
Zygmunt Bauman erkinns inga absoluta, traditionella virden i det .

moderna samhillet utan allt &r Oppet for kritik och ifrdgasittanden;
Hierarkiska och explicita auktoritetsordningar &r av detta skil ir
brickliga och foremaél fér omforhandlingar och sociala test av norm-
Overskridande natur. Ménniskans identitet dr inte stabil, forankrad i
sociala kontexter som uppvixtort, familj/slikt och arbetsplats utan
foranderlig, flyktig och ett resultat av aktiva val vi gjort och nod-
vindiga att legitimera. Istéllet for att oreflekterat “drva” yrke, hobbies,
smakpreferenser etc., sd har vi nu valt vilket enligt samhillsvetaren
Thomas Ziehe leder till en 6kad kénslighet for kritik — jag har ju gjort
ett aktivt val som ska legitimeras (val av idrott t.ex.) — men ocks4 till
en 6kad forstielse for andra ménniskor (han/hon har ju ocksé valt) 53

Sociala kollektiv som kamratgrupper, arbetslag och grannsam-
verkan dr ocksd 10sligare 4n tidigare i historien och vi har de senaste
fyrtio-femtio &ren sett en tilltagande individualisering. Vi gér ut och in
i grupper och antar roller. Vid motstdnd eller konflikter ldmnar vi
gruppen och soker upp nya gemenskaper. Historikern Christopher
Lasch menar att det moderna samhillet kulturellt och vérderings-
méssigt uppmuntrar och understddjer det narcissistiska draget hos
ménniskan. Individen ldr sig att livet gar ut pa lust, begérstillfreds-
stéllelse och sjélvforverkligande. Upplevda nederlag och motigheter
forklaras inte gérna med personliga tillkortakommanden utan med att
viirlden utifran ett moraliskt perspektiv dr felaktigt inrdttad.’* Enligt
Giddens och Bauman skapar detta — den ontologiska otryggheten och
identitetsprojektet — en psykisk sérbarhet hos individen.3

Ur ett individuellt och narcissistiskt perspektiv kan idrottstdvlingen
vara lockande da tidvlandet erbjuder goda méjligheter till behovstill-
fredsstillelse och expressiv utlevelse. Samtidigt begrinsas individen
av idrottens regelstyrda och ofta ritualiserade tévlingsverksamhet,
Tévlandet kan ocksé upplevas som ett onodigt risktagande da utfallet,
resultatet som en hierarkisk rangordning, offentliggérs pa olika sitt
och framstar som orubbligt. Inom lagidrotter 4r inte risken att avsldjas
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som svagpresterande lika 6verhdngande di kollektivets konkurrens-
kraft vilar pé ett svdranalyserat samspel mellan individ och kollektiv.

Under de senaste decennierna forefaller en typ av tidvlan ha blivit
populér, ndmligen tdvlandet med sig sjilv. I policydokument och i
andra sammanhang propageras for denna tévlingsform. Att "tivla med
sig sjalv” beskrivs ocksa som ett ménga ginger bittre alternativ &n att
tdvla med andra.>® Istillet for att jimfora sig med andra ska man allts3
jamfora sig med sig sjilv, det vill séiga, hur den egna prestationsfor-
mdgan foréndras under en viss tidsrymd. Har den forbittrats har mal-
sdttningen lyckats, man har segrat, har den forsidmrats giller det att
bita ihop och ta nya tag. Det kan vara ett uttryck for att idrotten, som
samhillsvetaren Robert Putnam hiivdar, utvecklats mot att bli mindre
social. Att jamfora sig med sig sjilv 4r mindre socialt 4n att jimfora
sig med andra.5’

A ena sidan attraheras och fascineras den moderna minniskan av
idrottens tdvlingsverksamhet, & andra sidan fjirmar hon sig frin den
genom att soka sig frén idrotter som préglas av tivlingens konkurrens
och absoluta, hierarkiska rangordningsprincip. Just p& grund av sam-
hillets prestationskultur, ett arbetsliv dér vi stindigt forviintas vara pa
topp, vill vi kanske att idrotten ska vara en prestationsmissig frizon
(utom for elitsatsande juniorer och seniorer). Av samma skil ska barn-
och ungdomsidrotten vara en social frizon. Barn och ungdomar ska s
linge som mojligt skyddas fran vuxenlivets prestationskrav och kon-
kurrens. Avstindstagandet illustrerar ocksd formodligen det postmo-
derna samhillets misstro mot absoluta viirden och om mojligheterna
att nd social och materiell framgéng genom flit och duglighet. Att
trina malmedvetet och 1angsiktigt och tivla for att bli bist anses vara
nigot for ett fital excentriker eller extrema talanger.

Avslutning

Svensk idrottsrorelse har sedan 1960-talets slut, di devisen idrott ¢t
alla blev dess ledstjirna, forsokt reducera idrottstivlingarnas omfatt-
ning och betydelse. Denna strivan har accentuerats under 1990- och
2000-talen. Enligt Riksidrottsforbundets policydokument Idrotten vill

171



(2005) ska majoriteten av de aktiva inom foreningsidrotten finnas i e,

miljo som inte domineras av “tdvlingsidrottens” principer.5® Dep
restriktiva héllningen markeras i det officiella idrottssprikets ordval
och retoriska véndningar. Idrott sigs tex. handla om att prestera
“mera”, inte bittre och “vi delar in vAr idrott efter dlder och ambj-

23

tionsnivd”, inte efter &lder och prestationsférmiga (Idrotten vill),

Skolans idrottsdmne har genomgétt en liknande utveckling och peda-
gogen Hékan Larsson konstaterar i en aktuell undersékning “att *pres-
tera’ [fysiskt] verkar ha blivit ndgot problematiskt i [skoldmnet] idrott
och hilsa”>® Det giller alltsi inte bara tivlingsprestationer utan
fysiska prestationer 6verhuvudtaget.

Idrottslig kompetens och prestationsjimforelser tycks ha blivit
kontroversiella inom idrotten samtidigt som kompetenser, prestations-
jémforelser och tivlingar, uppvirderats inom ménga andra samhills-
sektorer. "Kompetens” saknas, ska forvirvas, kopas in och uppdate-
ras. Meritportfoljen tillskrivs livsavgorande betydelse.S® Tévlingar i
musik, utseende, intrigmakande skoljer ver oss. Men inom svensk
idrott, inklusive skolidrotten, har man svirt att hantera kompetens,
tivlingar och prestationsjimforelser.

Som visats i denna uppsats har tédvlingsmomentet i skolans idrotts-
undervisning alltid omgérdats av vissa restriktioner och lirare och
pedagoger har sedan 1800-talets slut oroat sig for hur tivlandet kunde
tdnkas paverka eleverna. Samtidigt dr det enligt min mening uppen-
bart att kritiken skérptes under 1970-talet, och framforallt, fick ett helt
annat genomslag, och att detta sammantaget piverkat idrottsimnet
under de efterféljande decennierna.

1970-talets kritik av idrottstivlingar, inom utbildningsvisendet men
ocksd inom f6reningsidrotten, brukar vanligen forklaras med sam-
héllsradikaliseringen och vénsterns kritik av “konkurrenssamhéllet”
och det liberalt priaglade meritokratiska prestationsidealet. Dessa kriti-
ker uppfattade utbildningsvisendet som en institution som genom
ideologisk indoktrinering, fostranspraktiker och urvalstekniker skulle
forsorja det kapitalistiska samhillet med lojala och fogliga medbor-
gare och arbetare. Elevernas kunskapsinhémtning beskrevs som ytlig
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korvstoppning och inriktad pd prov och p att f4 hoga betyg, inte pd
att ge djupare kunskapsforstdelse eller uppmuntra kritiskt och sjalv-
standigt tinkande. Individuella prestationer och konkurrens virdera-
des hogre in samarbete och osjdlviskt agerande. Kritiken triffade
ocksé idrottsundervisningen som uppfattades som alltfor prestations-
och tivlingsinriktad.

Vinstervigens intellektualism, solidaritetstinkandet, de ideella
arbetsinsatserna, betoningen av livets mjuka virden med mera bidrog
enligt min mening till att gora allvarligt menade idrottssatsningar
under 1970-talet till ett suspekt projekt. Det hir gillde sérskilt inom
individuella idrotter. Fér dem som satsade pa lagidrotter med arbetar-
klassanknytning var det littare men &ven hir torde “tidsandan” ha lett
till att man tvingades rittfirdiga sin idrottssatsning.5! Den politiserade
vinsterkritiken rorde i forsta hand foreningsidrotten men paverkade
ocksa skolans idrottsundervisning. Tidsandan foérsvarade sannolikt fér
dem som inom skolans verksamhet ville trana hért och prestera idrotts-
ligt. Tavlingsverksamhetens sénkta status kom till uttryck i 1980 ars
ldroplan. Idealet var en idrott utan vinnare och forlorare.

Men det fanns ocksa, vilket belysts i denna artikel, en mindre poli-
tiserad kritik som baserades p& beteendevetenskapliga och utveck-
lingspsykologiska teorier som satte individen i centrum. Idrottandet
skulle anpassas till elevens forutsittningar och intresse. Vidare efter-
strivades en idrottsundervisning dir mellanménskliga jimforelser
eliminerats, eller i vart fall kunde viljas bort av de elever som s
onskade (“bara de, som vill bli jamforda med andra skall behdva bli
det”). Hir fanns en motvilja mot att kvantifiera (och jamfora) ménsk-
lig prestationsférmaga da det ansdgs representera en inhuman, reduk-
tionistisk ménniskosyn. Ménniskors olikheter skulle tolereras och
bejakas och inte virderas som sdmre eller béttre och det géllde ocksd
idrottslig prestationsférméga (med undantag for elitsatsande indivi-
der). Denna stindpunkt var enligt min mening mer individualistisk &n
(vinster-) kollektivistisk och kan ses som ett uttryck fér den senmo-
derna minniskans (utopiska) vision om ett socialt vara utan kollektivt
patvingade krav och begrinsningar.
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Diskussionen om barn- och ungdomsidrotten under 1970-talet kr,
sade enligt min mening kring tv4 tankefigurer. I den ena tankefigurey
betonades barnets naturliga behov av att konkurrera och jamfdra sj'ﬁ
med andra. Det hir gillde inte minst p det fysiska omradet,. Genong'l
att jamfora den egna prestationen med andras, ocksd under formali.
serade former, lirde barnet kinna sig sjélv (och andra), Barnidrott"ﬁ
och tidig tdvlande, betraktades foljaktligen som nigot positivt, I dep
andra tankefiguren, populér frén och med &ren kring 1970, betraktades
ddremot idrottstivlingar for barn som bade onaturlig och skadlig. Hir
betonades barnets medfédda rorelsebehov och att dess fysiska ut.
trycksformer kinnetecknades av lek, kreativitet och spontanitet, [
moétet med skolans och féreningsidrottens tivlingsverksamhet undz;n-
tringdes barnets naturliga behov och de tillignade sig Vuxenvéirlden§
lgonstruerade behov av att mita sig med andra och rangordna indivi

er.

Béda tankefigurerna kan knytas till utvecklingspsykologiska teorier
och uppfattningar av mer samhillspolitisk karaktir. Att uppfostra sina
barn pé “ritt sitt” och ge dem maximala utvecklingsméjligheter upp-

7.

8.
9.

fattades av allt fler som utomordentligt viktigt. Barn blev “projekt” 19
och barnidrotten, inom och utom skolan, blev ur detta perspektiv en g(l)

viktig friga som engagerade minga.
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Eva Leffler & Ron Mahieu:

Entreprendrskap
— ett nytt fostransprojekt i skolan

Entreprenorskap anses vara en viktig motor i samhillets ekonomi.
Detta har pd senare ar bidragit till en 6kad utveckling av entreprendri-
ella inslag i kursprogram pa olika nivder i utbildningssystemet frén att
tidigare frimst géllt hogre utbildningar till att nu dven inriktas mot
grundskolan. Detta géller inte bara Sverige utan ménga linder i vérl-
den, ocksé utvecklingslidnder. Att stimulera och forstirka entreprenor-
skap har blivit viktiga madl, vilket ocksd regeringen betonar i sin
Strategi for entreprenirskap inom utbildningsomrddet. Dir sigs att
entreprendrskap bor 18pa som “en rod trdd genom hela utbildnings-
systemet” och att det finns ett behov av att f& 6kad kunskap om det
arbete som redan nu bedrivs kring entreprendrskap.! Forskning kring
entreprendrskap har berort frégan om vad som gor en entreprendr till
en entreprendr, samt vilka personliga egenskaper som entreprendrer
har med i bagaget.2 Ménga forskare har svarat positivt pd frigan om
det gar att utbilda sig till entreprendr, och studier har belyst vilka
kunskaper, firdigheter eller kompetenser som behovs for att bli
entreprendr. Man betonar att det inte bara dr “hédrda” kunskaper som
krivs. Kunskaper om foretagande eller om vad som behdvs for att
starta ett foretag anses vara endast en del av entreprendrskapet. De s k.
inre entreprendriella egenskaperna betonas allt mer, alltsé sddant som
handlar om attityder och livssyn. Att vara nyfiken, att véga ta vissa
risker, att skapa nitverk, att ha sjdlvfortroende eller sjélvinsikt om
sina styrkor och svagheter 4r egenskaper som aterkommande betonas.

Entreprenérskap i skolan

Det #r i huvudsak tva inriktningar som lyfts fram nér det handlar om
entreprendrskap i skolsammanhang, en foretagande och en foretagsam
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inriktning. Den foretagande inriktningen syftar till att utveckla fore.
tagande och business, det vill siga dr yrkesinriktad, medan den fore.
tagsamma syftar till att utveckla elevers kreativitet, initiativformaga
sjdlvtillit, sjalvstindighet, sociala kompetens, handlingskraft, presta-,
tionsforméga, intuition och risktagande det vill siga att utveckla

kompetenser som kan vara anvindbara for livet i allménhet3 Den

foretagsamma inriktningen vinder sig frimst mot de yngre eleverna
men anges ocksd som en forutsittning for att individen ska utvecklas
till en foretagande individ. Skolan kan alltsd anviindas for att fostra
entreprendriella individer. Ménga olika skolprojekt pigér bade natio-
nellt och internationellt i syfte att utveckla elevers foretagsamma
sidor# Skolans uppdrag i dessa sammanhang #r ofta att utveckla
arbetssitt och arbetsformer dir elevers initiativ, kreativitet och hand-
lingskraft betonas. Ocksd samverkan med omvirlden bor genomsyra
dessa projekt. En stor del av arbetet med entreprendrskap i skolan
handlar om att fa till stdnd nya attityder och forhallningssitt till entre-
prendrskap. Pedagogen Bettina Backstrom-Widjeskog studerar i sin
avhandling ldrares tankar om fostran till foretagsamhet, och hon
menar att ldrares kunskap péverkar deras attityd. Hon konstaterar
ocksd att de aktiviteter som anses frimja foretagsamhet inte 4r ngon
ny foreteelse utan att dessa dr inriktade mot individuell tillvixt, social
utveckling och kénslighet for det lokala samhéllets behov.5 T Sverige
anvinder man sig inte direkt av begreppet “foretagsamhetsfostran”,
men det finns en konsensus bdde inom Norden och Europa i 6vrigt
kring idéer och tankar om hur elevers foretagsamma eller entreprend-
riella fdrdigheter ska utvecklas, dir en utgdngspunkt just #r arbetet
med attitydfordndringar bade hos ldrare och elever. Varen 2002 skrev
utbildningsministrar frdin EU:s medlemsldnder under det si kallade
Detailed work programme on the objectives of education and training
systems in Europe i vilket de europeiska ledarna ger uttryck for sin
gemensamma Onskan att utbildningssektorn ska utveckla foretagar-
andan hos elever och studenter.® Programmet kan néstan ses som ett
forsta steg mot utvecklingen av en europeisk léroplan.
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I Sverige dr det framfor allt Nutek som varit den drivande instan-
sen for entreprendrskapets inférande i skolans verksamhet. Den defi-
nition av entreprendrskap som idag kan ses som vedertagen ir:

Entreprendrskap dr en dynamisk och social process, dér individer,

enskilt eller i samarbete, identifierar mdjligheter och gor nigot

med dem for att omforma idéer till praktiska och malinriktade akti-
viteter i sociala, kulturella eller ekonomiska sammanhang.”

Definitionen ir vid och dvergripande och vid en forsta anblick kan
den tyckas innefatta det mesta som har med utveckling att gbra inom
olika omraden. Definitionen har utvecklats fran att tidigare ha varit
tydligare inriktad mot ekonomisk utveckling till att mer innefatta
kompetenser av olika slag som kan vara till nytta inom flera omraden.
Ett exempel pi detta r begreppet socialt entreprendrskap som inne-
fattar forandring av ndgot i samhillet. Dessa fordndringar betonar
framst att det inte #r ekonomisk profit som #r styrande, utan att det
kan vara en ideologi eller en vision av ndgot annat slag som driver
fram entreprendrskapet.

Syftet med foreliggande artikel dr att visa varfor entreprendrskap
idag finns med som en viktig punkt nir det géller skolutvecklingsidéer
i Sverige. Det gors med hjilp av en analys av policydokument som
belyser forindringar i undervisningspolicyn frin 1970 hos organisa-
tioner pa overstatlig och nationell nivd. For den Gverstatliga nivén
fokuserar analysen huvudsakligen pd texter frin tvd organisationer,
OECD och EU. Dessa organisationer anses av flera utbildningsfors-
kare som riktgivande for den dverstatliga utbildningsagendan. Doku-
mentstudiens tidsperiod stricker sig 6ver ungefér 35 4r, vilket gor det
méjligt att visa forindringar i resonemang och argumentation i policy-
utvecklingen. Dokument frdn OECD técker hela perioden, vilket gor
det mojligt att se hur samhillets drivkrafter och ridande attityder for-
andras over tid. EU-dokument av betydelse #r inkluderade i den
senare delen och omfattar tiden frn 1992, efter Maastricht-avtalet. P4
den nationella nivén ir det grundskolans ldroplaner som vi utgétt frén,
fran den forsta laroplanen Lgr 62 fram till och med Lpo 94, dér fokus
har legat p idéer kring elevers fostran med hinsyn till relationen hem
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— skola — samhélle. Sarskild vikt har lagts vid i vilken grad samverkan k
med nidrsamhiillet betonas i undervisningen. Fostran anviinds i ménga
olika kontexter och sett till styrdokumenten har fostrans innebﬁrdk
varierat och forandrats under drens lopp. Vi kommer i denna artike] att
belysa och problematisera aspekter som bidragit till en foréndring §
skolans fostrande uppgift fréimst inom utbildningspolicyomrédet. -

Entreprendrskap, fostran och socialisation
- ndgra centrala begrepp

For att forstd hur entreprenorskap, fostran och socialisation &r sam-
mankopplade, bor dessa begrepp forst kort f4 en beskrivning och for-
klaring samt sittas in i ett sammanhang. Entreprentrskap som begrepp
har sin grund inom ekonomin och kan beskrivas som ndgot en entre-
prendr gor. Begreppet entreprendr hirrdr frén det franska ordet entre.
prendre” som kan Oversittas med “att gora eller foreta sig nigot”,
Genom historien framtrider en bild av entreprendren som en hand-
lingskraftig individ som har betydelse for samhillet. Sammanfatt-
ningsvis menar de flesta forskare att entreprenoren kan beskrivas som
en nyskapande, handlingskraftig, risktagande, mojlighetssékande och
samordnande individ som till att borja med fréimst hade betydelse for
ekonomin men att begreppets betydelse utvidgats till att pé senare ar
dven innefatta andra omréden.® Vad kan det d& innebéra att fostras il
en entreprendr? Vilka likheter och skillnader finns hér mellan skolans
fostransuppdrag och entreprenériell fostran? Generellt kan sdgas att
skolan sett som sin uppgift att komplettera fordldrarnas fostrans-
uppdrag. Pedagogen och psykoterapeuten Margareta Normell menar
att det i det svenska samhillet gar att folja en utveckling bort frn en
traditionell “lydnadskultur till ansvarskultur” och att detta tydligt gér
att folja i de olika ldroplanerna.l® Nir det giller entreprendrskap i
skolsammanhang, hir mer specifikt i grundskolan, omnimns detta inte
explicit som ett mal i ldroplanen, men Nutek menar att ldroplanen ger
forutsdttningar for entreprendrskap. Enligt Nutek innebir en entre-
prendriell fostran att tillvarata barns naturliga skaparkraft, idérikedom,
nyfikenhet, ansvarstagande, initiativfsrmaga och samarbetsforméga.
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Forildrars roll tillmits inte samma betydelse som i ldroplanen, istéllet
betonas samverkan inom skolan och med olika aktorer utanfor
skolan.!! EU och OECD anvinder dock begreppet “fostering entrepre-
neurship” som ett dvergripande begrepp nér det handlar om entre-
prendrskap i undervisningssammanhang.!? Det handlar om att se
entreprendrskap som en naturlig del i en skolfostran dér individer
sedan ska hjélpa till att utveckla samhéllet. Om man som pedagogen
Ingeborg Moqvist menar att fostran blir ett medel for att genomféra
forandringar utifrén den grundldggande frdgan om vad en ménniska
bér vara, och att dessa idéer bérs upp av grupper som inte direkt utfér
fostran i praktiken, finns en viss dverensstimmelse med entreprenor-
skapets inforande i skolan.!3 Hir har vi aktorer frin néringslivet som
stéllt upp riktlinjerna for vad entreprendrskap i skolan ska innebéra
och vilken ny ménniskotyp och vilka nya kunskaper skolan ska med-
verka till att fostra och utveckla.

Inom sociologin anvénds oftare begreppet socialisation &n fostran.
Dir beskrivs socialisation som “den process varigenom det hjélplosa
barnet gradvis blir medvetet och skaffar sig kunskaper och firdigheter
som passar in i den kultur didr han eller hon blivit f6dd”. Barnet
inforlivar s omgivningens normer och kultur, men sociologen Antho-
ny Giddens poingterar att socialisation inte ska ses som en “kulturell
programmering”. Barn #r aktiva varelser som pdverkar den eller de
som fostrar barnet. Socialisationsprocessen sker oftast genom kontakt
med grupper eller i sociala sammanhang, vilka Giddens kallar for
socialisationsagenter”.14 Familjen och skolan #r exempel pé sociali-
sationsagenter. Socialisation kan dédrigenom uppfattas som en process
som handlar om individens anpassning till samhéllet. Individen
socialiseras in i det samhille som omger henne. P4 samma sitt kan
fostran uppfattas som en process som riktar sig mot individen utifrén
behov och forvintningar frdn det omgivande samhillet. Att fostra
elever blir dirmed en process som gor det mojligt for elever att
socialiseras in i ett samhille. Fostran och socialisation kan siledes ses
som processer som beskriver olika sidor av samma mynt. Filosofen
Roy Bhaskar beskriver socialisation som den process som &r:
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med andra ord allt mer blivit kopplad till ekonomisk politik
arbetsmarknadspolitik.

Tabell 1. Samhdlleliga drivkrafter, paradigm och foresprdkade
attityder i utbildningssektorn.?!

I samband med det ovan skrivna har diskussionen om smi- g

1970 — 1980 talen 1980 -1990 talen

1990 — 2006

Lésa (ungdoms-)

medelstora foretag blivit mer dominerande j bdrjan av 1990.t,]
arbetsldsheten

Skapa sysselsittning

Att bli egenforetagare

OECDT. oc.h nu dven EU genom Maastrichtavtalet, proklamerar g
§ysselsattn1ng skapas i smi- och medelstora foretag. Stora foretag p .
1 stort sett minskat antalet anstillda. Dessutom finns det en tilltro ]

Tillgéng fokuserad
(anstillningsbarhet)

Efterfragan fokuserad
(skapa fler jobb)

Tillgéng och efterfrigan
kombineras i
entreprendrskap

att sma- och medelstora foretag ar mer innovativa, vilket skulle var: Kollektiva lsningar

Individuella 16sningar

Personliga och kollektiva
16sningar, tillsammans

béttre for en langsiktig ekonomisk utveckling. Senare, under 199

Reaktiv instéllning

Aktiv instillning

Proaktiv instillning

tale.ts andra hilft, gor entreprendrskap sin entré tydligare inom fley
policydokument. Att vara egenfOretagare presenteras som 16sning pg

Praktisk arbetslivs-
orientering

Foretagsamhet

Entreprentrskap

manga problem. Kvinnor, invandrare och ungdomar & grupper {
samhillet som tros ha mest att vinna pd att bli egenforetagare. Entre.

Undervisning och
undervisningsmetoder
i fokus

Lirande i fokus

Sjilvlarande, kooperativt
och foretagsamt ldrande

p.renérskap anses bra for individen och for samhillet eftersom det
direkt minskar arbetslosheten, och entreprendrer kan p3 sikt bli arbets-‘

Behaviorism och
kognitivism

Kognitivism och
konstruktivism

Meta-kognitivism och
social konstruktivism

gjva're och sd skapas fler jobb. Tillvéxt, innovationer och konkurrens
forvintas skapa och bevara samhillets vilfdrd. I retoriken har kun-

Léraren i centrum

Eleven i centrum

Elevens samspel med
andra

skapssamhillet blivit synonymt for det ldrande samhillet och dven det Erfarenheter betonas

Kompetens betonas

Social kompetens betonas

HK, HRD, social kapital

entreprenér.iella sambhiillet, spef:iellt nir OECD och EU 1998 publi- Human kapital (HK) Human Resource

ccirar var sitt dokument med titeln “fostra entreprendrskap”.!® Inpe. Development och nétverk

bor.den av entreprendrskap som begrepp #ndras och relateras dven till (HRD) + HK

}sj;;nala och kulturella aspekter av samhéllsutvecklingen. OECD och &tt f kunSk)ap ?Etkle;a kunskap gtlfos(ﬁ?;];umkap
ropagerar élk . o . e . onsumera SOKa a

propag pa tiknande siit for att definitionen av entreprendrskap Informationssamhéllet ~ Kunskapssamhillet Det Jdrande samhillet och

maste diskuteras och vidgas for att gora den mer acceptabel for och postindustriella

och tjanstesamhillet

det entreprendriella

utb‘ildningssystemet. Det 6verstatliga resonemanget reflekteras dven'i
nationella dokument nir Nutek definierar entreprendrskap som disku-
terats ovan.

Begrepp s'om egenforetagare och att eleven ska blj sjédlvldrande
anger att individen stdr i forgrunden. Aven om detta klart indikerar

sambhillet samhiilet

Aterkommande utbild-  Livslingt lirande LLL och livsvitt larande

ning och livslangt (LLL)

ldrande

Sociala foréndringar Ekonomiska Samhéallsfordndringar
fordndringar

den pagdende processen av individualisering i samhéllet, har senare
dokument mer borjat tala om “personifieringen”. Individen ska inte
ses som bara individ utan hellre som en individ med en egen person-
lighet.20 Foljaktligen betraktas individer anyo som personer med egen-
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