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Redaktoren har ordet

”... varje ny ldroplanskonstruktor tycks varje gang starta med den naiva utgangspunkten att ingen
tidigare statt infor liknande problem.” 1 detta nummer fors vi dnda tillbaka till jesuiternas 15- och
1600-tal av Daniel Sundberg i Véxjo som berittar om Vigval i ldroplanernas historia.

“Behover skolelever undervisning om det samhdlle de lever i?” Att denna fraga alls inte alltid
varit av retorisk art berdttar Lena Persson i Malmo i1 en genomgang av hur Samhdllskunskapen blir
ett eget gymnasiedmne.

"Ndr trender fran det internationella utbildningssamarbetet rapporteras i slutet av 1980-talet,
konstateras dock att de kvalitetsproblem som redovisas frdn andra ldnder inte gdller Sverige.” Hur
kvalitetsbegreppet forvanansvirt snabbt vunnit mark i utbildningsdebatten beskriver Andreas Bergh
i Orebro i artikeln Kvalitetsbegreppet — en central drivkraft i en fordndrad syn pd utbildning.

I detta nummer finner Du ocksa en kallelse till &rsm&te 1 FSUH den 19 april och styrelsens
verksamhetsberittelse samt ett enkelt underlag for en viktig diskussion vid drsmotet om rekrytering
av fler medlemmar till var forening.

Har Du sjélv idéer om vad Du vill ldsa i Végval och tips pé forfattare eller vill Du skriva sjdlv?
Hor av Dig pé var adress (se omslaget) eller gidrna direkt till mig pd morfarb@gmail.com alt. pd
telefon eller sms till 0708-11 14 30.

Med hélsning och tillonskan om en allt ljusare och skonare var!
Bertil Bucht
Redaktor for Vagval

Medverkande i detta nummer

Andreas Bergh ir universitetslektor i pedagogik vid Orebro universitet och har tidigare varit undervisnings-
rad 1 Skolverket samt ldrare och skolledare inom grundskolan. Han disputerade 2010 med avhandlingen
Vad gor kvalitet med utbildning? Om kvalitetsbegreppets skilda inneborder och dess konsekvenser for
utbildning.

Lena Persson &r utbildad specialldrare och har undervisat i bl.a. samhéllskunskap pé gymnasiet innan hon
1994 blev metodiklektor i samhallskunskap vid Malmd/Lunds Universitet, ddr hon verkade fram till
pensioneringen.

Daniel Sundberg &r forskare och larare vid Linnéuniversitetet. Hans forskning handlar om utbildnings-
reformer, léroplaner och undervisning, dér fordndringar 6ver tid och rum kring vad som réknas som
kunskap i skolan utgér ett centralt nav. Han 4r ocksé koordinator for det europeiska nitverket ERECKS
(finansierat av VR) som bedriver historiskt-komparativa studier av utbildningsreformer och kunskaps-
praktiker.

Artiklar 1 Vagval dr numera sokbara via Bibliotekstjinst (www.btj.se).
Klicka pé ldnken sob.btj.se/sb/FrontServlet?jump=asok

Tryck: Universitetstryckeriet, Uppsala 2012
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Kvalitetsbegreppet — en central drivkraft
i en fordndrad syn pa utbildningen

Att tala om historiska végval &r en sann utmaning.
Sjalva bilden av ett vdgval kan latt skapa en
forvéntan av att alternativen &r tydligt utstakade,
dér en karta dver terrdngen létt kan tala om for oss
var vi kommer att hamna, om vi gér at det ena
eller det andra héllet. Frdgan dr dock om nigon
kunde forutse hur den kvalitetssatsning som
regeringen introducerade i 1997 ars utvecklings-
plan (Skr. 1996/97:112) skulle utvecklas. D4 avi-
serade ndmligen regeringen att man prioriterade
utbildningens kvalitet och att atgirder maste
vidtas pa alla nivéer for att hoja och sékra dess
kvalitet.

Under de snart 15 ar som gatt sedan regeringen
formulerade detta har kvalitetsbegreppet spridits
snabbt inte bara i utbildningsvisendets olika delar
utan dven i manga andra verksamheter, savil
privat som offentligt drivna, i Sverige liksom i
manga andra linder. Att just ett begrepp som
kvalitet far en snabb spridning &r i ett avseende
kanske inte s& forvanande. Det dr sannolikt fa som
invinder mot ambitionen att utbildning ska halla
hog kvalitet. Men, trots kvalitetsbegreppets
positiva klang, ger detta knappast ndgot bidrag till
en diskussion om vad som skulle kunna vara gott
och efterstravansvirt nér det géller utbildning.

Vad hdnder dd ndr kvalitetsbegreppet bérjar
anvéndas i utbildning?' For att kunna besvara den
fragan ar det till att borja med viktigt att skilja
begreppet kvalitet frén ordet kvalitet. Med stod av
Quentin Skinner (1988, 2002) och Reinhart
Koselleck (2004) menar jag att det dr rimligt att
utgé fran att det i diskussioner om utbildning

! Frigan, ansatsen och de slutsatser som redovisas i
artikeln baseras pé en analys av regerings- och skol-
myndighetstexter under de cirka tva senaste decen-
nierna, som redovisas i Bergh 2010 (jmf. 4ven Bergh
2011).

alltid har funnits idéer om vad som i allmén
mening kan uppfattas som kvalitet, &ven innan
dessa borjade bendmnas som just kvalitet. Ett
begrepp kan pa sa sitt finnas nirvarande langt
innan sjdlva ordet som betecknar detta borjar
anviandas. Medan ett ords betydelse kan
faststillas, s méste ett begrepp, for att kunna vara
ett begrepp, alltid forbli méngtydigt. Snarare &n
att begrepp ddrmed betraktas som stabila och
oforénderliga dr de i dubbel mening nyckeln till
historisk kunskap, dels eftersom datidens
erfarenheter och forvantningar lagras i dessa, dels
eftersom spraket i sig sjilvt fyller en funktion for
att sétta ord pa och ddarmed styra samtida
processer och fordndringar. Med Skinners
begreppsapparat kan kvalitet ocksa forstis som ett
begrepp med performativ funktion, det vill siga ett
begrepp som inte enbart beskriver utan ocksa
vérderar och skapar och som dirfor kan anviandas
av olika sprékanvéndare for skilda syften.

Till kvalitetsbegreppets unika karaktiristik hor
ocksé att det innehall det ges ar beroende av den
kontext det anvénds i. Att det som uppfattas som
kvalitet i bilproduktion &tminstone delvis dr ndgot
annat &n det som vérderas som kvalitet i utbild-
ning ar sannolikt de flesta dverens om. Men
innebdr dé detta i forlangningen att kvalitets-
begreppet stindigt vidgas och tillfors nya inne-
border, allteftersom det borjar anvindas i nya
sammanhang? Eller, kan det tvirtom vara sé att
vissa innebdrder, fran andra sammanhang, blir s
till den grad dominerande att de tranger ut tidigare
uppfattningar frén de nya sammanhang som
begreppet borjar anvédndas i? Enligt Skinner ar det
senare fullt mojligt, vilket som en konsekvens kan
leda till att ett begrepp over tid kan forédndra den
sociala uppfattningen om det nya sammanhang
som det borjar anvandas 1.



Med vetskap om den potentiella spanning som
kan finnas mellan olika inneboérder som kvalitets-
begreppet fér i skilda sammanhang foljer nu en
beskrivning av nagra centrala utbildningspolitiska
vagval nir det giller introduktionen och anviand-
ningen av begreppet kvalitet i utbildning. Avslut-
ningsvis diskuteras de konsekvenser som foljer for
utbildning, oavsett om dessa varit avsedda eller e;.

Kvalitet blir en fraga for regeringen

Trots att 1997 ars utvecklingsplan (Skr
1996/97:112) kan ses som en officiell startpunkt
for kvalitetsbegreppets introduktion i utbildning
sé var kvalitet vid denna tid langtifran en ny frdga
for regeringen. Redan 1984 uppvaktades Industri-
departementet av foretrddare for néringslivet med
budskap om att svensk industri hade problem i
den internationella konkurrensen, sarskilt i
forhéllande till japansk industri (Hasselbladh &
Lundgren 2002). De &r som sedan f6ljde blev
startpunkten for en nationell kvalitetssatsning,
som bland annat ledde fram till bildandet av
Institutet for kvalitetsutveckling (SIQ), utveck-
landet av ett svenskt kvalitetspris samt forslag om
att alla studenter som fo6ljde ett civilingenjors-
eller civilekonomprogram skulle f6lja minst en
grundlaggande kurs i kvalitetsstyrning.

Aven om det i utbildningssammanhang dréjde
drygt ett decennium till 1997 ars kvalitetssatsning
sa berdrdes emellanat dnda fradgan om kvalitet 1
regeringstexter. Nar trender frén det internatio-
nella utbildningssamarbetet rapporteras i slutet av
1980-talet, konstateras dock att de kvalitets-
problem som redovisas fran andra ldnder inte
géller Sverige (Prop. 1988/89:100). Tvirtom
framhalls att skolstandarden i Sverige ar bade hog
och jimn och med mindre skillnader mellan
skolor &n 1 ndgot annat land. Ytterligare ett drag i
den internationella utbildningsdebatten, utover
oron for att skolan inte har fungerat som den
drivkraft i samhéllsutvecklingen man hoppats att
den skulle vara, uppges handla om utvarderingens
betydelse: ”Det har uppenbarligen upplevts som
en naturlig foljd av oron for kvaliteten i skol-
visendet att dgna 6kad uppmaérksamhet at att ta
reda pa hur skolan lyckas med sin uppgift”,
skriver regeringen (a.a. s. 9).

Négra ar in pa 1990-talet &r inte den internatio-
nella kvalitetsoron ldngre nagot regeringen betrak-
tar pa distans. I propositionen (1992/93:220) som
foregick laroplanen for grundskolan (Lpo 94)

konstateras att det finns ett vél belagt samband
mellan utbildningsvésendets kvalitet och kunska-
per samt ekonomisk tillvixt. Samtidigt som man
framhaéller att kvalitet dr en viktig konkurrens-
faktor och att den svenska skolan méste tillhora de
absolut bésta i vérlden, sa uttrycks dock samtidigt
en medvetenhet om de svarigheter det innebér att
mita skolans kvalitet och att avgora olika kunska-
pers relevans. Med blicken vand mot framtiden
konstaterar regeringen att det for larares och
skolledares del kommer att stillas nya krav pa
fortbildning och pedagogisk utveckling och éven
att skolan kommer att utséttas for fler och
understundom oférenliga krav.

Kvalitetsfrdgan far faste i utbildning

Om fragan om utbildningens kvalitet under 1980-
talet var ndgot som forst dok upp vid den fjédrran
horisonten for att under det tidiga 1990-talet
successivt komma allt ndrmare, sa hade den 1
slutet av 1990-talet blivit en realitet. Med hiansyn
till kvalitetsbegreppets spridning, internationellt
och nationellt, forefaller det inte troligt att just det
svenska skolvdsendet skulle stéllas utanfor. Oav-
sett om det fanns problem eller inte, s& kom hir en
l6sning som krévde ett problem som kvalitetsbe-
greppet kunde appliceras pa. Samtidigt innehaller
1997 &rs utvecklingsplan (Skr 1996/97:112) ett
flertal forklaringar till att en kvalitetssatsning
inom svensk utbildning var bade motiverad och
nodvindig.

I utvecklingsplanen riktas till att borja med
fokus mot méluppfyllelse och resultat, framfor allt
med referens till internationella kunskapsmat-
ningar. De resultat som avses ér dels de som
pavisas genom det nya betygssystemet, eftersom
detta tydliggor skolans resultat pa ett helt annat
satt &n tidigare, dels de som kommer fram genom
andra styrinstrument. Framfor allt maste kommu-
ners utvirdering ges hog prioritet for att ta fasta
pa grundléggande mél som kvalitet och likvér-
dighet. Det dr ocksa pé lokal niva som de segre-
gerande effekter som valfriheten kan leda till ar
mdjliga att uppméirksamma, skriver regeringen.

Utan kvalitet &r likvardigheten tomd pé inne-

hall och utan likvérdighet leder kvalitetsdis-

kussionen bort fran malen réttvisa och demo-
krati. Utvdrderingar skall sékra att eleverna far
en likvardig utbildning med den kvalitet som
malen anger. Skolan finns for elevernas skull

och for dem ar det resultatet av tiden i skolan
som dr det viktiga. (Skr 1996/97:112, s. 8)



Andra forklaringar handlar om individens utveck-
lingsmojligheter och samhallsutvecklingen i
forhallande till savil demokrati- som arbetslivs-
motiv. Okande klyftor mellan elever och skolor
lyfts fram som ett problem och alla elevers behov
av en kvalitativt god utbildning betonas.
Problemen beskrivs sévil utifrén ett samhaélleligt
perspektiv som mer specifikt riktade mot den
undervisning som bedrivs lokalt. Dértill ndmns att
1990-talets reformarbete i tiden har sammanfallit
med krympande resurser i kommunsektorn samt
att flera av de statliga styrmedel som forutsags i
den s.k. Ansvarspropositionen (Prop. 1990/91:18)
har mist sin kraft. Ytterligare motiv utgar fran
sadant som uppmérksammats genom utredningar,
uppfoljningar och utvirderingar. Bland annat
hénvisas till att Skolverket har patalat att det finns
brister i den lokala styrningen samt att Riksdagens
revisorer och Riksrevisionsverket har framfort att
Skolverkets tillsyn behdver prioriteras. Dessutom
hade ett forslag lagts fram i riksdagen om ett
fristaende granskningsinstitut for skolan, det vill
sdga fristdende i forhéllande till regering och
riksdag.

Sammantaget pekar de olika forklaringar och
motiv som ges till kvalitetssatsningen pa att ett
starkt tryck riktades mot regeringen, sévél genom
det internationella utbildningssamarbetet som fran
olika inomnationella krafter och utmaningar. Att
Sverige i och med medlemskapet i EU har blivit
en del av ett internationellt sammanhang &r négot
som regeringen konstaterar, samtidigt som man
betonar att utbildningssamarbetet bygger pa
frivilliga 6verenskommelser och att utbildnings-
politik dr och bor forbli en nationell angeldgenhet.
Vad som é&r viktigt att notera ar att de forvant-
ningar som formuleras i forhéllande till kvalitets-
begreppet och de inneborder det ddrmed ges kan
beskrivas bade som utbildningsstravanden i mer
traditionell mening och som sédant som snarare
pekar pé nya utmaningar.

Kvalitetsbegreppet tar 6éver utbildning

De konkreta atgirder som beslutades i och med
1997 érs kvalitetssatsning innebar till att borja
med att huvudmén och skolor &lades att skriva
lokala kvalitetsredovisningar och att det p
nationell niva utvecklades allménna rad for detta
dndamal av Skolverket (1999b). Dessutom
paborjade Skolverket ett arbete med nationella

tematiska kvalitetsgranskningar som genomférdes
av statliga utbildningsinspektdrer och nagot
senare genom de sa kallade utvecklingsdialogerna,
utvecklingsstddjande insatser gentemot den lokala
ansvarsnivan. I forhallande till det tidiga 1990-
talets intentioner med decentraliserat ansvar och
sé kallad deltagande mélstyrning innebar dessa
atgérder att staten nu inte ldngre stannade vid
kommungrénsen.

Att regeringens kvalitetssatsning for Skolverket
innebar ett vigval som krdvde nyorientering ar
nagot som framgar av olika texter som skrevs
under denna tid. I en text fors exempelvis prov-
ande diskussioner om relationen mellan den nya
kvalitetsgranskningen och den sedan tidigare
etablerade tillsynsverksamheten (Skolverket
1999a) och i en annan om mdjligheten att tillimpa
den kvalitetsstyrning som samlat bendmns som
Total Quality Management (TQM) i styrningen av
svensk skola (Skolverket 1998). Bland annat
konstaterar Skolverket (1999a) att man genom
tillsyn tidigare inte tagit stdllning till den lokala
verksamheten annat 4n 1 forhéllande till de krav
som staten stéllt upp i forfattningarna. Uppfatt-
ningen har varit, skriver Skolverket (1999a), att
varderingar av kvalitet, utver om statens krav ar
uppfyllda eller inte dr ett ansvar for den enskilda
skolan och for huvudmannen.

Det vi nu stér infor ar ett uppbrott frin denna
standpunkt i den meningen, att vi, genom
utbildningsinspektorerna, skall uttala oss
vérderande i en bredare skala pa skolniva och
huvudmannaniva. Kravet pa kvalitetsgransk-
ningar innebdr i sjdlva verket att regeringen
alagt Skolverket att gora (en viss slags) utvar-
deringar péa skol- och huvudmannaniva.
(Skolverket 1999a, s. 12).
Skolverket (1998b) uttrycker ocksé en forhopp-
ning om att kvalitetsgranskningarna ska ge stod
for en ny typ av debatt som, d&ven om den kriver
forbattringar, inte ska leda in det offentliga
samtalet pa fel spar. Utvdrdering och granskning
bor vara incitament till handling, inte till upp-
givenhet, framhéller Skolverket.

Trots de forhoppningar som uttrycks fran
Skolverket om att inte leda in det offentliga
samtalet pa fel spar och trots de argument som i
regeringstexter fors fram kring kvalitetsaspekter
av mer traditionell utbildningskaraktar sa sker
over tid i bade myndighets- och regeringstexter en
spraklig forskjutning av vilket innehall man ger



kvalitetsbegreppet. Redan ett par ar efter millen-
nieskiftet blir det mirkbart att forvantningar om
internationell konkurrenskraft, systembyggande
och juridiska motiv blir allt mer dominerande
medan tidigare utbildningsférvantningar mar-
ginaliseras. I 2002 ars utvecklingsplan (Skr
2001/02:188) kvarstér visserligen den tidigare
spanningen mellan strdvanden efter demokrati och
behovet av att stirka Sveriges konkurrenskraft.
Sammantaget hojs dndé tonldget da regeringen
konstaterar att det under de ndrmaste aren finns
behov av forstérkta statliga insatser for att
paskynda utvecklingsarbetet och hoja utbild-
ningens kvalitet. Budskapet ar tydligt: nu maste
atgédrder vidtas mot bristerna sé att maluppfyl-
lelsen kan hgjas. Det hojda tonldget och budskapet
blir &n tydligare i det kvalitetsprogram
(Regeringskansliet 2003, s. 2) som regeringen
presenterar pafoljande &r: ”Sverige ska vara en
ledande kunskapsnation”. I kvalitetsprogrammet
ar det inte lingre demokratimotiv som lyfts fram,
utan en betoning pa individanpassning, kunskaps-
uppdraget samt en tydligare information och
kvalitetskontroll pa alla nivéer i utbildningssys-
temet. Idealet dr en kunskapsskola for alla dar
elevernas utveckling mot de nationella méalen star
i centrum.

Avslutande kommentarer
- en féréndrad syn pa utbildning

Niér jag nu atervénder till den fraga jag formu-
lerade inledningsvis, Vad hdnder ndr kvalitets-
begreppet introduceras i utbildning?, sa kan detta
summariskt beskrivas som att kvalitetsbegreppet
over tid i allt hogre grad anvénds i utbildning med
de innebdrder det har tillskrivits i andra samman-
hang. Det innebir att kvalitetsbegreppet knappast
har berikats och tillforts nya innebdrder nér det
tagit form i utbildningsomradet. Med stod av
talhandlingsteorin (Skinner 1988, 2002) kan i
stédllet motsatsen hivdas. Det vill sdga: anvdind-
ningen av kvalitetsbegreppet, med dess sedan
tidigare dominerande inneborder, har lett till att
nya sociala uppfattningar har skapats om vad
utbildning dr, kan och bor vara.

Jag har redan inledningsvis ndmnt att kvalitets-
begreppet ar ett gammalt begrepp som i var
samtid anvands i en méngd olika sammanhang
och att det beroende pé vilka referenser det ges
tillskrivs olika inneborder. Medan samtidens mer
vardagliga betydelse av kvalitet ofta innebér att

nagot ar bra eller daligt sa gar det filosofiska
kvalitetsbegreppet att hirleda till den grekiska
antiken (Liedman 2007). Det &r dock inte det
vidare filosofiska kvalitetsbegreppet som har
kommit att dominera samtidens anvindning i
utbildningssammanhang. Snarare ar det ett mer
instrumentellt kvalitetssystemstinkande som har
vuxit fram i forléingningen av efterkrigstidens
japanska bilproduktion och med betoning av
systematik och effektivitet. Vidare finns ocksa
influenser fran internationellt policyarbete utifran
motiv om konkurrens, resultat och ekonomisk
tillvaxt samt juridiska motiv som handlar om
rattssdkerhet och likvéirdiga bedémningar. Pa
framfor allt lokal niva tilldelas dartill kvalitets-
begreppet inneborder som foljer av att det
anvénds pé en konkurrensutsatt marknad, sdésom
kundnojdhet och leverans.

Fram till 1997 ars kvalitetssatsning dominerade
vad som kan kallas ett mer utbildningspraglat
kvalitetsbegrepp, med karaktaristiska innebdrder
som kunskap, bildning och demokrati, &ven om de
inte bendmndes med just termen kvalitet. Fran
1997 och négra ar framat sa anvéndes dessa paral-
lellt med utmanande inneborder sdsom systematik,
effektivitet, konkurrens, resultat, ekonomisk
tillvaxt, rittssékerhet, likvardiga beddmningar,
kundnojdhet, leverans o.s.v.

Mycket snart efter millennieskiftet marginali-
seras dock de traditionella utbildningsinnebor-
derna da sprakanvéndningen i regerings- och
skolmyndighetstexter alltmer domineras av de
utmanande inneborderna, vilka enligt ovan kan
hirledas till de sammanhang som jag bendmner
kvalitetssystem, internationell policy, juridik och
marknad. Den sprékliga fordndringen kan annor-
lunda uttryckas som att utrymmet for erfarenheter
av mer traditionell utbildningskaraktar successivt
har krympt samtidigt som utrymmet for nya
forvantningar, med innebdrder fran andra sociala
sammanhang eller, med Kosellecks (2004) sprak-
bruk, erfarenhetsrum har okat.

Medan de uppfattningar som fors fram av
regeringen i slutet av 1980- och in pa 1990-talet
signalerar en viss tveksamhet kring mojligheten
att méta och utvirdera skolors kvalitet, sa ar detta
nagot som over tid successivt fordndras. Nar
regeringen i Skollagspropositionen (Prop.
2009/10:165, s. 538) framfor att “en likvérdig
skola kréver att rattssdkerheten och kvaliteten i
verksamheten kan sékerstéllas” och att det for



elevernas skull dr av “yttersta vikt att tidigt upp-
mirksamma och papeka brister” dr det argument
som fors fram med en sjélvklar och ohotad status.
Budskapet dr ddrmed av helt annan karaktar dn
nér laroplanskommittén (SOU 1992:94) knappt
tva decennier tidigare lyfte fram bildningsbegrep-
pet och betonade att skolan inte enbart far vara ett
planeringsinstrument for att effektuera den radan-
de konjunkturen och tidsandans krav.

En kritisk frdga som kan stéllas &r hur giltigt
det resultat jag pekar pa ar for den utbildning som
tar form lokalt. Det vill séga, gar det att hivda att
den sociala uppfattningen om vad utbildning &r,
kan och bor vara ocksa har fordandrats pa den
nivan? For fordjupning kring denna friga hanvisas
den intresserade ldsaren till min avhandling
(Bergh 2010), dér jag forutom studier av
regerings- och myndighetstexter dven har
intervjuat olika aktorer fran tre lokala huvudmain
och skolor (tvd kommunala och en fristdende).

I korthet pekar dock resultatet av min analys pa att
det dér finns liknande dominansforhéllanden som
pa de nationella arenorna. Lokalt framstar dock
bade spanningen mellan olika innebdrder och
aktorer tydligare och, med variation mellan de tre,
i ett mer konfliktfyllt férhallande. Den nationella
utbildningsretoriken far pa sa sitt ett tydligt
genomslag nir den méter de lokala huvudménnen
och skolorna. Att s sker kan forklaras pa flera
sétt. En forsta forklaring, som ar av strukturell och
juridisk karaktér, handlar om att sjdlva avsikten
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Samhdllskunskap blir ett eget gymnasiedmne
— en genomgang av offentliga dokument

Denna artikel &r ett sammandrag av ett storre
arbete jag gjort for att ge studenter i lirarutbild-
ningen en god orientering om sitt &mnes historia.
Det ir inte alltid ltt att i médngden av utredningar,
propositioner, beslut och laroplaner se samman-
hangen och fanga de stora utvecklingslinjerna
men jag har gjort en systematisk genomgang for
att forsoka hitta dessa sammanhang och samband.

1. Fran en kunglig férordning 1620 fram till
1940-talets reformiver

Har presenteras nagra av de offentliga dokument
som pekar pa dels faktorer angdende skolans
organisation som kan ha haft betydelse for sam-
hillskunskapsdmnets framvéxt, dels diskussioner
som mer konkret beroér synpunkter pa ett eventu-
ellt behov av medborgerlig (ut)bildning.

Behover skolelever undervisning om det sam-
hélle de lever i?

Denna fraga har stillts forr! Birger Bromsjo
skrev 1965 i sin avhandling ”Samhaéllskunskap
som skoldmne” att ldrarna i historia enligt en
kunglig férordning av den 13 april 1620, i de
inrdttade gymnasierna, skulle meddela undervis-
ning om bl.a. de svenska lagarna. (a.a. s. 46)

Kanske ér detta den éldsta dokumenterade
samhillsundervisningen!

1 1649 drs skolordning, som var bade organi-
sationsplan, metodiska anvisningar och kurs-
planer, infordes kanske for forsta gdngen en fast
organisation for svenska gymnasier, en organisa-
tion som skulle hélla i 200 &r. I denna férordning
framgér det att en lektor i historia och poesi skulle
“meddela historisk kunskap och ldmna ndgra
antydningar om den svenska samhdllsldran samt
om grunderna for de svenska lagarna.” (Bromsjo
s. 45). Denna skolordning var storstilad men kom
aldrig att helt genomforas.

Ar 1745 tillsattes Uppfostringskommissionen.
Denna fick ta stéllning till manga forslag fran
larare angdende forbéttringar av skolvdsendet.

Eric Eklund, som 1746 i sin skrift ”Uppfostrings-
laran” visade végar "till ungdomens rdtta skétsel
och undervisning”. Eklund brét med den gingse
uppfattningen att samhallsundervisningen framst
skulle innefatta kunskap om vara lagar genom att
foresla att undervisningen nu skulle behandla
moment som “vdr foda, vdr bostad, vdr hygien,
psykologi” (Bromsjo s. 46).

1700-talet praglades av stora sociala forand-
ringar och kulturell nyorientering. Mot den bak-
grunden skulle man kanske kunnat forvinta sig en
mer genomgripande férdndring rérande skol-
visendet. Under ndgra riksdagar sokte man ocksé
att fa till stdnd en undervisning som tog hénsyn
till bade behovet av att utbilda &mbetsmén och
vikten av att ha kinnedom om grundlagarna, men
av olika skil kom dessa forslag om en starkare
stéillning for de samhéllsorienterande momenten
aldrig att genomforas. Tiden var uppenbarligen
dnnu inte mogen.

Kansliradet Gustaf Abraham Silverstolpe skrev
1811 en ”Larobok i svensk historia”, dér varje
tidsperiod borjar med en skildring av statens still-
ning som bakgrund till ”samhéllslevnaden och
dess utveckling”:

“Flera familjer forenade till samhdllslefnad
kallas ett Folk. Om detta folk dfverenskommer om
vissa villkor ddrfor, intrdder det i et lagligt Stats-
tillstand, och det land som detta folk besitter
kallas en Stat.” Silverstolpe redogjorde ocksa for
regeringssitt, stindernas makt och den lagstiftan-
de makten. (Bromsjo s. 47)

Den 29 januari 1812 tillsattes en Uppfostrings-
kommitté, vars medlemmar genom utbildning och
erfarenheter var vil insatta i fragor rérande under-
visning och utbildning. Denna kommitté blev
dérfor under hela sin verksamhet mellan 1812 och
1825 en viktig samlingspunkt for den pedagogiska
diskussionen i landet.



I sin avhandling ”Pedagogisk reformverk-
sambhet. Ett bidrag till den svenska skolpolitikens
historia 1810-1812” ger Sven Askeberg en
mélande beskrivning av kommittéledamoterna.

I hans presentationer kan man fa en god bild av
hur en kommitté pé den tiden var sammansatt —
och mojligen ocksa utrona vilka konsekvenser
detta kunde fa for de framlagda forslagen! Négra
exempel pa titlar: drkebiskop, medlem av Svenska
Akademien, hovkansler, statsrdd, biskop, kyrko-
herde, kronprinsens livmedikus, professor, kansli-
rad, rektor, universitetskansler, regementspastor.
(a.a. s. 22-24). Det tycks som om tjénstestillning
snarare dn personliga egenskaper placerade
ledaméterna i kommittén!

Samma &r som Uppfostringskommittén hade
sitt sista sammantréde tillsattes /825 drs under-
visningskommitté, som ocksa fick bendmningen
”Snillekommittén”. Dess betdnkande kom 1828
med forslag om att laroverket skulle delas i tva
bildningslinjer, en klassisk och en modern. Detta
forslag kom att genomforas forst 1849 genom en
omorganisation som ocksa innefattade ett kungligt
cirkular till domkapitlen om hur undervisningen
skulle organiseras. (SOU 1947:34 s. 186)

Var detta ett embryo till ett nytt tinkande om
samhéllskunnandet?

Genom 1904 ars riksdagsbeslut om 7905 drs
ldroverksstadga delades det nioariga laroverket
upp 1 tva olika skolformer: realskolan och gymna-
siet Nu skulle man f& samhillets behov av en
allman medborgarskola ovanfor folkskolan till-
godosett. Nu kan man ocksa allt tydligare se
vilken betydelse dessa omorganisationer haft for
samhéllskunskapsdmnets framvéxt.

En tanke pé en tredje linje for gymnasiet
presenterades 1915 for forsta gangen officiellt i ett
av laroverksoverstyrelsen utarbetat organisations-
forslag. Denna presentation skedde vid ldroverks-
ldrarmotet 1915. Linjen skulle till sin karaktar
vara nyspraklig, vilket sa hédr i backspegeln kan
ses som énnu ett forberedande steg for samhalls-
kunskapens intrdde pd gymnasiearenan.

En ny statlig utredning, /918 drs skolkommis-
sion, fick ta tag i de 6kande kraven pa minskad
dmnesbredd och 6kad specialisering. Denna
kommission leddes under 1918-20 av den social-
demokratiske ecklesiastikministern Varner Rydén.
Sekreterare var Wilhelm Bjorck.

1922 kom ett forslag om att gymnasiet skulle
vara trearigt och uppdelat pa tre linjer — reallinje,
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latinlinje och nysprakig linje. Wilhelm Bjo6rck
skrev 1 sin bok ”En orienterande redogdrelse for
skolkommissionens forslag till enhetsskoleorga-
nisationen” foljande motivering:

”- - - Gymnasiet har till &ndamal att med

arbetsformer, som dro dgnade att utveckla en

mognare ungdoms individuella anlag och
intressen, meddela en vidgad och fordjupad
allmin medborgerlig bildning, l1dampad att tjina
som underlag for hdgre utbildning” (a.a. s.
191-205). - - - Vid undervisningen i historia
har det synts nodvéndigt att bereda erforderligt

utrymme ¢j blott at samhaéllsléra utan dven &t

ekonomiléra, varfor dmnet framtradder under

bendmningen historia med samhills- och

ekonomiléra - - -” (a.a. s. 94-95)
Skolkommissionen anslét sig till tankarna fran
1905: Gymnasiet borde frimja allménbildningen,
men inte en allménbildning efter realskolans
modell.

I en proposition till 1927 drs riksdag foreslogs
att en nyspraklig linje borde inréttas vid nagra
laroverk och vid de sérskilda flickldroverk som
borde komma till stdnd. Nysprékliga linjen ansigs
namligen “vdl motsvara behoven hos den begdv-
ningstyp som var vanlig bland kvinnlig ungdom ™.

Riksdagen var emellertid av en annan mening
och i 1927 drs riksdagsskrivelse nr 262 framholls
att det inte var nddvandigt med en ny fast linje.
Har betonades att gymnasiet hade tva huvudupp-
gifter, varav den ena var “att giva ldrjungarna
den allmdnbildning, som en hogre elementar-
undervisning kunde meddela och som med fog
kunde fordras av den som genomgiitt ett hégre
allmdnt laroverk”.

For de allméinna laroverken géllde enligt 7928
dars undervisningsplaner att samhallsundervis-
ningen skulle meddelas i amnet Historia med
samhdllsldra (SFS 1928:252)

Amnet historia fir nu alltsa sitt namn utbytt
mot historia med samhéillsldra och det betonas att
undervisningen skall ’infora eleverna i ett
historiskt betraktelsesitt &vensom pa grundval av
de historiska kunskaperna meddela dem kénne-
dom om det nutida samhéllets byggnad och
verksamhet och for dem klargéra innebdrden av
var tids viktigaste och ekonomiska problem”.

1930-talet medforde nagra reformforslag som
dock inte fick nagot storre genomslag.

11933 ars fornyade liroverksstadga kan man
lasa att "Gymnasiet har till dndamdl att pd
grundvalen av det i realskolan meddelade



kunskapsmadttet bibringa en fordjupad och
utvidgad allmdn medborgerlig bildning” (SOU
1947:34 5. 187 ) "Vissa dmnen, sdsom - - -
historia med samhdllsldra - - - fingo sin stdillning
forstirkt genom 6kning i undervisningstid.” (SOU
1947:34 5. 379)
Aven 1936 drs lirarutbildningssakkunniga

hade dessa diskussioner pa sin agenda, men da
med fokus pa innehéll och arbetsformer:

”Inom dmnet historia med samhallskunskap
blir huvudsyftet att bereda lérjungarna tillfdlle
att arbeta pa egen hand individuellt och 1
arbetsgrupper. Erfarenheten visar, att historie-
amnet kan i hog grad fangsla elevernas intresse
och stimulera dem till en ofta ganska omfattan-
de bredvidldsning, mingen géng pa rétt tidigt
stadium. Undervisningen i de tva hogsta gym-
nasieringarna avser att ytterligare utveckla
detta individuella arbete genom att giva elever-
na dvning att sjilva folja de stora linjerna i en
utforligare skildring, fasta sig vid huvudpunk-
terna i ett historiskt skeende, studera olika
sidor av ett historiskt problem. Vid grupp-
arbete, ¢j minst nir det géller historiska Gver-
sikter eller &mnen ur samhéllskunskap, giller
det for deltagarna att pa egen hand tillgodogdra
sig en bredare historisk framstéllning, redovisa
huvudpunkterna infér kamraterna inom arbets-
gruppen och inordna resultaten i en storre
framstéllning, avsedd att i foredrags- eller upp-
satsform foreldggas hela ringen. Den storre
vana vid sjalvstandiga studier, som detta
grupparbete avser att bibringa, kommer alla
larjungar tillgodo och maste vara av séarskild
betydelse for de elever, som senare skola dgna
sig at fortsatta akademiska studier”. (SOU
1947:34 s. 417-418)

1937 limnade SO ett forslag om att en nyspréklig
linje skulle inforas pé forsok vid tre hogre allmén-
na laroverk. Denna linje skulle ge kompletterings-
kurser i historia med samhallsldra (SOU 1948:27
s. 282)

2. 1940-talets reformiver

Under 1940-talet praglades debatten av de bada
stora utredningarna /940 drs skolutredning och
1946 ars skolkommission. Bada deras avlamnade
betidnkanden framholl tva huvuduppgifter for
skolan: “att bidra till samhidillets ekonomiska,
kulturella och sociala utveckling och att frimja ett
demokratiskt samhdille”.

1940 dars skolutredning (SU 40) hade vida
direktiv, rikt studiematerial och ett stort intresse
for &mnet samhaéllskunskapens plats i den framtida

skolan. Denna utredning innebar en ljusning f6r
dmnet, di professor G Akerman forde fram tanken
pa en social linje.

Utredningen foreslog dock en spréklig linje
med tva varianter, av vilka den ena skulle ha
betoning péd det moderna samhéllets férhallanden.
Motiveringen 16d: “Viktigare dn individens rdtt
till onskad utbildning dr att samhdllet far sitt
behov av arbetskraft pd skilda omrdden fyllt pa ett
dndamadlsenligt sdtt.” (SOU 1944:20 s. 136).

En kursplanedversyn i historia med
samhdllskunskap gav foljande resultat presenterat
1 SOU 1947:34 :

”Undervisningen i historia med samhélls-
kunskap péd gymnasiet har till uppgift att, pa
grundval av elevernas i realskolan forviarvade
kunskaper, bibringa dem en férdjupad uppfatt-
ning av det historiska hindelseforloppet och
dérvid framfor allt uppvisa orsak och verkan,
sammanhang och Gverblick dvensom att ge
dem en grundlig kinnedom om det moderna
svenska samhillets livsformer samt sociala,
ekonomiska och kulturella forhallanden mot en

bakgrund av dessas historiska forutséttningar.”
(a.a. s. 448)

Innan 1940 ars skolutredning hann avsluta sitt
arbete tillsatte den nya socialdemokratiska
regeringen 1946 érs skolkommission med eckle-
siastikministern Tage Erlander som ordférande
och Stellan Arvidson som huvudsekreterare.
Kommissionen var parlamentariskt sammansatt
men arbetade ocksé med en rad expertgrupper,
bl.a. Lararnas Riksforbund.

Skolkommissionen presenterade 1948 sitt
betéinkande SOU 1948:27 med riktlinjer for det
svenska skolvdsendets utveckling. Nagra citat:

”- - - Skolans framsta uppgift blir att fostra
demokratiska médnniskor - - - Demokratin har
ingen nytta av osjélvstdndiga ménniskor - - -.
Ocksé i friga om undervisningens innehall
stdller det moderna, komplicerade samhallet
nya krav pa skolan. Skolan ska forbereda for
det liv, till vilket den unge ska ga ut - - -. Ur
medborgerlig synpunkt &r sérskilt den brist-

falliga samhillsorienteringen att beklaga. - - -
(a.a.s. 1-17)

Kommissionen betonade vidare att skolan
forsummat en lang rad kunskaper av omedelbar
betydelse for det praktiska medborgerliga livet.
Man framf6rde kritiska synpunkter pé att skolan
sysslat med dod kunskap, otidsenliga metoder
och bristande forankring i verkligheten o.s.v.

b
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Skolkommissionen ville nu atgdrda dessa
missforhallanden genom att foreslé inforandet av
amnet samhdllskunskap som ett sjdlvstdandigt
dmne genom hela skolan. (a.a. s. 30)

Man framhdll att den konkreta samhéllsunder-
visningen borde ges i &mnet samhillskunskap.
Dar skulle behandlas familjens ekonomiska och
rattsliga villkor, samhéllsinstitutionernas uppgif-
ter, det ekonomiska livet fran den enskildes och
frén samhaéllets synpunkt, folkrorelserna, folk-
styrets institutioner och problem. Man menade
vidare att det var angelédget att ge eleverna konkret
och praktiska upplysning om hur man utréttar
arenden pa post, jarnvig, tull, banker och om hur
man kommer i forbindelse med de samhélls-
institutioner, som ger hjélp i juridiska, sociala och
ekonomiska angeldgenheter, t.ex. sjukkassa samt
hur man ordnar sitt forsékringsskydd och gor en
familjebudget o.s.v. (a.a. s. 36):

- - - De viktigaste malen for undervisningen 1
samhéllskunskap méste vara att véicka larjung-
arnas intresse for &mnesomrédet och att ge
dem de fardigheter och den inledande orien-
tering, som de behover for att ett fortsatt syss-
lande med samhaéllsfragor inte skall bereda
dem for stora intellektuella svarigheter. - - -
Stor vikt maste ldggas vid att eleverna far 6kad

fardighet att pa egen hand forvarva kunskaper i
samhéllsfragor” (a.a. s. 166—167).

Kommissionen aterupptog tanken pa en tredje
linje pa gymnasiet och lade forslag om en ny
gymnasielinje — den allminna — dér samhalls-
kunskap skulle bli ett karaktdrsdmnen. Denna linje
skulle inte sikta direkt till universitetsstudier:

”- - - En stor del av klientelet torde komma att
soka fortsatt utbildning av annat slag. Blivande
klassldrare gér till lararhogskolorna, blivande
socialarbetare till socialinstituten o.s.v. En ej
obetydlig grupp torde dock 6verga till univer-
siteten for samhéillsvetenskapliga studier. Dér-
vid ar kunskaperna i historia och samhalls-
lara av grundldggande betydelse - - -” (a.a. s.
315).

I kapitel 4 foreslog Kommissionen att samhélls-
kunskap skulle fa en stérkt stéllning i framtidens
skola:

- - - Eleverna i gymnasiet befinner sig i en
mycket viktig utvecklingsperiod, under vilken
de mognar till vuxna. Deras jimnariga, som
befinner sig i yrkesutbildning eller yrkesarbete,
fér gora konkret och pa egna erfarenheter
grundad bekantskap med samhéllets struktur
och problem; de har dessutom tillgang till det
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fria och frivilliga folkbildningsarbetet och till
sjalvstudier efter eget intresse, ndgot som
gymnasieeleverna endast i ringa utstrackning
har tid 6ver for. Risk foreligger darfor att
gymnasieeleverna isoleras frdn samhallet, att
de kommer att sta valhédnta vid mdtet med livet
eller att de med intelligens-aristokratisk ned-
latenhet kommer att betrakta de folkgrupper,
vilkas arbete dr en forutsittning saval for deras
studier som for deras kommande stillning i
samhéllet. Man bor ocksa i detta sammanhang
observera att eleverna endast nagot ér efter
avgangen fran gymnasiet far rostratt vid
politiska val. De féar redan av denna anledning
inte sta fraimmande for samhaillets problem. En
av gymnasiets viktigaste uppgifter dr salunda
att uppritta den nédvéandiga samhéllskontak-
ten.

Problemet &r inte 14ttlGst, for att malet ska
nds maste alla samverka, liksom skolans eget
sociala liv och larjungarnas férenings- och
sjélvstyrelseliv maste bidraga Att 4gna ett
sarskilt &mne at samhillskontakten &r séker-
ligen inte nog. Emellertid kan ett sidant 4mne,
som hellre bor kallas samhéllskunskap dn
samhaéllslira, kunna fa stor betydelse som
centrum i gymnasiets samhaéllsorientering. En
lektion kan mycket val utbytas mot deltagande
1 ett allmént diskussionsmoéte, dhorandet av en
radiodebatt eller bevistandet av en teater- eller
filmforestéllning, som har intresse for &mnet;
skriftliga och muntliga redogorelser bor i sé
fall avlaimnas och problemen upptas till debatt
i klassen. - - - Mer dn nagot annat skolamne
bor samhallskunskapen kunna fostra eleverna
till en kritisk instéllning mot miljobetonade
asikter men samtidigt géra dem positivt
intresserade av det samhélleliga livet i dess
olika facetteringar och forbereda deras kom-
mande insats som samhéllsmedborgare. Fragan
uppstar da, huruvida ett &mne av denna lagg-
ning kan bibehéllas samordnat med historia
eller bor ges en sjalvstindig stillning. - - -
Under alla forhéllanden bor de pa allménna
linjen och latinlinjen kunna ha skilda timmar
pa schemat. Risk foreligger eljest att samhalls-
kunskapen forsummas pa historiens bekostnad.
De béada d@mnenas stillning till varandra maste
underkastas ytterligare provning, sedan uni-
versitetsreformen forts i hamn och lérarut-
bildningsfragorna slutligen utretts.” (a.a. s.
324-327).

3. Fran skolkommission till
sjalvstandighet

Skolkommissionen publicerade 1948 sitt princip-
betdnkande i proposition 1950:70 Riktlinjer for
det svenska skolviisendets utveckling. Det blev en



stor hiandelse. Skolfragan kom med i det arets
valdebatt och den fick framfor allt fotfaste i de
politiska partierna.

Riksdagen fattade beslut att inrdtta en allmédn
linje. Kungl. Maj:t gav SO i uppdrag att starta ett
utredningsarbete for att kunna genomfora en
provisorisk gymnasiereform (SOU 1963:42 s. 23).
Detta nya forslag lades fram i proposition
1953:145 Ang. omorganisation av gymnasierna
vid de hogre allmdnna ldroverken m.m. Allméant
gymnasium blev alltsé fran 1954 uppdelat pa tre
linjer, var och en med tv4 grenar.

1955 dverlimnade SO en skrivelse till kanslern
om att historia med samhéllsldra borde delas pa
tva &mnen. Samhaéllsldran som sjalvstindigt gym-
nasiedmne utreddes dérefter av Sixten Bjorklund
som avldmnade sitt forslag den i november 1959.

Sixten Marklund har i sin bok ”’Skolsverige del
5; Laroplaner” karakteriserat 1950-talets kurs-
planearbete med foljande ord: "1 1950-talets
omfattande kursplanearbete var det inte sdllan
foretrddarna for universitetsimnena och deras
forskningsdiscipliner som i villovligt nit att
frdmja sitt dmne savdl som i dess pdabyggnad med
ett nytt trearigt gymnasium.”

Tidigare, i sin roll som ”bihang” till historia,
hade ocksé kursinnehéllet varit visentligen
strukturellt. Dess tyngdpunkt hade legat pa vad
eleven som blivande samhéllsmedborgare borde
veta om stat och kommun, om férvaltning, for-
svar, rattsviasende och samhéllsekonomi. Samhél-
lets institutioner var det centrala. - - - Nar man nu
ville skapa en skola for ’demokratins samhaélle’
med aktiva, kritiska, sjdlvstindiga och ansvariga
samhéllsmedlemmar, var det inte langre nog med
kunskaper om samhéllets struktur .Dartill kom nu
funktionella fragor om den ménskliga samlevnad-
ens dynamik med skilda vairdemonster men med
ett gemensamt socialt ansvar. Skolan skulle
formedla kunskaper om allt detta men dartill vara
samhéllsfostrande. (a.a. s. 175ft.)

1960-talet blev i detta avseende ett oerhort
dynamiskt artionde, sannolikt det hittills mest
handelserika i svensk utbildningshistoria.

Beslutet 1962 om Grundskolans allmdnna
genomforande forandrade helt och hallet
betingelserna for det gymnasiala stadiets skolor,
dar reformerna nu blev konsekvenser av grund-
skolebeslutet. Den forsta reformen var riksdagens
beslut 1964 om “Det nya gymnasiet” sddant det
tog form i 1965 drs ldroplan for gymnasiet.

4. Vandpunkten 1962

Fram till 1962 var samhallskunskapen fortfarande
knuten till historia med bendmningen Historia
med samhdllsldra, dar undervisningen i samhélls-
larodelen huvudsakligen rérde sig om stats- och
kommunalkunskap och mindre om ekonomiska
och sociala samhaéllsfragor.

I Aktuellt fran SO publicerades under 1961och
1962 av Kungl. Maj:t faststillda nya kursplaner
for bl.a. samhdllskunskap. Tiden for en boskillnad
var alltsd mogen.

Den gymnasieutredning som hade forespeglats
redan i 1950 &rs skolbeslut hade kommit till stand
den 30 juni 1960 med Nils Gustav Rosén, SO:s
generaldirektor, som ordférande. Det var alltsé
ingen helt politisk utredning.

Den resulterade i betdnkandet “Ett nytt gymna-
sium” (SOU1963:42). Har framgick det av
direktiven att allménbildningsbegreppet maste
analyseras utifran den snabba utvecklingen inom
teknik och naturvetenskap:

”den forldngda skolplikten, de 6kande och
mera mingsidiga internationella kommunika-
tionerna liksom massmedias storre roll som
bildningsmedel - - - paverkar och kommer att
paverka samhallsstrukturen och diarmed ocksé

den enskilda minniskans levnadsvillkor och
livssituation. - - -” (a.a. s. 79)

Har betonades ocksé vikten av att trdnas i kritisk
beddomning och konstruktivt tdnkande.

I utredningen redovisades ocksé ett langtids-
perspektiv for arbetsmarknad och utbildnings-
behov. Hir betonades att efterfragan pa samhills-
vetare skulle komma att oka, eftersom den
handelspolitiska utvecklingen gick mot en 6kande
globalisering, dér analyser av konjunkturutveck-
ling, befolkningsrorelser och uppbyggnad av
nationella och internationella organ skulle komma
att krdva denna kompetens. Likasa skulle den
kommunala verksamheten och de kommunala
myndigheterna komma att byggas ut (a.a. s. 165):

”Den svenska och internationella samhélls-
orienteringen bor samlas i ett &mne kallat
samhéllskunskap. I detta bor ingd dven en rad
kulturgeografiska och ekonomisk-geografiska
moment. - - - Utredningen anser att &mnes-
beteckningen samhéllskunskap ar adekvat som
sammanfattande rubricering av ett &mnesstoff
med anknytning till de akademiska discipliner-

na statskunskap, nationalekonomi, sociologi
och kulturgeografi med ekonomisk geografi
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- - -. Utredningen har emellertid diskuterat

bendmningen sociografi...” (a.a. s. 353-354)
Efter sedvanlig remissbehandling avlimnades en
proposition till 1964 ars riksdag. Denna beslét om
en genomgripande forandring av hela gymnasie-
organisationen. Det blev nu ett enda gymnasium
med fem linjer.

I denna nya organisation fick &mnet samhalls-
kunskap ett betydande utrymme. Detta skedde inte
slumpartat. Grundliga undersdkningar om behovet
hade kartlagts och finns bl.a. redovisade i Urban
Dahllofs skrift ”Kraven pd gymnasiet” (SOU
1963:22). Denna kartlaggning omfattade framst
tva huvudundersokningar. Den ena avsag av-
ndmargruppen universitetsprofessorer och den
andra foretrddare for néringsliv och forvaltning.

Debatten blev nu livlig angdende gymnasie-
utredningens olika forslag. Intresset och engage-

Kall- och referenslitteratur

manget kring gymnasiet och dess innehall blev
intensivt — dven inom politiska partier, lararfacken
och dmnesforeningarna. Men motstandet var inte
obetydligt fran lararhall — men det &r en annan
historia!
*
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och samhillskunskapen som d&mne behdvde
avsevdrt storre utrymme i varje elevs skolgang
och medvetande. Efterhand resulterade detta
ocksé i att vi fick en separat lararutbildning i
samhallskunskap.
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Vigval i ldroplanernas historia
— noteringar om kunskap och tid

Inledning

Nya laroplaner for alla barn och ungdomar i
Sverige har lanserats. Det finns all anledning att
stanna upp och fraga sig vad en léroplan &r och
vad den uttrycker om var tids forestdllningar om
bildning, kunskap, undervisning och lérande.
Trots att det klingar vélbekant rymmer ordet
laroplan en lang, vindlande och fascinerande
historia 6ver flera sekler och kontinenter. Ingen
laroplan kan forstas isolerad sin historiska
kontext. Det dr inte svért att stimma in i Arno
Bellacks kritik (1969) att varje ny laroplans-
konstruktor tycks varje gang starta med den naiva
utgdngspunkten att ingen tidigare stétt infor
liknande problem.

Laroplanen dr dock att betrakta ett svar pa en
serie av grundldggande fragor for utbildning och
skola i samhiillet, vad ska vi undervisa om? hur?
varfor? Nar? Vem? Jag kommer sérskilt i denna
historiska utflykt ta fasta pd hur man under vissa
historiska tider konstruerat laroplaner och dartill
horande tidsplaner for att definiera och forsdka
rationellt *sdkra framtiden’, fastldgga vilka
kunskaper som behdver undervisas om, hur detta
ska gé till, men ocksé hérigenom styra, organisera
och kontrollera tiden i skolan.

Ett problem som varje laroplanskonstruktor
oundvikligen stills infor &r just kunskapernas
tidsméssiga organisering. I alla moderna defini-
tioner av laroplaner finns vissa grundlaggande
antaganden om kunskap och tid. En ldroplan séger
inte bara vilka kunskaper som ar de viktigaste,
den sdger ocksa en hel del om vad vi ska ta med
av det forflutna och mot vilken framtid som
skolan riktar sig, hur tiden ska uppfattas och

I Innehéallet bygger till stora delar pd liroplanshistorikerna
David Hamilton (ex. 2000) och Ulf P. Lundgren (ex. 1979),
till vilka jag stér i stor tacksamhetsskuld.
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organiseras. Vi har alla fétt lira oss l4xan att gora
véra skolaktiviteter i rétt tid, rtt ordning, ritt takt.
Just denna koppling mellan kunskap och tid,
laroplaner och timplaner gor att det delvis blir ett
annat urval av ldroplanstexter som blir intressanta
att dyka ned i &n de som vanligen brukar utgora
milstolparna i laroplanernas historia. Tiden ger, &r
textens tes, en viktig nyckel till att forsta
’laroplanernas grammatik’.

Ett script for moderna laroplaner
- Kunskaper for framtiden

Léroplaner kan & ena sidan ses som lika gamla
som skolan. Sa lénge vi haft skola s& har det
funnits idéer for hur kunskaperna ska organiseras
och delges elever. Laroplansteorins forsta fraga ar,
som Lundgren uttrycker det, hur kan vi organisera
vart vetande sé att vi kan l4ra ut det? (Lundgren,
1979). Men om vi betraktar laroplaner just som ett
styrningsverktyg som organiserar kunskaper i
ordnade tidssekvenser sa faller det sig naturligt att
paborja sokandet efter rétterna i klosterkommuni-
teterna under medeltiden. Termen curriculum
(som blivit det internationella namnet pé laro-
plansforskningen) hérleder Hamilton etymologiskt
till Peter Ramus’ Professio Regia, 1576 (Hamilton
1990). Hér ges inneborden av ordet en ordnad
studieplan (strukturell koherens) och tidsordning
(intern sekventiering). Det som ér sérskilt intres-
sant ur ett laroplanshistoriskt perspektiv dr hur
kontroll (politisk savdl som pedagogisk) vid denna
tid knyts till laroplanerna. Termen curriculum
refererar inte bara till en lista av viktiga kunskaper
utan ocksa till en plan for deras 6verforing, d.v.s.
de innebir en metodisering av undervisnings-
processer i skolan. Laroplanerna skulle inte bara
foljas, de skulle nu ocksa fullfoljas. Det &r i dessa
tidiga exempel pé laroplaner frén slutet pa 1500-



talet som en modern linjar tidsuppfattning kan
hérledas.

Lat oss gora ett nedslag hos Jesuiterna vid
denna tid. Det dr inom klosterorderna, kanske
sdrskilt inom jesuiternas ordensgren som léro-
planer ocksa kommer att inrymma tidsplaner.
Med Ignatius av Loyola, grundaren av jesuitorden
(Societas Jesus), etableras larorytmer for uppgif-
ter, skyldigheter och liv i och utanfor klostren. Det
ar en ny typ av laroplans- eller undervisnings-
texter som Loyolas texter representerar. Det
klassiska idealet av en perfect orator perfectly
equiped for political life” (Hamilton, 2000) borjar
utmanas. Med reformationen blir 1aroplanstex-
terna inte bara deklarativa utan ocksa diskursiva.
De inbegriper en fraga—svarsbaserad undervisning
(katechism).De moderna ldro- och timplanerna
kommer att fylla tre funktioner, som fortfarande
kan ségas dr grunderna i ’ldroplanernas gramma-
tik’.

For det forsta slog de fast vissa principer for
kunskapsorganisering (med ett engelskt uttryck,
compartmentalization). De forsta moderna laro-
planerna kom att bygga pa en dmnesindelning
som inte var politisk eller praktisk, utan aberopade
en kunskapsmaéssig sortering av allt det som &r
tankbart innehall for undervisning. For det andra
organiserade de larorytmer (vad som ocksé brukar
bendmnas segmentering). De byggde pé en linjér
plan for tidsindelning, faser av utbildningsgangen,
reglerade repetitionscykler etc. De angav nér, i
vilken ordning, i vilken takt innehallet skulle
behandlas. For det tredje licensierade de ocksa
vissa aktorer att fa ansvar for
kunskapsformedlingen (alltsd behorighetsfragan)
och ansvara for tidsordningens efterlevnad. Pé sa
sdtt kom de ocksa att institutionalisera
specificerade ldrandeidentiteter och en tidsméissig
ordning for undervisningen.

Ett sérskilt intressant och viktigt laroplansscript
som uttrycker ovanstaende tre funktioner och som
1 hog grad blivit en slags forlaga till moderna léro-
planer, ar Ignatius av Loyolas Ratio Studiorum?.
Den innehdll en kodifiering (ratio eller schema)
av urvalsprinciper (institutio) som relateras till en
uppséttning kunskaper (studiorum). Den foreskrev
ocksa en ordning, en viss typ av tidsdisciplinering
och hur kontrollen av detta skulle ga till. Aven om

2Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Iesu (Den
officiella planen for Jesuiternas utbildning).
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den slutgiltiga versionen som kom ar 1599 var
nistan bantad till hélften och antalet regler
reducerat frdn 837 till 456 sé var just den
detaljerade tidsmassiga kontrollen av lirande ett
patagligt och nytt inslag i pedagogisk litteratur.
(Hamilton, 2003)

Léaroplanernas livslangder sdger ndgot om
styrkan hos utbildningsidén som ligger bakom.
Ratio Studiorum kom att gélla frén 1599 till 1859.
Emile Durkheim &dgnar stor uppmaérksamhet mot
Jesuiternas pedagogik nir han i klassikern The
evolution of educational thought historiskt
blottlagger grunderna till det franska utbildnings-
systemet. Ratio Studorum kom snabbt att bli
obligatorisk ldroplan for de jesuitiska skolor som
etableras. Det &r i hog grad en regelstyrd och
metodstyrd ldroplan som pévisar hur forelés-
ningar, repetitioner, skrivna uppgifter och deras
rittning och andra klassaktiviteter ska g till®.
Laroplansstyrd undervisning och den moderna
skolan kan ses som varandras forutséttningar.

Den metodiska skolningen och nétningen
forutsatte savil sjalvdisciplin, talamod, tid,
anstringning som egen reflektion. Aterkommande
repetition och kunskapsprov var centrala inslag.
Ratio Studiorum skulle i den meningen kunna ses
som ett tidigt ideal for livslangt ldrande. Genom
att undervisning och lirande kopplas samman och
s& dven innehall och metod 14ggs successivt gro-
grunden for didaktikens framvéxt.

De forsta moderna ldroplanerna var transnatio-
nella och spreds bl.a. med Jesuiternas pedagogiska
undervisning och missionsverksamhet over olika
nationella grianser och verksamhetsomraden.
Laroplansscriptet kunde dverforas till skolor,
fattighus och sjukhus m.m. Jesuiternas framsta
uppgifter var just att predika och undervisa. Det
finns mycket som tyder pa att Jesuiterna kom att
sdtta prototypen for det vi idag kallar foreldsning.
Dittills hade foreldsning just betytt vad det
motsvarar pé latin, lectio, jag 14ser. Foreldsning
har atminstone i tva europeiska sprak, svenskan
och tyskan (vorlesung) behallit den ursprungliga
formen fore-lasning (praelectio). Jesuiterna
uppfann forvisso inte foreldsningen, men de kom

3Skriften, som fortfarande r den radande laroplanen for
jesuitisk skola och utbildning bestér av tre huvudrubriker.
Forst ett antal kapitel som introducerar idén med 6vningarna.
Direfter den generella ordningen och undervisningsmetoden
(kapitel 6-23). Det tredje delen den sérskilda ordningen och
undervisningsmetoden for varje av de fem klasserna av
grammatik, i humaniora och retorik (kapitel 24-55).



att sprida den som undervisningsform pa ett helt
nytt satt.

De jesuitiska pedagogiska nydaningarna podng-
terar undervisningens tidsméssiga organisation, att
lyssna in det vanliga folkets fragor och behov
samt kombinationen av muntliga och skriftliga
praktiker (Hamilton, 2006). Ahdrarna uppmana-
des inte bara lyssna utan ocksa skriva ned vad de
hort. Om undervisningen kunde metodifieras
kunde den ocksa overforas. Jesuiterna kom pa
detta sétt att bli Europas tidiga vetenskapsdiplo-
mater, dar man startade skolor, universitet och
laboratorier i missionsfrimjande syfte. Sidana
yttre manifestationer ar vil belagda. Vad som
diremot inte &r valként dr hur dessa forlagor till
de moderna laroplanerna ocksé rymmer en ny typ
av tidssocialisering, hur de fostrar till en ny typ av
tidsuppfattning och tidsorientering. De syftade
inte bara mot en efterkommande tid, utan ocksa
mot en hinsides — att rétt bruka sin tid under
jordelivet. Denna pedagogiska rorelse var en del
av myllan ur vilken den moderna skolan véixer
fram och nya former av tidsstyrning och tid-
kontroll tar form.

Den moderna skolan - Att planlagga
framtiden

Den moderna skolan tar form under perioden
1500-1650. Det ar i borjan av denna period som
kursplan (syllabus) borjar brukas som term och
kan aterfinnas i europeiska skrifter. De tidiga
moderna didaktiska texterna kulminerar i vad som
ar sjalva prototypen for den moderna laroplanen
och undervisningen, Johann Amos Comenius’
Didactica Magna (1657). Comenius presenterade
sitt didaktiska storverk med argumentet att det
dittills bara hade funnits diverse olika studie-
former som alla hade betonat ldrande. Vad
Didacta Magna kunde erbjuda var en samlat
program for undervisning (Comenius, 1657/1999).
Medeltidens ldrande skulle konkurreras ut av
undervisning i och for den moderna varlden.
Under 1500-talet sé& blev just individualismen i
den tidiga humanismen utmanad pa bredare front
av ordning, rutin och framf6rallt metod. Vissa
forskare har beskrivit fordndringen som fran
humanism till humaniora. I denna véndning l4g
inte minst att &mnen och dmneskursplaner forma-
liserades, undervisningspraktiker institutionali-
serades och att texter om och for undervisning
skrevs och spreds.
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De tidigare medeltida larandepraktikerna i
klostren var i hog larandeorienterade, snarare dn
undervisningsbaserade. De grundades pa den
enskildes overlételse vid lasning av de heliga
skrifterna, d.v.s. tyst individuell tilldgnelse av inte
bara bokstaven utan ocksé tilldmpningen i det
egna yttre och inre livet (‘lecture individuale-
silencieuse’). Tidigare didaktiska texter var
sprungna ur en sérskild genre, som kan kallas
lasplaner snarare 4n laroplaner. De kombinerade
en litterédr praktik av 1dsande och skrivande med
en andlig meditativ praktik (lectio divina). De var
sprungna ur en sammanvavd larandepraktik dér
meditari (att tinka, reflektera, meditera) knots
samman med /egere (att 1dsa).

Vad Hamilton (2007) bendmner som vand-
ningen mot undervisning (’the instructional turn”)
vid denna tid var alltsa en successiv orientering
mot laroplanstexter som byggde pa vissa principer
for urval av kunskaper, organiserade undervis-
ningspraktiker och sekventiering av under-
visnings- och ldrandeprocesser. Comenius
teoribygge syftade till att utveckla en generell
metod for att undervisa och frdmja larande.
Comenius stora verk kom pa detta sétt att bli
prototypen for denna stora kulturella vindning
mot undervisning. Med de framvéxande
naturvetenskapernas systematik i ryggen och ett
encyklopediskt bildningsideal banade han vigen
mot en linjédr framatblickande pedagogisk
progression (Lundgren, 1979).

En realistisk ldroplanskod fér successivt féste.
Tiden rationaliseras. En framvixande industriali-
sering, nya politiska ideologier och vetenskapliga,
tekniska framsteg pd ménga omraden var
samhéllsfordndringar som forutsatte en tid som
rationellt kan planldggas. Moderniseringen driver
fram en formaliserad och metodiserad laroplan
med ordning, framsteg och effektivitet. Detta
satter ocksa tryck pé att utveckla kunskaper om
undervisningens framatskridande. Och med
Comenius borjar didaktiken formeras som ett
specifikt pedagogiskt problemomrade. Curriculum
som begrepp kom att koppla samman ldrande-
processer med en linjér tidsuppfattning. Termen
blev en del av den nya pedagogiska vokabuldren
under 1600-talets Nordeuropa, men férsvann
dérefter fran tyskt sprakomrade for att sedan
aterupptagits i anglosaxisk litteratur. Curriculum
viate blir inte bara den enskildes livsresa utan



dennes bildningsgang i vid bemérkelse
(curriculum scholae).

Det var Johann Friedrich Herbart (1776—1841)
som kom att ldgga grunden for den vetenskapliga
disciplinen av undervisning och ldrande. Hans
Allgemeine pedagogik kan ses som den forsta
sammanhallna moderna teorin. Genomsyrad av
den nymornade upplysningsrationalismen kom
den att ldgga grunderna for en ny typ av pedago-
giska texter och tidsstyrning av undervisning.
Hopmann & Riquarts (2000) menar att det
viktigaste bidraget fran herbartismen var att den
markerade ut omrédet fran allménna utbildnings-
teorier, skolan fran hemmet eller sjdlvbildningen.
Det ar dock viktigt att papeka att Herbart sjilv,
likt sin foregéngare pa lérostolen i Koningsberg,
Immanuel Kant, var mycket kritisk till instrumen-
tell formalism. Herbart gjorde etiken till grund-
laggande for pedagogiken, vilket sedermera fick
en mycket mer undanskymd tillvaro i skuggan av
psykologin. Det &r i slutet av 1800-talet som
pedagogiken i symbios med psykologin sa véxer
fram som vetenskaplig disciplin. (Lundgren,
2012)

Med den frambrytande moderniteten blir 14ro-
planer ett centralt medel for att skapa framtider,
inte bara aterskapa ett forflutet. Hos Herbart var
denna framtidsnavigering vigledd av etiken och
filosofin. Medlet var psykologin. Den kontinen-
tala laroplanstraditionen bar ett langt historiskt arv
av spanningar mellan en humanistiskt bildande
laroplan (6ppen tid) och en naturvetenskapligt
rationell laroplan (styrd tid). Den forsta
foresprakar en fordjupning av formalbildande
karaktar (att trina intellektet med vidgledning av
etiken och med hjélp av filosofin), den senare att
ge nyttig kunskap och gora effektivt bruk av tiden.

Den rationella laroplanskoden (Lundgren,
1979) som successivt blir allt mer framtrddande
stadféster den senare, en linjir, kronologisk och
maétbar tid. Laroplaner bygger in allt mer av
tidskontroller. Skolan blir ett av de viktigaste
verktygen i samhaillet for att disciplinera tiden. Att
vara modern &r att vara tidsdisciplinerad,
tidseffektiv och framtidsorienterad. En cirkulér
allmogetid trings successivt undan och i skolan
kom punktlighetstraning att bygga in en klocka i
varje barns medvetande, att bli ett
grundfundament i det moderna projektet
(Sundberg, 2005).
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Laroplanernas politik — Att valja
framtider

Som vi sett var Didaktik fram till Comenius en
praktisk och normativ doktrin (Lehrkunst). Med
Johann Friedrich Herbart (1776—1841) kom
didaktik att inta en central position i utbildnings-
sfaren. Med sina formalnivaer och undervisnings-
principer fick didaktiken en systematisk over-
byggnad och blev erkdnd som vetenskapligt falt
(Wissenschaft). Herbart sjdlv betonade samspelet
mellan lararen, innehallet och eleven, men hans
senare uttolkare kom att reducera systematiken till
en formell 6verforingsmodell som skulle f6lja de
fem stegen; forberedelse, presentation, associa-
tion, generalisering och tilldmpning. Arvet efter
Herbart blev séledes i hog grad en rigid och
schematisk ansats till undervisning (Westbury,
Hopmann & Riquarts, 2000). Det har sedermera
omprovats. Men dven om olika skolbildningar
dérefter utvecklats inom den kontinentala didaktik
traditionen har den alltid varit filosofisk, teo-
retiserande och byggd pa teoretiska modeller
(Kaansanen, 2002). Sammantaget bildar varia-
tionerna en tradition som utgdr grundfundamentet
for utbildning och skola i norden och Nordeuropa.
Spéanningen mellan en dppen tid (bildning) och en
strang nyttostyrd och effektiv tid finns inskriven i
de moderna laroplanernas "kulturella grammatik’.

Den anglosaxiska idétraditionen har inte
samma langa ldroplanshistoria. Den herbartianska
didaktiken importerades delvis i amerikanskt laro-
plansarbete men dé i starkt modifierad form.
Westbury, Hopmann & Riquarts (2000) menar att
dven om det funnits en export av Didaktik till
Amerika, sa dr det endast vissa delar av t.ex.
Herbarts utbildningsfilosofi som importerats. Fran
Herbart grundade G. Stanley Hall och John
Dewey framforallt pedagogik som en tillimpning
av utvecklingspsykologin. Det fanns helt enkelt
inte ndgot behov av en helhetsteori som kopplade
samman statliga laroplaner och lokala undervis-
ningsforhéallanden i det amerikanska decentra-
liserade skolsystemet vid denna tid. Det 4r en av
anledningarna till att innehallsfrdgorna och peda-
gogik som samhéllsvetenskap séllan behandlats
inom forskningsféltet undervisning och lérande i
USA (a. a.).

Systematisk kunskap om undervisning och
larande, om vi intar en amerikansk utkikspunkt,
har stark forankring till pragmatismen i slutet pa



1800-talet. John Dewey, Williams James och
William Heard Kilpatrick kom att ha ett sérskilt
betydande inflytande. Samtidigt véxte inte sillan i
polemik till pragmatismen utvecklingspsykologin
med Edward L. Thorndike sig stark och intog en
central position i teorier om undervisning och
larande. Och, med Lagemanns ord, Thorndike
vann och Dewey forlorade 1900-talets stora
amerikanska utbildningsdebatt. Intresset blev i
hog grad praktiskt och empiriskt. Forskningen
sOkte bestimma de faktorer som var avgorande
for effektiv for att nd skolans malséttningar.
“Mastery learning” var ett tidigt exempel som
baserades pa John B. Carrolls och Benjamin S.
Blooms taxonomiska modeller. Aven om en sddan
empirisk—analytisk forskning med process-
produktorientering varit dominerande finns det i
dag flera olika paradigm och forskningsansatser.
Det ar dock mojligt att hdvda, enligt Kaansanen,
att tyngdpunkten fortfarande ligger pa pedagogisk
psykologi, inom amerikansk s&vil som brittisk
forskning, undervisning och ldrande. Metod
hamnar i centrum for intresset.

Under 1920-talet blir en intensiv ldroplanspe-
riod i amerikansk utbildning. Det &r d& det vixer
fram en profession kring laroplaner. Franklin
Bobbitt (1876-1956) var i denna utveckling en
central forgrundsgestalt. Hans intressen var
praktiska och kan sammanfattas i doktrinen
utbildning som social nyttighet (social efficiency).
Alla skolans aktiviteter skulle vigas mot kriterier
samhiéllelig social nyttighet. Bobbitt forsokte sla
fast att vetenskapliga principer bor tillimpas i
praktiska ldroplanskonstruktioner. ’Scientific
management’, experimentell teori och
psykologisk métning kopplades samman. Kliebard
visar sdrskilt hur denna laroplanstradition kom att
cementera tvd dikotomier som sedan haft en
avgorande betydelse for 1900-talets ldroplaner.
Den forsta var de akademiska kontra de praktiska
skoldmnena. Den andra var étskillnaden mellan
hogskoleforberedande kontra praktiska
utbildningsvégar.

Ur ett laroplanshistoriskt perspektiv riktat mot
forhallandet kunskap och tid ar det sdrskilt intres-
sant hur ldroplanerna inkorporerar en abstrakt och
kvantitativ tid ifran Fordismen och Taylorismen
(Sundberg, 2005).Ett sérskilt tydligt exempel ér
undervisningsteknologin. Denna kénnetecknas av
detaljerade malbeskrivningar som bade ska vara
utgangspunkter och kriterier for prestationer.
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Laroplaner skulle enligt detta synsatt konstrueras
som virdefria och tekniska planer for tillimpning
1 vid skala. Fokus ligger pé effektiva metoder som
ocksé kan maitas och utvérderas.

I den amerikanska utbildningstraditionen &r pa
detta sétt vad- och hur-fragorna oftast strangt
separerade fran varandra i olika faser. I forsta
skedet sker via utbildningspolitiken ett val av
framtid och en laroplan konstrueras, “curriculum
matrix” (Reid, 2002, s. 18). I det andra skedet
paketeras denna i program som sedan ska till-
lampas i skola/klassrum (’instructional
packages”). I synsittet blir tiden en kvantifierbar
resurs som ska fordelas for att maximera en
effektiv méluppfyllelse. En grundlaggande
spanning i den moderna ldroplanens grammatik
bestar alltjimt i ett sddant sétt att uppfatta kunskap
och tid kontra den tysk-kontinentala bildung-
traditionen dér personen som ska bildas in i
kulturen placeras i forgrunden och dir framtiden
maste skapas i en process av sjadlvrealisering.

Dagens laroplaner — Att sakra
framtiden

Om vi dé atervénder avslutningsvis till startpunk-
ten for denna historiska utflykt, de nya léropla-
nerna for svensk skola. Vad uttrycker de for
forestéllningar om kunskap och tid? Som vi sett ar
kunskap och tid intimt sammanvivda. Vi har {oljt
tre olika temporala dimensioner av laroplanerna.

For det forsta finns det socio-kulturella
moment. Liroplanerna uttrycker vissa typer
forvintade tidssocialiseringar. Laroplanerna
kodifierar (Lundgren, 1979) vissa kulturella
tidsuppfattningar och vissa synsétt pa kunskap och
tid. Dagens laroplaner kan i det avseendet forstas
som hypermoderna. De uttrycker en stark tilltro
till att framtiden kan rationellt planlédggas in i
minsta detalj.

Fér det andra dr de moderna laroplanerna
ocksé verktyg for maktutdvande, for det rationella
fornuftets vilja att kontrollera, systematiskt
sdkerstilla framtiden. Men i en framtid som ter sig
allt mer oséker blir frigan om vem som planerar
vems framtid en brdnnande fraga om makt. Nar
kunskapsekologiernas kretslopp ér stadd i stark
forédndring ter sig forsoken att politiskt sékra
framtiden som mer och mer osédkra. De politiska
helgarderingarna genom att rationellt planera i
minsta detalj och minimera spilltider blir inte lika
sjalvklara. Samtidens standardiserade laroplaner



kanske just missar de formalbildningskompetenser
och den kulturella kalibrering som krévs for
navigera i ett alltmer osdkert socialt kunskaps-
landskap utan att bli desillusionerad.

For det tredje ér laroplaner ocksa uttryck for en
slags disciplinering av individer. Dagens laro-
planer bygger i hog grad pa individen som
ansvarig for att skapa sig sin framtid. I tidig &lder
forvéntas individen rationellt planldgga sig
framtid och dérefter hélla sig till sin plan. Det kan
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FORENINGEN FOR SVENSK
UNDERVISNINGSHISTORIA

Foreningen for svensk undervisningshistoria (FSUH)

kallar till arsmote torsdagen den 19 april 2012 Kkl. 18

Lokal: Lararnas Hus, Segelbatsviagen 15, Stora Essingen, Stockholm

Vid arsmotet skall enligt stadgarna foljande drenden behandlas:

. Val av ordférande och sekreterare for motet.

. Val av protokollsjusterare att jimte ordféranden justera protokollet.

. Frdga om kallelse till motet utfardats 1 behorig ordning.

. Fraga om ansvarsfrihet med anledning av styrelse- och revisionsberittelserna.
. Val av funktionérer i féreningen.

. Faststillande av arsavgiftens storlek.

. Faststillande av arvoden till vissa funktionérer.

. Ovriga #drenden

03N Lk~ WIN

Under punkt 8. Ovriga drenden kommer frigan om rekrytering av medlemmar till FSUH att tas
upp. (Se PM p4 sista sidan 1 detta nummer av Vigval.) Vid arsmétet ges ocksa en presentation av
planerad utgivning inom Arsboksserien och tidskriften Vigval.

Efter arsmotesforhandlingarna ger seniorprofessor Ulf P. Lundgren en personlig betraktelse over
Skolverkets tillkomst.

Dérefter serveras en enkel maltid till sjdlvkostnadspris.
Vi hilsar alla medlemmar varmt vilkomna!

Styrelsen
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Foreningen for svensk undervisningshistoria
Verksamhetsberittelse for ar 2011

Foreningens styrelse bestod vid érets ingang av foljande ledaméter: Solveig Paulsson (ordfoérande),
Bertil Bucht (Végvalsredaktor), Solweig Eklund, Eva Forsberg, Esbjorn Larsson (sekreterare) och
Stig G. Nordstrom (kassaforvaltare och arsboksredaktdr) samt suppleanterna Bengt Johansson,
Elisabeth Nihlfors och Annika Andrae Thelin.

Styrelsen har under 2011 sammantritt tre ganger. Redaktionskommittén for tidskriften Végval i
skolans historia har sammantrétt fyra génger..

Foreningen holl sitt arsmote med 18 deltagande medlemmar den 13 april 2011 1 Lararnas Hus, Stora
Essingen, Stockholm. Vid métet holls en tyst minut med anledning av att Vigvals grundare Sven-
Ake Johansson hade gtt bort.

Arsmétesforhandlingarna omfattade de stadgeenliga punkterna. Styrelsen beviljades ansvarsfrihet.
Till ordférande omvaldes Solveig Paulsson liksom ocksé ovriga styrelseledaméter och suppleanter.
Agneta Linné och Henrik Roman omvaldes som revisorer liksom Johannes Westberg som
revisorssuppleant. Till valberedning utsdgs Sven Salin (omval och sammankallande) samt Johanna
Ringarp och Sten Svensson (bada nyval). Stefan Rimm kvarstod som suppleant i valberedningen.

Ocksa vid detta drsmdte diskuterades olika vdgar att behalla och dven rekrytera medlemmar till
foreningen.
Foreningens medlemsantal var vid utgdngen av aret drygt trehundra.

Arsavgiften har under 2011 varit 250 kronor, for sammanboende 300 kronor. For studenter under
utbildning tilldmpas reducerad avgift, 100 kr. Betrdffande foreningens ekonomi hénvisas till
arsredovisningen.

Under 2011 har tva volymer i drsboksserien utkommit:

214 Johan Enegren: Friskolor och statsmakter 1830-2000. Foren. for svensk undervisningshistoria,
Uppsala, 2011

215 Specialpedagogiska nybyggare. En historisk antologi om organisation, funktionshinder och
sdarskilt stod under 1900-talet. Red.: Rolf Helldin, Helen Dwyer och Mara Westling-Allodi. Foren.
for svensk undervisningshistoria, Uppsala, 2011

Tidskriften Vigval utkom under &ret med tvd enkelnummer och ett dubbelnummer.

Foreningen anordnade i oktober 2011 tillsammans med Stiftelsen for forvaltning av Sveriges
allménna folkskolldrarforenings tillgdngar och Séllskapet for folkundervisningens befrdmjande en
heldagskonferens om matematikdmnet. Detta samarrangemang var det femte 1 ordningen och
lockade nu for forsta gdngen over 100 deltagare. Foreningens medlemmar var inbjudna att delta
utan kostnad.

Stockholm och Uppsala den 15 mars 2012

Solveig Paulsson Bertil Bucht Solweig Eklund
Ordforande Vigvalsredaktor
Eva Forsberg Esbjorn Larsson Stig G Nordstrom
Sekreterare Kassaforvaltare och
arsboksredaktor
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Anmalan till FSUH:s drsmote och maltid den 19 april 2012

Anmdlan dr frivillig men hjdlper oss att planera bdde lokal och maltid!

Jag kommer att vara med pa arsmotet och méltiden

Styrelsen ér tacksam for anmélningar senast den 11 april, antingen

e med post till FSUH
att: Bertil Bucht
Révstigen 6
131 50 Saltsjo-Duvnis

eller

¢ via mail pd adressen morfarb@gmail.com
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FORENINGEN FOR SVENSK PM
UNDERVISNINGSHISTORIA 2012-02-13

Rekryteringen av fler medlemmar till var féreningen

1. Under flera ér har foreningens medlemsantal minskat.

2. Ténkbara orsaker:
a) Aldrande medlemskader
b) Innehéllet 1 arsbockerna verkar vara mindre intressant for medlemmarna
c¢) Den lastrotthet som rader 1 datadldern — sarskilt hos yngre personer, som
helst vill ha en “flashig” information pé en dataskdrm och som kanske darfor
tvekar att bli medlemmar.

3. Trots sviktande medlemsantal har féreningen kunnat upprétthélla en god ekonomi genom
att anslag for utgivningen av arsbockerna har kunnat utverkas.

4. Tankbara dtgirder kring medlemsantalet:
a) Traditionell medlemsvérvning (som dock inte har givit sd bra resultat)
b) Léta utgivningen innehélla mer lattillganglig 14sning: Satsa pa korta
uppsatser 1 st. f monografier
c¢) Satsa pé en utvidgad tidskrift ”Viagval” som huvudpublikation.

Ovanstaende mycket kortfattade punkter bor ses som ett forsta incitament till arsmotets och
styrelsens ”’brain-storming” kring en frdga som dr svar men mycket viktig att 16sa om
foreningen skall kunna existera hundraarsdagen 2020 (d.v.s. om étta &r).
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