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frigade han i ett foredrag, vilka lirdomar, som kunde hidmtas vid
folkskolans halvsekeljubileum. Han fann, att en hbrde samman
med det svarldsta sporsmilet om religionsundervisningen. En del
minniskor ansig det vara folkskolans mal att forma och fSrut-
bestimma. Enligt denna uppfattning skulle i barnen ingjutas den
ena eller andra fullt firdiga Overtygelsen, naturligtvis den &sike,
som var ofelbar, dvs. den som vederbérande sjilv dgde. Det var
i synnerhet p& det religidsa omradet, som dylika ansprdk gjorde
sig gdllande.’

Berg hade hidr en annan uppfattning. Det miste vara en plike
for varje uppfostrare att inte forska det psykologiskt orimliga
att bibringa ett barn en fullt firdig och utpriglad teologisk upp-
fattning. Varje minniska borde ha en livsdskidning, men denna
kunde inte stoppas eller droppas in i henne utifrin; den mdste vixa
fram inom henne sjilv. Detta var en naturlag, som man inte kunde
komma forbi. Ett barn med en fullt utpriglad livsskadning skulle
vara ett andligt monstrum; en uppfattning som var mer dn ett pa
taget skal, kunde uppstd forst pd ett senare stadium. Undervis-
ningen kunde ge materialet hirtill men ocksa bara materialet. Att
utvilja detta material och att finna den form, vari det kunde till-
foras barnet, det var inte en sak for de stridande religidsa eller
antireligiosa partierna utan for uppfostrarna.®” ‘

Fridtjuv Berg trodde, att om lirare och forildrar fick avgora
denna sak i lugn och ro — han férutsatte, att ocksd de naturligtvis
skulle formé sig sjilva att se frigan som ett uppfostringsproblem
— skulle man komma fram till en 18sning, som tillfredsstillde bar-
nets intresse och inte krinkte nigon annans uppfattning. Dirmed
skulle en hotande fara for folkskolans framtid i Sverige vara undan-
r5jd. Nodvindigheten av religionsundervisningens pedagogisera.nde
ansdg han som den vilstigaste reformen, di det gillde skolans inre
arbete.®®

mrade var att finna bland de liberala teologerna. Ocksd hos dem
hade synpunkter gjort sig gillande, som flyttade tyngdpunkten dver
fran tanken pd dmnet som sddant till hinsyn till vad barnet behdvde
for sin harmoniska utveckling.®

En representant i Sverige for denna askddning var pastor prima-
rius i Stockholm Fredrik Fehr.™ Den likgiltighet och avoghet mot
cristendomen, som man sdg s& manga bevis pd och som gick sida
vid sida med “spiritistiska, teosofiska och andra vidskepelser samt
med den utilistiska och socialistiska religionsfientligheten”, maste
enligt Fehr st i ndgot sammanhang med skolans religionsunder-
visning. Denna var byggd p2 ett dogmatiskt system frin 1600-
alets lutherska teologer. Barnen tvingades genom skolans auktori-
tet att tilldigna sig en mingd liroformler, som snart inte skulle vara
annat idn ett dott kapital, “nedmyllat i gldmskans sandéken”. Men
4n virre fann Fehr det, att ungdomen pd detta sitt fick en skev
forestillning om kristendomen sjilv; det bildades en mur, som
hindrade ménga tilltride till “evangeliums kosteliga killa”. S&
ippammades det vdxande sliktet i ett slags gottkdpskristendom,
som visserligen var litt vunnen men som ocksd litt gick forlorad.
FEn forsta kraftig vindstét fr8n den skarpa kritiken eller den
hérda verkligheten var tillricklig att stérta hela byggnaden. Med
en dogmatiska bundenheten foljde bristen pd enkelhet och prak-
isk tillimpning. I stdllet f6r att efter Kristi egen anvisning ndja
sig med ndgra enkla och klara, dven fér barnasinnet fullt till-
_gingliga grundsanningar invecklade man det hela i ett dogmatiskt
ystem, som grumlade den evangeliska renheten och forsvagade
dess kraft. I religionsundervisningen borde Guds rikes idé pd ett for
barnen begripligt sitt komma fram i berittelser om fromma min
och frimst om Kristus, kring vilken allt skulle samla sig. Fehr ci-
erade Luther: icke hogtravande eller spetsfundigt utan enkelt och
[detfattlige.™

Berg delade dessa synpunkter. Med Fehrs tankar hade man gétt

Teologiska invindningar mot katekesutanldsningen. Den andra Over ”fran teorien till lifvet, frin ordformlerna till sinnelaget, frin

av de tvi reformstromningarna pd kristendomsundervisningens

80 SFH IV s. 403,
70 Om Fehr se Fries, Fredrik Fehr.
71 Fehr i SvL 1891 s. 394 f.

68 Ibid. 5. 487.
67 Ibid. s. 487.
68 Ihid. s. 487.
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I flera linder i Europa debatterades religionsundervisningen lidel-
efullt. P ménga hdll hade pd grund av detta skolan blivit en lek-
boll f6r olika grupper. Man kan hiinvisa till striderna mellan de ka-
tolska, reformerta och lutherska kyrkosamfunden i Tyskland, mellan
hogkyrkan och lagkyrkorna i England och mellan de kyrkligt in-
~stillda och de voltairianska fritdnkarna i Frankrike och Belgien.
~Under intrycket av dessa strider hade den tanken uppstdtt, att man
skulle kunna dstadkomma en kompromiss, som gick ut pd att skilja
religionsundervisningen frin den offentliga skolan och férligga den
till hemmen, i sjilva verket alltsd till de olika kyrkosamfunden.™
Berg betecknade detta som en kyrkopolitisk nddvindighet, inte
“en pedagogisk.”” Ur uppfostringssynpunkt mdste ett frinskiljande
_av skolans religionsundervisning betraktas som ndgot konstlat, som
ett slags stympning. Det naturliga mdste vara, att man i den all-
méinna skolan inte undanhdll barnet ndgra av de bildningselement
det pa varje stadium behSvde for sin utveckling, siledes inte heller
de religitsa. Endast synnerligen tvingande skil kunde rittfirdiga
en avvikelse frin denna grundsats.™

rittrogenheten till tron.”™ Det var ett ord i rdtt tid. Att stilla g
vid sidan av tidens strdm och bryta staven Over den, det kund
vara bekvimt, men det inverkade inte i minsta min pd strémme
riktning. Den som ville detta, han méste s6ka forsta den utveckling
som han stod i och se som sitt mal att understddja de goda krafrer
som Sverallt arbetade pd djupet. Fehr tillhdrde detta slag av min.
niskor. Den svenska allminheten hade nistan helt och hillet van
sig av med att frin kyrkligt hall hora ndgot annat dn de traditio-
nella beskirmelserna och fordomelserna.”™ Berg var gripen av aﬁ;
bland pristerskapet finna en man, som i en s& omtilig friga som
kristendomsundervisningen kunde “bjuda pygméerna trots.” Feh;
dog 1895, och Berg sorjde medkdmpens bortging; di& han skrev
Fehrs dodsruna méste han “ldnga stunder ... for grdt ligga pens

nan asido”.™

Religionsfribeten och skolan. 1 det svenska samhillsskicket va
religionsfrihetens grundsats fastslagen 1 1809 éars regeringsform. Om
man inte krinkte andras rdtt, hade var och en frihet att leva sit
eget religidsa liv, inte bara i kinsla och tanke utan ocksd i fér
kunnelse och handling, Det var dirfér viktigt att finna ett rig
svar pa frigan, om det var forenligt med religionsfrihetens grund:
sats, att staten genom de offentliga skolorna meddelade kristen
domskunskap.

Fridtjuv Berg betraktade religionsfrihetslagen som ett av den
historiska utvecklingens mest dyrképta men ocksd mest dyrbara
forvirv. Det var Sveriges storsta virldshistoriska mission att i sin
mén bana vig for ett allminnare erkinnande av denna grundsats.”

Krav pad befrielse frin religionsundervisningen. Sverige hade
varit ndgorlunda forskonat frin de slitningar, som diskussionerna i
denna friga fororsakat utomlands. Enligt 1873 ars dissenterlag hade
férildrar av s. k. frimmande trosbekinnelse ritt att fordra, att deras
barn blev befriade frin den offentliga skolans religionsundervis-
ning. Denna ritt tillkom judar, katoliker och metodister, vilka bil-
dade av staten erkdnda samfund vid sidan av statskyrkan, men inte
missionsforbundare och baptister, som formellt stod kvar. Baptist-
ledaren Jakob Bystrom gjorde sig till tolk f&r denna uppfattning
och framhgll i en riksdagsmotion 1903, att ménga f{orildrar for
denna saks skull sinde sina barn till folkskolan med motvilja eller
rent av vigrade att gdra det.”® Undervisningen i skolan grundade

72 (FB), “Undervisning i kristendomen”. SvL 1894 s. 655. — FB framhsll,
att Tegnér konsekvent skilt mellan det dogmatiska eller kristendomen som en_
begreppskunskap och det religidsa eller kristendomen som kinslo- och viljeliv
Tegnér hade ofta och med synnerlig skdrpa uttalat sig om katekesldsningen

folkskolan. Han ansig inte den religitsa bildningen befrimjas i ndgon . verksam
grad med "vir usla Lutherska katekes”, som inte inneh8ll nigot annat dn “den
torraste, orimligaste dogmatik”. Cit. i FB, Tegnér och skolan. SvL 1896 s. 674

78 (FB), Fredrik Fehr. SvL 1891 s, 393 f — Jfr nekrolog av FB &ver Fehr
kalendern Svea 1895.

74 BK VII s. 10.

75 FB, Religionsfrihet och religionsundervisning. SvL 1908 s. 784,

76 Om religionsundervisningsproblemet i Tyskland se Paulsen II s. 83 ff.

77 FB, Religionsfrihet och religionsundervisning. SvL 1908 s. 784.

78 FB, Lirdomar frin halfsekelfesten. SvL 1892 5. 487,

7 Ar 1902 underldt en lantbrukare i Flidie att sinda sina barn till folkskolan,

dd han ansig dess kristendomsundervisning strida mot hans egen religidsa Gver-
tygelse, Den s.k. flidieaffiren r8nte i pressen och p3 liberalt h3ll stor upp
mirksamhet (Salqvist 1947 s. 126).
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~och kristendomen, d& det efter deras uppfattning inte var bevisat
eller dtminstone ytterst osannolike, att Kristus nigonsin existerat.5”

Fridtjuv Berg betonade, att till grund for alla hans uttalanden
om religionsundervisningen lag intresset att vid sidan av lirarnas
och fordldrarnas rite hivda barnens som det férsta och fornimsta,®®
Sin officiella seger vann denna Bergs psykologisk-pedagogiska linje
vid 1903 érs riksdag, d3 kristendomsundervisningens reformering
bands vid formeln att motsvara “barnens mottaglighet och behov”
— en formel, som sedan stindigt gick igen vid diskussioner, forslag
och beslut om folkskolans kristendomsundervisning.®®

Uppfostraren och barnets religivsa dsiktshildning. Det kunde
synas, som om man endast hade att vilja mellan tv8 méjligheter;
4 ena sidan att uppge lirarnas och fordldrarnas ritt, & andra sidan
att avstd frin varje tanke pd enhetlig nationell samuppfostran.

Ingenting hade enligt Berg under diskussionerna i denna friga
fororsakat storre forvirring dn pdstdendet, att uppfostrarnas ridtt
skulle vara detsamma som deras egen tanke- och trosfrihet samt att.
varje begrinsning i detta avseende foljaktligen var en krinkning
av denna frihet. Man fick skilja pd lirares och fordldrars bestim-
manderitt Sver sin egen Overtygelsestindpunkt och &ver barnens,
Liksom lirarnas medborgarritt inte led minsta intrdng genom sjilv-
behirskning 1 friga om partipolitiska uttalanden infor eleverna,
lika litet blev deras religionsfrihet krinkt genom fordran, att de
gentemot barnen endast med yttersta varsamhet gjorde bruk av sin
lirarauktoritet i friga om stridiga dskddningar pd det religitsa om-
radet. Ur lirarnas rite till religionsfrihet kunde man siledes inte
hirleda ndgon ritt att ge eleverna en agitatorisk religionsundervisf
ning. P4 samma sitt forholl det sig med fordldrarna. Det var for
Berg patagligt, att man litt gjorde sig skyldig till en férvixling av
begreppen ritt till frihet for sig sjilv och ansprdk pd makt over
andra. Den som hade ndgon erfarenhet om de ansprik, som still-
des pd folkskolan frin enskilda foérdldrars sida, visste att deras
krav ofta varken borde eller kunde tillfredsstillas. Han gav ndgra
exempel. Det fanns férildrar, som inte tdlde, att lirare med sym-
pati berittade om Gustav II Adolf, som fér dem endast var “en
stor minniskoslaktare”. Somliga ville inte veta av att skolan gav
barnen ndgon forestillning om jordens och den organiska virldens °
utveckling i &verensstimmelse med datidens naturvetenskapliga
tinkande, eftersom den mosaiska skapelseberittelsen enligt deras
mening maste utgdra normen for deras och dven barnens betrak-
telsesitt i astronomiska, geologiska och biologiska frigor. Andra
dterigen protesterade mot att deras barn undervisades om Kristus

Krav pd begrinsning av det dogmatiska stoffer. 1 Tyskland
krivde i slutet av 1800-talet #ven stringt kyrkliga pedagoger en
begrinsning av de dogmatiska formuleringar och katekesutveck-
lingar, dvs. forklaringar, som fore inférandet av bibliska histo-
rien utgjorde det enda lirostoffert i kristendomsundervisningen, Man
dberopade nu Luthers egna ord och yrkade pi att endast de tre
forsta katekeshuvudstyckena, som mera holl sig till *das Allgemein-
christliche”, skulle nirmare behandlas i folkskolan. De bida sista
huvudstyckena borde férbehillas konfirmationsundervisningen. Den-
na uppldggning hade man funnit s8 berittigad, att den medtagits i
skollagstiftningen. Nagon katekesutveckling liknande den svenska
inprintades inte i de tyska skolorna. Det ansdgs som oevangeliskt
att betrakta katekesens systematiska framstillning som ndgot sjilv-
stindigt vid sidan av bibelns historiska. Katekesens centrala del,
andra huvudstycket, bide kunde och skulle ansluta sig till sin

killla. Katekesen betraktades hir endast som ett slags disposition
till bibelns innehdll.?®

I Sverige hade som nimnts bland andra Olof Eneroth krivt en

87 FB, Religionsundervisningen i folkskolan, SvL 1915 s. 220f — Jfr Ene-
roths uppfattning, min framst. s, 50 ff. — FB ansdg, att inte heller ung-
domen vid regementena fick géras till foremal f5r nfgot slags “missionstving”;
det var pd ligerplatserna fr ménga tvungna och kommenderade andaktstv-
ningar (1907, AK III: 36 s 41),

8 FB, Religionsundervisningen i folkskolan. SvI 1915 s 221,

89 Salqvist 1947 5. 278,

50 (FB), Kristendomsundervisningen och pedagogiken. SvI. 1890 s. 32.

punkter framférde FB #ven i en motion vid 1903 irs riksdag (MAK nr 193).
Om kristendomsundervisningens behandling i riksdagen se Salgqvist 1947 5. 88 ff
(tiden 1860--1902) och s. 126 ff (tiden 1903—1919). — Jir tvd artiklar‘av FB
i Den Nya Tiden 1890: Religionsundervisning (s. 54 {f} och Religionsfrihet —
for barn (s. 101 ff). Kritik av FB:s inligg av Elna Tenowsk s. 67 ff o, 82 ff.
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fornyelse av folkskolans religionsundervisning: katekesldsningen

borde ersittas med en inlevelse i kristendomens enklaste grundsan-
ningar genom ett studium av Kristi liv och hans egna ord.® Ett
liknande program kom till synes i en lirobok i kristendom av

Siljestrém, det djirvaste pedagogiska forsok, som denne ansig sig

ha gjort. I brev till S. A. Hedlund sade han sig dock inte hysa ni-
got hopp om att boken skulle bli antagen i folkskolan. Darom blev
heller aldrig tal.?? Fridtjuv Berg betecknade dock denna bok som
ett forsdk i ritt riktning.*

Vid allminna svenska folkskollirarmotet 1888, som bevistades
av 1500 deltagare, antogs en resolution ddr det framhdlls, att kris-
tendomsundervisningen borde reformeras sd, att den blev mindre
dogmatisk och mera religids och etisk 4n vad fallet var.”*

Att med en ging genomféra en s& djupgdende reform Gver hela
riket var inte tinkbart. Sedan gammalt hade dock huvudstaden
haft en sirskild folkskolestadga, som var stilld vid sidan av den
som gillde for de flesta andra skoldistrikt. Detta gjorde det mojligt
att hir i mindre skala f& till stdnd en reform, som gick i den av
folkskollirarmdtet dnskade riktningen. Det skedde ocksd, da over-
styrelsen for Stockholms folkskolor 1889 fattade beslut om ny kurs-
indelning £or kristendomsundervisningen.®

I en inlaga av F. Lundgren m. fl. Sverklagades detta bestut. Upp-
skjutandet av forklaringen till katekesens bida sista huvudstycken
maste grundligga en farlig brist i barnens kristendomskunskap,
menade de; uttrycket “den kristna sedeliran” ansigs frimmande
for normalplanens kursindelningar. Katekesens intride forst pi
mellanstadiet, sedan bibliska historien blivit genomgdngen, mdste
enligt klagoskriften gora barnens kunskap i kristendomens huvud-
sanningar i hég grad ytlig; det enda man hirvid vid katekeslds-
ningen kunde gdra var att begagna enskilda berittelser tagna hir
och dir utan historiskt sammanhang.*®

91 Eneroth, Om folkskolan III s. 28 f,

92 SFH II1 368 ff.

93 Salgvist 1947 s. 100 1.

94 Tionde allm. sv. folkskoll.-m8tet 1888 5. 163.

95 SFH III s 377 £

96 jfr Lundgren, Katekesens vanrykte. — Fr. Lundgren (1847—1915), rektor
vid folkskolesem. i Sthlm frin 1891. Aren 1885—87 redakibr for Folkskolans
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P2 Berg gjorde klagoskriften ett egendomligt intryck, Den diri
uttalade 3sikten ansdg han ha sin rot i den gamla uppfattningen,
att man bist tillgodosdg barnets religisa behov genom att si tidigt
som mdjligt ge det s& mycken dogmatisk minneskunskap som mdj-
ligt. Detta system kunde vara det bekvimaste bide for liraren och
eleven, for det gick litt nog, om man bara pd bida sidor hsll sig
till bokstaven. Men ingenting var till sitt visen si litet meka-
niskt, s3 rent personligt som det religidsa, och om ingenting annat
gillde det i sa hog grad, att bokstaven dSdar men anden gbr le-

Man hade i klagoskriften enligt Berg visat en ordrikedom, som
var stor men inte stor nog att dolja hdlen i bevisningen, och han
hoppades, att man pd denna affir skulle fi tillimpa ordstdvet
“kirt besvir — forgives”.’® Kungl. Maj:ts beslut gick emellertid
i linje med Lundgrens och hans meningsfrinders uppfattning. Ge-
nom en bestimmelse 1901 anbefalldes dock endast en mindre del av

katekesutvecklingen till utanldsning vid Stockholms folkskolor.®®

Den nya kursindelning, som Overstyrelsen for Stockholms folk-
skolor antog 1889 men som Kungl. Maj:t fann for gott att ter-
forvisa for ny handliggning, var huvudsakligen Fredrik Fehrs verk.
Dennes syn pa stoffet i kristendomsundervisningen kom frimst till
synes i “Undervisning i kristendomen i anslutning till Luthers lilla
katekes”., Forfattaren hade sdkt tilligna sig de senare artiondenas
teologiska forskningar.! Det horde varje tid till, menade han, att
med de medel, som stod till buds, soka tringa allt djupare in i det
gamla enkla evangeliet och allt mer frigora det frin alla frim-

vin, organ f&r den kristliga lirarfOreningen Svenska folkskolans vinner, wvars
stiftare han var (SFH III s 332 o. 340f).

97 (FB), Kristendomsundervisningen och pedagogiken. SvL 1890 s. 32.

98 (FB), “Kirt besvdr”, Svl 1890 s. 22f — Jfr (FB), Kristendomskurserna
vid Stockholms folkskolor. SvL 1888 s. 157 och SvL 1889 s. 167 samt (FB), De
nya kristendomskurserna f8r Stockholms folkskolor. SvL 1890 s. 113 f.

99 Salqvist 1947 s 95 f.

1 Den under decennierna kring sekelskiftet 1900 starkast framtridande rike-
ningen inom den protestantiska teologien i Tyskland wvar ritschlianismen. En
grundtanke i Ritschls teologiska uppfattning var, att “den religitsa tron ir for-
tr¥stan pd Gud, icke frsanthillande av liror” (S. von Engestrm, art. Ritschl
i Svensk uppslagsbok), — Om Fehr och ritschlianismen se Aulén s. 348,






— 320 -

2. Modersmalet

Modersmélets stillning i folkskolan. Den folkbildning, som fanns
fsre folkskolans uppkomst i de nordiska linderna hade forts vi-

dare frin den ena generationen till den andra genom muntlig tradi-

tion. Men det som skulle kunna g& vidare genom arhundradena p3
detta sitt, miste vara sadant till sitt innehdll, att det grep kinslan
och fastnade i minnet. Den traditionella, genom hemmiljén fort-

plantade bildningen var dirfor med avseende pé bade innehall och

form i viss utstrickning poetisk.

I stillet for detta hade dock folkskolan, som i det tidigare ske-
det av sin utveckling var en lankasterskola, kommit att sitta en .

bildning, som meddelades genom tabeller och for det mesta bestod
av mekaniska kunskaper med nyttan som huvudsakligt mal. Under
s3dana forhillanden var det inte att undra pd att manga redan av
denna orsak blivit motstindare till folkskolan.

I Finland stillde sig Zacharias Topelius avvisande till den ra-
dande skolundervisningen, som han betecknade som opedagogisk,
dirfor att den till hela sin anda var opoetisk. I forordet till “Lis-
ning for barn”? liknade han ett ofdrdirvat barn vid. ett stycke
grekisk plastik. Det var detta stora antika lugn, som utgjorde ”m(?r-
gonglansen” dver barnadren och som gjorde ett s3 v’é.lgérz?nde in-
tryck p& den jiktade vuxne. Detta lugn skulle inte storas i f%imd.
Men hur minga forildrar och lirare fanns det inte, som ej gav
sig nigon ro, forrin de fére in ormen 1 paradiset"’, forrin "d'e
lyckats tinda “den fér tidiga, allt forhirjande reflexionen”. Folj-

11 FB var den frimste milsmannen fér reformstrivandena pad rittstavningens
omride frin 1880-taler till 1906, di han som ecklesiastikminister utfirdade den
»stavningsukas” — pi sina hall nira nog betraktad som samhillsomstdrtande —
varigenom kombinationerna hv, fv och dt forsvann, me.:dan f som tecken for
v-ljudet ersattes med v. Frigan hade sprikliga, pedagogiska, polm'ska och.kul-
tursociala aspekter, som kunde ses ur antingen en kulturdemokransl? synvmlfel
(J. A. Lundell, E. H. Lind, FB) eller en kulturaristokratisk (T. Wisén, Esaias
Tegnér d.y.,, H. Hjirne). Ritstavningsfrigan forbigds hir, di den behand&c\ts
i Husén, Fridtjuv Berg. Folkskolldrarkdren och stavningsreformerna, vars ka}ll—
forteckning dven upptar tidningsartiklar i denna friga av FB. — En asamlmg
anteckningar, utkast m.m. av FB angdende undervisningen i modersmélet och
sprik finns i RA.

12 Fyrord till forsta upplagan 1865.
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den av en dylik brddmogen begreppsodling under en 3lder, som av
paturen var fantasiens, mdste bli att de unga gick ut frn skolan
som frusna varelser, trdtta pd livet just som det borjat.

Fridtjuv Berg ansig dessa ord av “den store barnakinnaren och
barnavinnen” virda alla uppfostrares allvarliga behjirtande.’®

For att ge den finska folkskolan ndgot av det som Topelius an-
sag, att den saknade i sin modersmélsundervisning, skrev han
»Boken om vart land”, som snart kom till allmin anvindning.
1894 tillsattes i Finland en officiell lirobokskommitté, som i likhet
med en svensk motsvarighet frin 1884 stillde upp vissa grund-
satser for undervisningsbocker i olika dmnen. Bland annat hade
den finska kommittén funnit behovet av en bra lisebok for folk-
skolan mycket kinnbart. Man sokte dock skjuta undan Topelius’
bok. Kommittén ansdg, att en ldsebok borde vara fordelad i tim-
pensa, och det var inte "Boken om vart land”.**

Vilka krav ett lands skolmin satte pd sina undervisningsbdcker,
var naturligtvis deras ensak, menade Berg. Men nog tyckte han, att
man inom Finlands folkskolevirld ansdg sig ha mycket att vilja
pd, d& man kinde sig ha rad att av hinsyn till rent metodiska
petitesser kasta bort ett sddant poetiskt-pedagogiskt misterverk
som “Boken om virt land”.1?

I Norge hade man i friga om ldsebdcker for skolbarn varit
gynnsamt stilld, Ar 1863 utkom “Lasebog for Folkeskolen og Fol-
kehjemmet”. Seminarierektor P. A. G&decke framhéll i en redogs-
relse for denna lisebok den fina blick ocksd fér de minsta barnens
behov, som visade sig i det rika urvalet av naiva och Fven roliga
stycken. Berittelserna betecknades som friska och lika fria fran
sliskig sentimentalitet som frdn torr, myndig renlirighet. De verk-

lighetstrogna skildringarna frin naturen och folklivet berdmdes.
Boken innehdll poetiskt fullodiga men dessutom enkla och allmin-

fattliga litteraturprov och ur pedagogisk synpunkt virdefulla styc-
ken ur mytens och den historiska sagans virld.*® Denna lisebok

18 FB, Poesien i barndomsskolan. Ped skr 100 s. 101 ff. — Manuskriptet finns
i RA.
14 SvL 1903 5. 306.
15 FB, Boken om virt land. SvL 1903 s. 306.
16 SvL 1890 s. 326; Godecke, I frga om ny lisebok fér folkskolan (I: Ny
svensk tidskrift 1890 s. 83 ff).

21





















— 334 — -— 335 —

~ut till brunnen och tvitta oss riktigt rena om fingrarna, och si
- borjade ldsningen. Vad den boken inneh&ll underbara ting!”®
Liseboken kom dock s3 smaningom att utsittas for kritik. Anna
 Sandstrom skrev, att boken andades hinryckning 6ver fidernes-
landets skonhet och vordnad for dess stora min men att dess lise-
stycken dndd var genomtrikiga. Hon fann det betecknande, att det
frin Jimtland inte fanns ndgon annan skildring 4n en &ver Tinn-
forsen, som enligt ldseboken framtridde for besokaren i en sd
gl3ende storhet, si obeskrivlig skonhet, att &skidaren stir oviss,
_om han gripes af hipnad eller fortjusning”. I stillet f6r att uppe-
hilla sig vid att en dlv speglar det omgivande landskapet och att
‘Norrlands skogar 4r susande, borde man ge enkla skildringar frin
‘dessa skogar, berdtta om skogsarbetarens liv, hur stimpling och
flottning av timmer gar till och hur ett sigverk ser ut etc. Biogra-
“fierna utmirktes av en tendentids patriotism med pdhingda svenska
fraser. Man ville hos skolbarnen inskdrpa, att Stjernhjelm gjort sig
fortjint av deras innerliga tacksamhet, ddrfér att han var “den
- som med medfédd bergsmannaskicklighet, liksom en egen smilt-
ning, dref ut Svenskans rena, klingande metall ur de rostade “mnen,
af hvilka denna kirna blifvit omhdljd”. S& vitt hon visste, var det
“ingen som uppskattade denna ldsebok.®® Anna Sandstrom var en-
ligt Berg Sveriges frimsta pedagog i slutet av 1800-talet.”!
 Fridtjuv Berg sade sig hysa en avgjord misstro mot poesi, som
var tillkommen som ram for ett didaktiskt innehall; det var konst-

de misterverk, som utgjorde de vuxnas fortjusning ocksd var till-
gingliga for barn och ungdom. De hade helt enkelf varit sago
bocker sisom hos de klassiska folken. Det som d%:ir‘bjudxts ungdo-
men, hade varit ett urval av det bista, som skrivits. Med denna
ursprungliga sagodiktning hade den senare barn- och ungdoms-
litteraturen inte kunnat mita sig.” ,
Den filantropinistiska pedagogilen hade insett ‘bet.ydelsen av det
bildningsmedel, som den direkta barn- och ungc‘iorr%shttr:iraturen %}ar,
och J. H. Campes bocker hade vunnit stor spridning.” Hazjgs fore-
déme hade dock lockat fram en svirm av efterapande skribenter,
och inom kort hade man, konstaterade Berg, en mingd barnkalend-
rar, barntidningar, barnromaner och barndramer, som genom "sin
daliga halt vickt bekymmer hos tinkande pedagogef: De}: sitt,
varpd man sokt gdra litteraturen fruktbirande, hadoe réjt brlsta.nde
insike i barnens behov. Det man gett dem, var trikiga moraliska
resonemang. Det underbara och fantasirika démdes ut, det nyttiga
och forstindiga sattes i stdllet.”” ‘ ‘ o
Frin borjan av 1800-talet hade nya sudmningar gjort sig gil-
{ande. Den nationalanda, som vickts till liv genom revolutioner och
befrielsekrig, den fria forskningen och studierna av bade det egna
landets och andra linders dldsta kulturtillstind — alle detta hade
verkat befruktande pd kinsla och fantasi och‘ medfort en ny syn
p3 uppfostran. En f6ljd av denna nya iskfidflmg ble\Z enhcgt.Berg,
att den forut bannlysta sagan vécktes till liv och s& smidningom
kom att anses som ett av de fortriffligaste bildningsmedlen for

50 SEH III s. 392,

60 Uffe (Anna Sandstrém), Folkskolans ldsebok och modersméilet som huvud-
_ dmne. Verdandi 1886 s. 26 ff, — *Lisebok for folkskolan™ var under Artionden
4ven de hogre skolornas forsta ldsebok (Tarschys s. 256). - Som en protest
mot bristen pd fantasi i denna bok tillkom Artur Hazelius’ “Fosterlindsk ldsning”
Ibid. s. 270 f). Ellen Key anklagade “Lisebok for folkskolan” fér jordkry-
pande férnuftighet” (Ibid. s. 274) — 1 Granskning av lirobdcker for folksko-
lan 1887 granskas foljande lise- och lirobScker i modersmilet: Lisebok for folk-
‘skolan {”Statens lisebok™) och ldsebbcker av A. J. D. Cnattingius och C. .
Landgren; dessutom granskar kommittén 14 lisebbcker fér smiskolan, 15 sprik-
Jdror och 14 Gvningsbcker 1 rittskrivning..

61 FB, Anna Sandstrém. SvL 1897 s. 758 och Grauers s. 99. — FB var
- medarbetare — “ndrmast fdr folkskolan” — 1 Anna Sandstrms tidskrift *Ver-
dandi (Grauers s. 211, 223 o. 240). Han var ocksi® med i kretsen kring Anna
Sandstrbm, “Uffekretsen”, som 1892 bildade Pedagogiska sillskapet i Stock-

barn.5®

Liseboksfrdgan. “Lisebok for folkskolan” utkom &r 18"68. Efter-
som man tidigare inte haft andra innanldsningsbocker @n psal.r.n-
boken och nya testamentet, var det en stor dag, nir liseboken b.or—
jade anvindas. Det visar fsljande ord: “Mister hél} fiirst. ett }1tet
tal om denna skatt, som kommit till oss. Direfter fingo vi springa.

—~

5% FB, En milsman foér sund ungdomsldsning. SvL 1899 s. .862. ’

56 En hel del av Campes bécker var vid 1900-talets bSrjan Sversauta till
svenska. Se Ped skr 3 s, 114 ‘

57 FB, En mélsman for sund ungdomslisning. SvL. 1899 s. 862.

58 Ihid, s. 862.
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visningstiden kunde avkortas, t. ex. for den s. k. agrarpedagogiken,

leri, och han misstrodde den bide som poesi och som pedagogik.®2 ‘
var liseboken som encyklopedi en vilkommen tanke.*®

I foretalet till ”Trojanska kriget” skrev han, att orsaken till att de
homeriska singerna blivit s omtyckta av grekerna, var att de ga
en s3 3skidlig och trogen bild av hela deras liv, ?deras hem oc
samhillsskick, fredliga arbeten och krigiska bragder, deras seder
och gudatro samt deras kinslor och tankar om livet och déden”.
Det var konkreta bilder av detta slag som grep inte minst barn,
och de saknades i folkskolans lisebok.

Redan 1869 hade en anmilare av “Lisebok for folkskolan” i
»Gyensk literaturtidskrift” betonat det tvivelaktiga i att ldseboken
blivit utformad som en realencyklopedi.®® Aven Anna Sandstrém
papekade det bristande sammanhanget®, och Fridtjuv Berg fann
plockigheten karakteristisk for hela liseboken. Han hade sedan en :
mansilder tillbaka, skrev han 1909, haft den overtygelsen, att lika
bakvint som det var att bjuda barn lirobocker enligt mosaikprin-
cipen — dvs. grundsatsen att en bok kunde &stadkommas genom
hopfogande av material frin spridda hill till ett encyklopediske-
antologiskt samlingsverk — lika oldmpligt var det att komma med -
lisebocker for barn efter denna princip. Man skulle aldrig komma
ifrin den chronschoughska liseboksexercisen, den doédande trakig-
heten under listimmarna och den dirav beroende ddliga innanlds-
ningen, s& linge man ndjde sig med lasebocker av ifrdgavarande

Berg konstaterade, att dven den tionde upplagan av “Lisebok
for folkskolan”, som utkom 1907, byggde pd den hivdvunna &skid-
ningen, att ett dylikt arbete borde vara dels en realencyklopedi
med syfte att limna material f6r undervisningen i historia, geografi
och naturlira, dels skulle den vara en stilistisk antologi, en prov-
karta pd stilarter av olika slag. Han sdg dock med tillfredsstillelse,
att man gett utrymme &t vad man tidigare kallat dikter och l6gner,
dvs. sagor och fabler.®” Detta hade varit omojligt 1 ldsebokens
forsta upplagor. Lektor C. J. Bergman hade uttalat den 6nskan, att
en saga om Hoburgsgubben skulle inféras i andra upplagan. Detta
hade dock inte gitt for sig. Ecklesiastikminister F. F. Carlson hade
inte velat, att sadana stycken intogs i ldseboken.®®

Denna s. k. statens lisebok motsvarade inte de pedagogiska krav,
som maste stillas pd en sddan. Fran 1885 hade det till centralsty-
relsen for Sveriges allminna folkskollirarforening frin flera av
kretsarna inkommit motioner med krav pd en ny l4sebok. Central-
styrelsen beslot ddrfor 1901 att soka intressera limpliga personer
att ge ut en lisebok for folkskolans forsta klass. Aret dirpd hade
“detta arbete fortskridit sd langt, att centralstyrelsen kunde anmoda
-~ Alfr. Dalin, Fridtjuv Berg och J. Franzén att ombessrja utgivandet
~av den nya liseboken. Kommitténs ordférande och ledande kraft
blev Dalin.%®

I en artikel om den ldsebok, som Zacharias Topelius skrev for
-~ finska skolor, "Boken om virt land”, satte Fridtjuv Berg som
- underrubrik ”En verklighet i Finland — ett &nskemil hos oss”.
- Han 6nskade, att denna lisebok blivit tagen till monster for den
- svenska “Lisebok for folkskolan™. Att s3 inte skett, kunde kanske

slag.®® ,
»] ssebok for folkskolan” kom ut i flera upplagor. Nir man
blev angeligen att inbespara tid i folkskolan, antingen f&iz: imnen
som man ansig viktigare eller for arbete i hemmet, riktade:s intresset
pa liseboken som kunskapsformedlare. For dem som ville finna
medel att tringa samman undervisningen i folkskolan, sd att under-

holm (Grauers 1961 s. 255 o. 344 ff och dens., Pedagogiska sillskaper i Stock-
holm 1892—1942). — Ett tiotal brev frin FB till Anna Sandstedm har bevarats
(Grauers 1961 s. 421 f). — Om Anna Sandstrém se Grauvers, Anna Sandstrfm.

ASU 104.
62 BK X 5. 126, . .
63 Nordstrom, Folkskoleliteratur (It Svensk literaturtidskrift 1869 s. 89).

64 Uffe, Folkskolans ldsebok och modersmilet som huvudimne. Verdandi

1886 s. 33,
65 FB, I ldseboksfrigan. SvL 1909 s. 706 f.

66 SFH III s. 396 f. — Enligt liroverksadjunkt J. A. Hallgren, representant
for “agrarpedagogiken”, borde liseboken inrymma just det mitt av kunskap
i resp. liroimnen, som borde meddelas i folkskolan; den skulle vara “universal-
liseboken” (Junius s. 11),

67 FB, Gamla ldseboken. SvL 1907 s, 810.

68 SEH IIT s 3901,

69 Sandstrdm, Overliraren, sedan Undervisningsridet A. Dalin, Huskvarna
ASU 63 5. 242,
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Historienndervisningens mdl. Ett av folkskolans huvudsyften var
att hos eleverna frimja kirlek till det egna landet. Begreppet
fosterland horde emellertid, menade Berg, till de ord, som i hédg
grad var utsatta for faran att fattas i en for inskrinkt betydelse.
[nnebdrden av ordet fosterlandskirlek var nationalanda.®!

Minniskan var av naturen en samhillsvarelse, och detta gillde
all synnerhet barnet. Forsta utbildningen som sidan erhdll det
hemmet, samhillets urcell. Skolan betecknade Berg som en forgird
till samhillet. Dir skulle barnet lira sig leva tillsammans med sina
likar, med barn av olika dlder, kén och samhillsklass. I umginget
med kamraterna, under lirarens ledning och i lydnad for skolans
ordning skulle det didr pd ett aktivt sitt gora bekantskap med det
medborgerliga livets grundformer: lag och frihet, skyldigheter och
rittigheter, tivlan och samverkan, sjilvstindighet, frdragsamhet
osv. Berg ansig inte, att det i samvaron med andra i hem och
skola fick stanna vid kinslor och stimningar. Samhillsinstinkten
maste utvecklas till medveten samhillsanda. For att f3 kirlek till
sitt land behdvde barnet kunskap om det. Det maste fa lira kinna
det samhille, ddr det utgjorde en liten levande cell, det miste goras
fortroget med den utveckling, som pd tusen sitt grep in i dess liv
och dir det sjilvt en gang i sin tur skulle gripa in. Att limna en
sidan upplysning var just historieundervisningens uppgift, och i
samma mdn den gjorde detta och den sdledes blev “en liromista-
rinna for lifvet”, i samma mén blev den ocksd uppfostrande.®?
Aldrig hade behovet av historisk bildning forefallit Berg vara
mer av ndden dn pd hans tid.*®

var inte lingre tillricklig. Bibelns mén och kvinnor hade sin plat
inom andaktens ram, men de var lingt borta frin det liv barn
hade omkring sig. Det behSvde se gestalter, som hérde hemma;
en mera nirliggande tankevirld och som var mera besliktade mec
barnet sjilvt. Godecke frigade, vilket utrymme man i folkskolan
tilldelat den humanistiska odlingen, “jimviktsarmen” mellan det
religivsa och det materiella, i synnerhet historien.™ '

Barnen i manga skolor fick inte borja lisa historia, forrdn de gt
igenom hela minimikursen, vilket gjorde, att mdnga kom att hel
sakna kunskaper i dmnet. Historieimnet horde till de minst upp
skattade, skrev en inspektdr pi 1880-talet.™ Godecke papekade,
att 1 historia och geografi minga elever vid vixjSseminariet i folk-:
skolan endast lirt sig Sveriges grinser. Och dessa grinser, menade
han, skulle férsvaras av hundratusentals unga min, som inte hade
en aning om de foregingare, i vilkas spdr de befalldes att gd. Av.
alla amnen var det svarast att infoéra en lirobok i historia. Om en
lirare ville ge barnen en medborgarfostran, som var grundad pa
kinnedom om land och folk, var han stingd. Det existerade enligt
Godecke en rangordning mellan lirodmnena, och ett forslag att
flytta upp historieimnet t.ex. till platsen nist efter modersmalet
skulle sikert “hela Olympen skratta lika hjirtligt &t som dr ett
festtig, ddr marskalken stuckit in en l6jtnant ofvanfdr majorerna”.
Men den som insett historieimnets virde, skrattade inte &c dess
undanskymda plats.®

i
i

Genomgripande samhills- och kulturfrigor var pi Bergs tid
under debatt, men han ansdg, att skolan inte skulle gripa in i dem.
Som medborgare var det visserligen varje svensks plikt att hir ta
parti i enlighet med bista samvete och Svertygelse. Men som li-
rare méste man halla politisk och social agitation borta frin under-
visningen. Fridtjuv Berg ansdg dock, att skolan medelbart pd ett
avgorande sitt kunde bidra till den lugna och lyckosamma 19s-
ningen av dessa frigor, och detta kunde ske inte minst genom un-

78 SyL 1890 s. 325. — Jfr A. Sandstrdm, Historieundervisningens berydelse
i intellektuellt och moraliskt avseende. Foredrag vid sjitte nordiska skolmdter
Képenhamn 1890. Métesberittelsen, — For smiskolans tvd klasser och forsta
folkskoleklassen foreskrevs ingen historieundervisning. 1 de &vriga tre folk-
skoleklasserna hade historieimnet sig tilldelat en veckotimme. Enligt 1889 drs
normalplan (s. 32 f) skulle behandlas “fiderneslandets historia i kort Sfversigt
med utférligare skildringar af de mest betydande personer och hindelser”. Till
ledning uppriknas ett 30-tal historiska personer frin Hjalmar den hugstore tll
Nils Ericson, vilkas liv och arbete borde bli féremdl {8r studier. Denna anvis-
ning fanns inte 1 1878 &rs normalplan (se s. 26), som foreskrev att historie-
smnet skulle inféras f8rst i tredje folkskoleklassen. Lirobok i dmnet fSrutsittes
inte i ndgondera normalplanen.

79 SFH III s. 406.

80 SvL 1890 s 3251

81 PB, Historieundervisningen som uppfostringsmedel. SvL 1892 5. 433 f,
82 Ibid. s. 433 1.
8 BK II s, 15.
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taga och utforska barnets liggning och utvecklingsbetingelser. Ju
mer de gjort detta, desto mer hade det gatt upp for dem, att bar-
nets intressen inte 1 frimsta rummet var knutna vid barnets fér-
nimmande av ord och tecken, inte ens vid dess dskddningar och
forestillningar utan vid den sida av barnets liv, som man i ditida
psykologi benimnde minniskans praktiska formdga eller aktiviter;
Berg kallade det dven vilja, handlingsdrift och verksamhetslust,
Det 13g i barnets visen att verka, forséka och uppleva samt att pd
grundval av samlat erfarenhetsmaterial tinka och dra slutsatser.

Sjilvverksamhetsproblemet kunde ocksd belysas ur aspekten teori
— praktik. Tinka forst och handla sedan var ett gammalt ordsprik,
teori forst och praktik sedan. Dessa talesitt var enligt Berg rik-
tiga men endast i sin ritta begrinsning; som allmingiltiga pastien-
den var de vilseledande. Ordet eftertanke avspeglade oavsiktligt
verkligheten: tinkandet kom ursprungligen efter handlingen och
teorien efter praktiken. Att det forholl sig sd, visade ocksd psyko-
logien. Rérelsen, handlingen gick hos alla levande varelser fore
kinsla och forestillning och den av kinslan och férestillningen
ledda viljan. Minniskan utgjorde hidr inte ndgot undantag. Det
forsta hos henne var hennes aktivitet, hennes rérelsebehov och
verksamhetsdrift, allt det andra utvecklade sig efterdt.

Samma sanning inskirptes dven av kulturhistorien. Denna bor-
jade inte med det minskliga vetandet utan med de minskliga be-
hoven, som krivde tillfredsstillelse och drev till verksamhet. Under
denna gjordes iakttagelser, som vickte eftertanke och framkallade
uppfinningar, Hirmed var kulturutvecklingen i gang. P3 sitt be-
gynnelsestadium var sdledes tanken eftertanke och framgick ur
handlingen. P& ett hogre stadium kunde den didremot vara vig-
ledande f6r handlingen. Tanken var saledes bade eftertanke och
forutseende, men endast i angiven ordning. Att sdka vinda upp
och ner pd denna ordning var att handla emot naturen och him-
made sig.

Med denna utgdngspunkt forefoll det Fridtjuv Berg naturligt att
Jata barnen sjilva arbeta med det som var féremal for undervis-
ning. Detta gillde bdde ifrdga om materiella och andliga ting. Bada

56 Thid. s. 815.
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lirde man kidnna endast genom att man i egentligaste mening
kinde dem, de materiella genom vad Berg kallade “’den yttre kin-
seln” och de andliga genom “den inre kinseln”. Det sprikliga ut-
trycket vitsordade ocksd, menade han, att minniskans kinnedom
inte girna blev vad den borde vara, utan att man liksom sjilv
fick ta hand om och bearbeta féremélen fér inlirandet, s att man
kunde stilla dem klart utformade och askidliga framfor sig. Forst
di blev de fullt patagliga, “fattliga, handgripliga, begripliga”, och
man formidde gdra sig en forestillning om dem. Skolan skulle na-
turligtvis vara en kunskapsskola, men for att kunna bli det, miste
den vara en sjilvverksamhetsskola.

Att detta holl pd att ske, det framgick enligt Berg av att man i
undervisningen inte bara infért slojd, handarbete, husliga sysslor
m. m.;*” man hade ocksd bérjat dndra undervisningen dven i de s. k.
kunskapsimnena, si att den tog barnens egna krafter och férmé-
genheter 1 ansprak.®®

Berg gav en del exempel pd detta. En tidsenlig undervisning i
rikning byggde inte lingre pd regler utan pd att barnet skulle
handskas med verkliga foremal, mita och viga, gora storleks- och
viktbedémningar osv. Den grundliggande geometriundervis-
ningen rorde sig inte mer med bevis, som lirdes utantill, utan med
ritning, mitning etc. Detta sokte Berg tillimpa i sin tillsammans
med brodern Hjalmar Berg utgivna “Lirobok i geometri”. Kun-
skaper 1 fysik, kemi och biologi sékte man nu grunda pd forstk
och iakttagelser, som gjordes av eleverna sjilva vid arbetsbordet
och ute i skog och mark. Geografi och delvis ocksi historia hade
bérjat f4 hembygdskunskapen som underlag, och denna skaffade sig
barnen genom egna iaktragelser och undersskningar. Modersmils-
undervisningen hade i allt hogre grad ldmnat regelmakeri och defi-
nitionsplugg och blivit en Gvning i att uttrycka egna tankar. Ge-
nom att reformera lisningen och genom att inférliva leken med
skolans undervisning hade en av barnets mest levande och skapande

57 Om arbetsskolediskussionen i Sverige i mitten av 1800-taler se Wiberg
1939 s. 280 ff.

58 I'B, Folkskolans praktiska liggning. SvL 1909 s. 815; 1906, AK III: 47
s. 76; 1908, AK III:43 5. 51; 1906, FK III:42 s, 15,
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raktir, ansdg han. Nir 61 procent av pojkarna och 65 procent av
flickorna blev kvarsittare 1 en eller flera klasser, bevisade detta att
man satt milet for hogt. Oldgenheterna av missgreppet trodde man
sig nu kunna undvika genom att fordela barnen efter deras kvali-
tet”, Men f&r det forsta blev skolans enhet hirigenom bruten; det
skulle komma att bli ett motsatsférhdllande mellan eleverna. For
det andra var det fara virt, art B-linjens elever, trots allt omak
man gjorde sig, indd skulle komma att bli betraktade som “menige
af anden klasse”. Den av Dybdal rekommenderade vixlingen av
klassbeteckningarna ansig Trier otillricklig. Om faran skulle kun-
na undgds, borde det ske genom att barnen inte sattes i den ena
eller andra klassen pd grund av storre eller mindre “evner” utan
med hinsyn till deras “forskellige art af anleg”. Om det i bide
forildrarnas och barnens medvetande kunde slis fast, att det man
ville med delningen, var att lata var och en komma pa ritc plats,
men pd det viset att i den ena avdelningen det fanns lika duktiga
elever som i den andra, skulle man kunna undgd denna kinsla hos
barnen att tillhdra de meniga av en annan klass, ndgot som hade en
olimplig inverkan bide pid dem som kinde sig dverligsna och pi
den som kinde sig forddmjukade. Hade ett barn en gdng blivit fort
till B-linjen, var det for Svrigt omdjligt att se, hur det dirifrin
skulle kunna atergd till A-linjen; det kom under ett slags ”pzdago-
gisk stavnsbaand”,

Man hade sagt, att undervisningen 1 B-klasserna skulle ligga
mindre vikt vid lixkunskaper och mera vikt pd praktisk utveck-
ling, framhsll Trier. Men det var ett program, som ocksd A-klas-
serna borde reformeras efter. Fér det kunde inte vara riitt, att man
lit de duktigare barnen f2 en mera ensidig utveckling in de mindre
duktiga. SI6jd t. ex. var pd sin plats bide 1 A- och B-klasserna, och
det var reaktioniirt att avskaffa den i de forra.

I sitt arbete "Den daglige undervisnings form” kritiserade den
danske folkskolinspektoren Ernst Kaper det egentliga skolarbetet.
Lektionerna bestod av lixforhor och betygssittning, medan det
egentliga undervisningsarbetet tridde i bakgrunden, och hemarbetet
var ett minnesplugg med for stora pensa.®® Efter att ha tagit del

63 Kaper s. 2 f,

— 393 —

av Dybdals och Triers uppfattning i differentieringsfrigan skrev
Berg, sedan han ldst Kapers ord: I sjilfva verket dr det vil hir,
som skon klimmer, i Danmark liksom annorstides”. D3 man inte
kunnat komma Sverens om att soka boten i en forindring av exa-
menssystemet och flyttningsfordringarna, hade man i stillet tagit
sin tillflyke till idén om barnens férdelning pi linjer efter “under-
visningsbetingelser”.

“Sondring efter evner” i Norge®* Frigan om folkskolebarnens
uppdelning pd skilda linjer var foremal f6r meningsutbyte ven i
Norge. Trots starka krav pd att ”middelskolen”® — en ungefirlig
motsvarighet till den 1904 skapade svenska realskolan — borde
ordnas si till hela sin undervisningsplan, att den blev avpassad
efter elevernas mottaglighet och behov,® hade detta 8nskemal inte
kunnat forverkligas. Universitetet och gymnasier hade i visentlig
min vidhallit sina gamla fordringar med avseende p& de grund-
liggande &vningarna, och pi grund hirav hade “middelskolen”
ocksd i stor utstrickning kommit att bibehdlla sin gamla lirda eller
halvlirda karakeir. Féljden hirav hade blivit en strivan att limpa
folkskolan efter ”middelskolen”.

En av de folkskolemin, som skarpast uttalade sig mot ”middel-
skolemanien” var &verlirare J. Nicolaisen i Kristiania." Var det s
sikert, frigade han, att “sondringen efter evner” for det forsta
skulle bli av vdrde f6r de begdvade barnen, ty det var ju de som

84 Killor: [FB], Linjedelningsforslag i Norge. SvL 1905 s. 285 f och dens.,
“Sondring efter evner”. SvL 1905 s. 307. — Av norska inligg i linjedelnings-
frigan hinvisade FB till femton artiklar i Norsk skoletidende f6r iren 1898—
1905 och fyra artiklar i Skolebladet for iren 1904—1905. Man hade i Norge
ocksd diskuterat frigan om en elevdifferentiering i folkskolan p& grundval av
elevernas uppforande. Berg hinvisar hir till fem artiklar i Norsk skoletidende
f6r &ren 1900—1903.

65 Ar 1869 sammansmiltes i Norge den tidigare borgarskolan — en motsva-
righet till den svenska apologistskolan — och den lirda skolan till en enhetlig
skola: en sexdrig “middelskole” och ett tredrigt gymnasiom (Sjdstedt—Sjsstrand
5. 129).

% Jfr FB, Om 6fverbyggnader pd folkskolan (I: Tionde allm. sv. folkskollir.-
motet 1888 s, 117).

7 Om J. Nicolaisen se Festskrift til Overlerer J. Nicolaisen, Kristiania, paa
70-aarsdagen den 18 dec. 1917.
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»eprklasser”. Abnorma barn, som inte kunde komma nigon vart
utan sirskild och individuell behandling, miste skiljas frin andra.
De var att betrakta som sjuka och utgjorde et firal.

Berg ansdg, att Nicolaisens synpunkter i skarpsinne och sliende
beviskraft mitte sig med “det yppersta”, som den pedagogiska
litteraturen hade att uppvisa i frigan.®

Frdgans bistoriska bakgrund i Sverige®® DA man i bérjan av
1900-talet ven i Sverige yrkade pd skolbarnens uppdelning efter
begdvning, var det en gammal tanke, som togs upp. Saken hade
varit forem3] for forslag och forssk i flera hundra dr. Nir drott-
ning Kristinas formyndarregering dr 1640 anmodat professor Lars
Stigzelius i Uppsala att utarbeta den forsta allminna svefxska skol-
ordningen, hade regeringen sdrskilt framhallit, att man 1 skolqrna
inte haft delectum ingeniorum med eleverna, dvs. att man inte
skilt ldrjungarna efter begdvning. Redan tidigare hade upprepade
ganger forslag blivit framstillda, att man skulle skilja. de mera .be-
givade frin de mindre begivade; de senare borde antingen avvisas
fran skolorna eller f3 en mera begrinsad undervisning. T 1649 ars
skolordning féreskrevs att de elever, som efter prévning f&irklaratf
svagt begvade och sedan de inhimtat de férsta grunderna dndi
inte lyckades, borde hinvisas till andra hederliga levnadsyrken. For
dem som saknade forutsittningar for en lingre glende undervis-
ning, hade det inrittats en sirskild skriv- och rdkneklass. Berg
ansdg, att man hir hade en motsvarighet till talet om A-barn,
B-barn och C-barn; hela begdvningsdifferenticringen (delectus eller
selectus ingeniorum) var inte ndgonting annat dn den ”sondring
efter evner”, som man talade om i Norge."™

Under 1700-talet hade sprikmistaren Gustaf Ruder stkt fa till
stnd ett “snilleval”, en begdvningsuppdelning grundad pd en ve-
tenskaplig undersdkning av barnen. Med den klassiska tempera-

68 Sin skrift “Individualitet eller schablon” tillignade FB Nicolaisen (och
A. Dalin).

69 Killa: [FB], Gamla banor och nya. SvL 1905 s. 516 ff, — For behand-
lingen av frigan om “snillevalet” under 1700-talet hinvisar FB rill FL He}‘n-
lunds *rikhaltiga och palitliga” arbete Bidrag till den svenska skollagstift-
ningens historia under partitidevarvet 1718—1809 (Ped skr 101 5. 129).

70 B, Individualitet eller schablon. Ped skr 101 5. 129.
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mentsliran som grund yrkade han pd att sirskilda snilleprévare
skulle anstillas och att ungdomens yrkesval skulle bero av dessa
undersokningar.”™  Ruders forslag hade dock fallit i gldmska med
honom sjilv, och pi visst sitt hade de inte fértjinat nigot bittre
6de, menade Berg. Ruder hade haft rétt, ndr han yrkat pd att man
borde studera barnens individualitet omsorgsfullt och s8ka limpa
undervisningen direfter. Men han hade gjort sig skyldig till ytlig-
het och férhivelse, dd han tilltrott sig en sortering av barnen efter
deras andliga formiga med de obetydliga psykologiska resurser,
som han férfogade dver.

Frin borjan av 1800-talet hade man i Sverige slagit in pd en ny
vig, di det gillde att tillgodose barnens olika individualitet. Denna
pedagogiska grundfrdga skulle nu I8sas genom att tillimpa den s. k.
fria flyttningens princip. Den hade tidigare inf6rts vid de franckeska
anstalterna 1 Halle och dirifran spritt sig till andra tyska skolor
genom det seminarium, som Aug. Herman Francke grundade. Man
hade brutit med den fasta klassindelningen, s3 att en elev inte be-
hévde befinna sig pd samma stadium i alla #mnen utan kunde
riknas till en klass i det ena dmnet och till en annan klass i det
andra.™ I Sverensstimmelse med detta hade ocksd klassldrare bytts
ut mot dmnesldrare.

Ar 1821 hade guverndren pa Karlberg J. P. Lefrén infort den
fria flyttningen jimte imnesldrarsystemet och vixelundervisningen
vid den av honom styrda kadettskolan. Den trége och mindre for-
sigkomne borde, framhdll han, inte hindra den mera begivade i
studierna,™

C. A. Agardh hivdade, att klassldsningens princip var emot
minniskonaturen. Ingenting var s olika hos minniskorna som
snille och fattningsglva, men klasslisningen forutsatte en sidan lik-
het. Och samma anmirkning, som gillde om en lirjunges snille jim-

7L Sjgstrand 1961 s. 32; Wiberg, Bidrag till Gustaf Ruders biografi. ASU 66
s. 3 ff; Hernlund 1 B, Bil. VII (Gustaf Ruders forslag om anstillande af s. k.
“snilleval”).

72 Sjsstrand 1954 5. 153,

8 Jfr Lefrén, Berittelse 6fver Kongl. Krigs-Akademien och dens.,, Tal, hillet
i Sillskapet for Vexelundervisningens befrimjande inom Fiderneslander. Se ASU
18 och SFH II s. 159.
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fort med sina kamraters, gillde ocksd om hans egen fat‘ttningsgﬁva
i olika vetenskaper, Den unge hejdades genom klasslisningen i sina
studier av tva tillbakah8llande krafter, trégheten hos de mindre
begivade eleverna och den olika fordelningen av ohans'egfn fate-
ningsgdva. Agardh ansdg, att man inte skulle forvina sig Gver att
d3 dessa krafter dagligen motverkade elevens strivanden, han till
slut forvandlades till en maskin,™

Lingre dn till detta fullstindiga upph'éi}fande av klf,ssammsim-
hanget forefoll det Berg knappt vara mdjligt att ga. For ate tfll—~
godose individualiteten hade Agardh 18st eleven ur ‘hans personliga
forhillande inte bara till kamraterna utan ocksi till liraren. Det
var dennes klassundervisning, som frimst hindrade eleven frin att
gora framsteg i sin egen takt. . . .

Lefrén och Agardh hade enligt Berg utgatt .fran den g.ruqd?skac%-
ningen, att skolan for att kunna utveckla ldrjungarnas individuali-
tet miste goras till en kapplopningsbana. Som “tama, halva och
sjilvmotsigande” betecknade han i j'z%mfﬁre}se med dessa pidaogo~
ger de skolmin pd hans tid, som utgick frin samma “grund.askfxc%-
ning men som trodde sig vinna mdlet inte genom att ldmna 1nd1V1;
derna fritt lopp utan genom att hdlla dem till noggrann marsch pd
tva eller tre kolonner. .

Ett resultat av arbetet i 1825—28 &rs stora uppfostringskommitté
blev grundldggandet av svenska statens experimentalliroverk, Nya
elementarskolan. Den fria flyttningens princip omfattades av P. A.
Siljestrdm, som var rektor vid denna skola. .

Berg trodde inte, att det fanns ndgon svensk, som djupa{e grubb-
lat ver den individualiserande undervisningens problem 4n denne
»snillrike” pedagog. Siljestrém hade inte kunnat undgd att se, att
Agardh drivit individualiseringskravet ifl a‘bs'urdu.m. Dennes miss-
grepp hade bestdtt i att han betrakrat md}wdual}teten som ndgot
fran bdrjan firdigt och fastslaget, dd den i verkhghet{zn utpra.gla-
des férst genom ett under hela utvecklingsildern fortgdende diffe-

7¢ 1 etr anférande inom “Comitén till 8fverseende of Rilfets Allminna Un-
dervisningsverk” 1828 (ASU 18) berdrde Agardh dmnesldsningen (s. 115) och
den fria flyuningen (s. 116 f). — Om Agardh se ASU 18' s. 154 och SFH 11,
personforteckn. — Om den av Agardh skisserade hemldsningsskolan se SFH II

s, 278 f.
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rentieringsforlopp. Han hade varit pd ritt vig, di han i skolan
for ungdom, liroverket, medgivit stor valfrihet och dirigenom velat
limna den frambrytande individualiteten fritt spelrum. Men han
hade i motsats till Siljestrom inte tillriickligt uppmirksammat, att
skolan for barndomen, folkskolan, miste ha en allmint grund-
liggande karaktir just f6r att tillgodose “den 4dnnu i sin knopp
fordolt spirande individualiteten”. For Siljestrém hade den lamp-
liga tidpunkten fér skolans forgrening fallit vid puberteten (14—
15 ar).™

Till ungefidr samma slutsats som Siljestrom hade fore honom “den
pd sitt sdtt lika snillrike” Thorsten Rudenschéld kommit, framhsl]
Berg. Aven han hade insett, att skolan maste tillgodose bide kra-
vet pd gemensamhet och kravet pd differentiering, och hans skol-
system hade dirfor omfattat dels en folkskolans ligre avdelning,
beriknad for alla barn i 2ldern 6—12 &r, dels en folkskolans hogre
avdelning, som var avsedd for de mera begdvade (eliterna) i dldern
12—15 4r."® T sammanhang hirmed stod, att det varit han, som i
Sverige domt ut lankastersystemet och den dirtill horande fria
flyttningen,

Det var enligt Fridtjuv Bergs uppfattning p3 de banor Siljestrém
och Rudenschéld pekat ut, som man hade att vandra vidare i dif-
ferentieringsfrigan. Vad folkskolestadiet betriffade, tillhrde den
fria flyttningen en Svervunnen stindpunkt, och “snillevalet” eller
de normala barnens uppsortering efter f6rmiga hade sin ritta plats
i “uppfostringsviisendets stora fornsaksmuseum”. Individualise-
ringen vanns inte genom linjedelning utan genom undervisningens
inre omgestaltning. Fdr billigare pris stod den inte att erhlla.

Mannheimersystemet.™ Frigan om uppdelningen av folkskole-
barnen pd olika begdvningslinjer fick en sirskild aktualitet genom

7 FB hidnvisar till Siljestrm, “Lirjungen eller om individualitetens bety-
delse f&r uppfostran®,

76 Ibid. — FB hinvisar till Rudenschéld, Svenska folkskolans praktiska ord-
nande.

77 Den enligt folkskolinspektér K. Nordlund bista nyare orienteringen om
Mannheimersystemet [dmnas i ett 1913 utgivet arbete ay W. Heinecker, Das
Problem der Schulorganisation auf Grund der Begabung der Kinder (Nordlund,
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den organisation, som frin 1895 byggdes upp i Mannbeim av d.ess
folkskolinspektor, A. Sickinger. Mannheimersystemet fick i Sverige
en ivrig forkimpe i lirarinnan vid Stockholms folkskolor Torborg
Bickstrom. Hon hade studerat systemet pd ort och stille och ver-
kade genom foredrag pd skolmdten och artiklar i pressen for det-

samma.™

I Tyskland var man av gammalt van att dela upp folkskolans

barn efter forildrarnas stillning i bide socialt och kyrkligt han-
seende. Man hade follskolor med olika stora skolavgifter och folk-
skolor fér barn av olika trosbekinnelser, och man godtog dessa
skillnader, dirfor att de sociala och konfessionella férhallandena i
hemmen inte ansigs kunna undgd att verka bestimmande pd bar-
nens individuella utveckling och undervisningsbetingelser.

Mannheims skolvisen hade siledes inte heller fore Sickinger sak-
nat differentiering.™ Intridet i folkskolan skedde dir vid sex
Srs alder eller tidigare. Var och en av de &tta klasserna var avsedd
for ett ir, och vid uttridet efter den ttadriga skolplikten l?orde
alltsd hogsta klassen ha varit genomgingen. Men om kuggningen
kommit emellan, hade barnen blivit kvarsittare och dd avgitt ur
nigon ligre klass. Men eftersom liroplanen var berj:iknad for atta
klasser, hade barnet under sidana forhallanden mast limna sko-
lan med en bildning, som inte var liroplansenligt och regelritt av-
slutad#® Detta fann Sickinger vara en s& svir oldgenhet, att han
ansig en omorganisation nddvindig.

Han hivdade, att undervisningen visserligen miste vara indi-
vidualiserande, men att detta i folkskolan inte kunde ske pd annat
sitt 4n genom att ordna med klasser, som hade indivic{luell karak-
tir. Det efter hans synsitt ideala kravet, att undervisningen skulle
limpas efter varje individ, kunde inte uppfyllas i den offentliga
skolan, som hade att utbilda ett stort antal barn. Men Va:d som
inte var mojligt i friga om varje sirskild elev, det borde dtminstone

Om begreppet “enhetsskola”, Verdandi 1914 s. 199). — Jfr Olofsson, K., Maan-
heimersystemet. Ped skr 34, Obs! litteraturforteckn. dir s. 94,
78 SFH IV 5. 394 £

79 Se Olofsson s. 3. )
80 Sickinger, Der Unterrichtsbetrieb in grossen Volksschulkérpern s. 19 ff.
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kunna ske i friga om ett antal elever, som stod nira varandra
med hédnsyn till prestationsformagan.®

Om ldraren 1 en odifferentierad klass satte sina fordringar efter
en enda elev, kom han att ligga en for litt arbetsborda p& de duk-
tigare och en for tung pd de svagare. I en sadan klass skiftade nim-
ligen prestationsférmagan enligt Sickinger efter hela skalan
frin hundra dnda till nira noll. Nir man inte kunde reda
sig med ett normalmatt, varfor konstruerade man di inte fler, t. ex.
ett for duglighetsnyanser mellan hundra och femtio, ett andra for
skiftningar mellan femtio och tjugo och ett tredje for duglighets-
grader under tjugo? Om man anvinde sig av dylika normalmatt
och delade upp barnen i grupper av olika slag, fick man under-
visningsenheter, pd vilka klassundervisningens principer med for-
del kunde tillimpas. Den enhet man hade att undervisa, maste sd
att siga antaga en individuell karaktir. Endast i sidan mening var
det mdjligt for folkskolan att individualisera.’? Sickingers skol-
organisation rymde &tminstone fem i viss utstrickning parallella
linjer.®*

81 Thid, 5. 52 och passim.

82 Sickinger, Organisation grosser Volksschulkdrper s. 22.

83 1) Huvudlinjen (A), som omfattade huvudklasserna 1-—8;

2) forberedelselinjen (V), som utgick fr&n huvudklass 2 och omfattade f&r-
beredelseklasserna 3 och 4 och som beredde §verging till olika slag av hégre
liroverk (Gymnasium, Realgymnasium, Oberrealschule, Reformschule) fér de
elever, vilkas fordldrar s Snskade;

3) befordringslinjen (B), som utgick frin huvudklass 1 och omfattade repe-
titionsklasserna 1—4 och avslutningsklasserna 5%, 52 och 6 samt avgingsklass 7;

4) hjilplinjen (C), som utgick frin huvudklass 1 eller repetionsklass 1 och om-
fattade hjilpklasserna 1—4;

5) idiotlinjen (I), som utgick frin repetitionsklass 1 eller hjalpklass 1 och ut-
gjorde en anstalt f&r sig vid sidan av det kommunala folkskolevisendet.

Dessutom innefattade systemet dven

6) borgarskolelinjen, som motsvarade huvudklasserna 1—8 och kinneteckna-
des av bl.a. en skolavgift pd 28 mark. Sickinger forklarade sig dessutom inte
vilja limna ur sikte det Gnskeméilet, att huvudlinjen framdeles skulle pi Sver-
stadiet kunna i dnnu en gren med sirskilda klasser, nimligen

7) frimmande sprik-linjen, som motsvarade huvudklasserna 5-—8 och var av-
sedd fér sddana folkskoleelever, som var “8ver normalméttet prestationsdug-
liga” och saledes i behov av mera omfattande kurser men inte hade rid att
betala den foreskrivna skolavgiften (“talentierte unbemittelte” (Sickinger, Der

26
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Bland mannheimersystemets motstindare i Sverige framtridde
sirskilt Fridtjuv Berg. Han fann, att normen for differentieringen
angavs vara den naturliga prestationsformdgan (die natiirliche
Leistungsfahigkeit), Vilken betydelse inlade Sickinger i detta ut-
tryck? Berg ansig, att f6ljande ord, som den tyske skolledaren an-
vint som synonyma begrepp, var klargorande: faktisk prestations-
férmaga (tatsichliche Leistungsfahigkeit), befordringsduglighet (Fér-
derungsfihigkeit) och uppflyttningsduglighet (Versetzungsfihigkeit,
Promotionsfihigkeit).®* Den bestimmande och reglerande kraften i
detta skolsystem var skolledningen. Ibland tinkte sig Sickinger
som chef for en armékir. Eleverna var skolrekryter, som kom frin
olika rekryteringsomraden och bildade olika kontingenter. Av dessa
formerades efter monstring klasser, som stilldes under en ledares
befil (Fithrung) och tilldelades skilda forband, vart och ett med
sitt tempo.5"

Mannheimersystemet hade enligt Berg sin teoretiska grund i den
skolorganisatoriska uppfattningen hos Herbart, som Sickinger be-
tecknat som Tysklands storste pedagog, och sin praktiska i kugg-
ningen. Herbart hade velat ha det offentliga undervisningsvisendet
uppdelat i tre parallella skolor: lirdomsskola, borgarskola och folk-
skola. Till den sistnimnda borde péfallande troga huvuden hin-
visas. Varje hogre skolart borde gallra sitt ldrjungematerial.
Sickinger och hans meningsfrinder utgick ifrdn den uppfattningen,
att det vid undervisningen i en folkskoleklass var omgjligt att ta
hinsyn till de sirskilda individerna.®

Fordelningen i A-barn, B-barn osv. med hjilp av kuggning och
kvarsittning fordomdes av Berg. Sickinger hade underkint all scha-
bloniserande undervisning och gjort ansprak pd att fora den indivi-
dualiserande undervisningens talan. Fridtjuv Berg fann dock hans
system vara ett utpriglat schabloniseringssystem, och i dess preten-
tioner pi att vara motsatsen sig han den mest skriande motsigelse

Unterrichtsbetrieb in grossen VolksschulkBrpern s. 123 ff; Olofsson, s. 60 ff;
[FB], Mannheimersystemet i dess nuvarande gestaltning. SvL 1905 s. 602).
84 [FB], Mannheimersystemet i dess nuvarande gestaltning. SvL 1905 s, 602.
85 [FB], Mannheimersystemer. Dess motivering och karakedr. SvL 1905 5, 642.
86 [FB], Mannheimersystemet. Dess forutsittningar och uppkomst. SvL 1905
5. 561 f.
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och en av de grovsta begreppsfdrvirringar, som férekommit i upp-
fostrans historia.®” En differentiering av normala barn var en pe-
dagogisk bankruttforklaring fr@n folkskolans sida. Berg proteste-
rade mot uppfattningen att undervisningen i en klass mdiste bli
schabloniserande, om klassen inom sig rymde en mdangfald olika
begdvningar, men att den blev individualiserande, om klassens sam-
mansittning gjordes si homogen, att man kunde stilla lika ford-
ringar pa alla. Att en gensaga mot en sddan paradox var nédvin-
dig visade bist, vilken makt den gamla, rent mekaniska uppfatt-
ningen av skolans mal alltfort hade.®®

Naturligtvis kunde det vara en svirighet att avgbra, om ett
barn var normalt eller abnormt. Berg omnimner kommittéforslaget
1894 angdende ordnandet av undervisningen fér “andesvaga”, didr
man bland annat uttalade den férhoppningen, att denna svarighet,
skulle bli allt mindre. Berg ansdg ndgot mer in ett irtionde senare,
att denna forhoppning i viss man redan gdtt i uppfyllelse genom en
del nyare undersSkningar, Man hade dir kommit fram till meto-
der, som gjorde det mdjligt att i stdrre utstrickning in tidigare
forligga avgorandet fran det subjektiva tyckandets mark till den ob-
jektiva undersokningens.®

Barnets individualitet, som framfor allt lig i den olika arten
och riktningen av deras anlag, hade enligt Berg inte ndgon som helst
betydelse 1 mannheimersystemet. Den synpunkt, frdn vilken Sic-
kinger sjilv beddmde sitt system, lyste fram i alla hans uttalan-
den: det var den skoltekniska, den rent forvaltningsmissiga. Det
enda som detta system enligt sina verkliga principer verkligen fra-
gade efter, var graden av barnens skolprestationer. P4 dessa rik-
tade det sdvil deras egna som lirarnas och skolledningens samlade
uppmirksamhet, och som skolans mél uppstillde det fullt med-
vetet inhimtandet av en avslutad examenskurs. Den strivade diri-

87 [FB], Mannheimersystemet. Dess motivering och karakedr, SvL 1905 s. 643,

8 FB, Individualiter eller schablon. Férord.

89 [FB], Normala och abnorma barn. SvL 1905 s. 247, — Tretton av FB:s
uppsatser 1 differentieringsfrigan infSrdes i Ped skr under rubriken Individuali-
tet eller schablon: det #r frigan. Under denna rubrik hade dven artiklarna
1905 utgivits i broschyrform. — T artikeln Normala och abnorma barn hin-
visar FB till ett femtontal tyska arbeten i frigan (Ped skr 101 s. 70 1)
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menade Berg., Manga sig visserligen i en skolklass endast ett 15st
konglomerat, som var sammanhillet av en yttre form, lirosalen,
och en inre form, lirokursen: de lektioner, som liraren presterade,
och de lixor, som eleverna 2lades att lira sig. Om sedan tid efter
annan nigra nummer i samlingen flyttades ut och andra i stillet
flyttades in, eller om katederstolen mojligen flera eller firre ginger
bytte innehavare, det var fér denna uppfattning av skolans liv och
uppgift bisaker. Klassen vara bara en olvalificerad massa, som kunde
klyvas och fogas ihop allt efter behag.

S& linge ett rent intellektualistiskt dskddningssitt inom pedago-
giken ridde, kunde en dylik uppfattning vara nagorlunda forklar-
lig, ansig Berg. Bland folkskolans lirare i alla ldnder hade
emellertid det yrkandet efter hand brutit sig fram, att lararen i re-
gel borde fi folja sin klass. Detta vilade djupast pd medvetandet
om att forhllandet mellan lirare och barn var ett personligt for-
hallande, som inte utan skada kunde kopplas av nir som helst.

I dnnu hogre grad gillde detta om forhéllandet mellan klass-
kamraterna inbordes. Minga lirare mirkte inte detta, di3 de s&
uteslutande sysslade med barnens prestationer, att de glomde att
gora bekantskap med barnen sjidlva. Om de dgnade uppmirksamhet
a4t den enskilde eleven, skulle det snart g upp for dem, att en skol-
klass inte var en storre eller mindre hop utan ett samhille 1 smatt,
Barnens individualitet blev mindre utvecklad genom lixprepara-
tioner och lixférhdr in genom det samliv och samarbete, som borde
kidnneteckna en klass och varigenom de olika personliga givorna
1&ngt bittre kunde komma till sin rdtt dn genom de mest utspeku-
lerade klassificeringssystem.

Dessa uttalanden av Berg belyser frdgan, hur han kunde bygga
sin pedagogik pa utveckling av individens anlag och 4nd2 vara mot-
stdndare till varje form av differentiering av folkskolans “nor-
mala” barn. Ménniskans inneboende drift att bli en samhillsvarelse
framtridde tidigt, och ett ritt utvecklande av dessa sociala anlag
var en forutsittning fér att barnet skulle bli en harmonisk min-
niska.
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D. Examensvisendet.®

Ville man i ett enda ord sammanfatta alla de foreteelser i vilka
tidens reformstrivanden pd uppfostrans omride sig sin svurne
fiende, skedde det efter Fridtjuv Bergs uppfattning kanske bist ge-
nom ordet examensvildet, som var av gammalt datum i det svenska
skolvisendet. Huvudsaken i skolan var, att man kunde visa upp
patagliga resultat = examenskunskaper, att barnen vandes vid
plikttroget arbete = att ldsa ldxor samt att lirarens frimsta upp-
gift var att kontrollera och stimulera eleverna i deras pliktupp-
fyllelse = att halla forhér och sitta betyg. 1 konsekvens hirmed
framkom kravet pd ldraren att kunna visa upp “vackra och jimna
klasser”.

Liksom barnet méste sporras genom forhér, betyg och flyttningar
for att kunna formas att gora sin skyldighet, maste man ocksi for
att fa ldrarna att prestera ett plikttroget och dugligt arbete rycka
upp dem genom motsvarande medel: en effektiv uppsikt, en detal-
jerad och ingripande inspektion samt ett vilberiknat betygs- och
befordringssystem.

Av det rddande examensvisendet gav den tyske seminarieliraren
W. A. Lay en karakteristik.®® Han framhéll, att i den mén som
tjinstemannaklasserna vuxit i antal och betydelse, hade examens-
visendet allt mer gjort sig till hirskare inom skolvisendet.

Den forsta psykologiska foljden av detta examinerande och dir-
till horande betygsittning var enligt Lay fruktan. Verkningarna
blev forddrvligare, ju mindre pedagogiskt bildad liraren var och
desto storre benigenhet han didrfor hade att sdka det diliga resul-
tatet av ett prov inte hos sig sjilv och skolan utan hos barnen.

Lay undrade, om man i de betyg, som gavs ett barn for dess
skriftliga och muntliga prestationer, kunde se ett tillforlitligt om-
dome om dess vetande, ndgot som man i allminhet traditionsenligt
antog. Det var inget tvivel om att man fran en prestation i nigon
min kunde sluta sig till prestationsférmigan. Ett resultat vid ett

94 Killor: [FB], Examen, forhdr och betyg. SvL 1905 s. 474f och FB, Om
examensvisendet. SvL 1913 5. 757 f.
95 Lay s. 456 ff, avsnittet Priifungen und Zensuren,
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torde kunna sigas hafva stitt pd hojden af sin tids pedagogiska
bildning, var lirare vid Tyska skolan i Stockholm. Har utgifvit
flera skrifter, bland annat en fortrifflig berdttelse frin sin resa.
Innan denna blifvit offentliggjord, utkom emellertid

1805 en liten bok: Pestalozzi, Dess Lir-Metod och Lir-Anstalt,
Med anmirkningar och Tabeller af A. Soyaux. Ofversittning af
Daniel Kullberg, Filos. Mag. och Vice Rektor vid Triv.-Skolan 1
Gétheborg. Gétheborg, tryckt hos Sam. Norberg 1805, 86 sid, —
Ss 1—4 innehilla (den franske) forfis foretal, ss. 5—14 en lefnads-
teckning 6fver Pestalozzi (sympatisk), ss. 14—75 framstillning af
Pestalozzis Lirmetod, ss. 75—86 “Liranstalten sidan som den var
uti Augusti 18027, Till sist folja ndgra oticka tabeller till ”Askad-
ningens ABC”. (Daniel Kullberg dr mig for ofrigt en obekant
storhet).

Under ren nirmast efter 1805 var det vil ock, som »metoden”
infordes i Malm®, vid Fattigskolan genom professor Ahlman, vid
Fabriks-skolan genom grosshandlaren G. Suell. Georg Suell fodd
19/5 1778 i Malmd var son af den bekante Frans Suell; han var
(enligt Biogr. Lex, XVI) mycket berest och m:'ing‘siciigt bildad samt
agde liksom Rutger Maklean ett bibliotek, som 1f§'aga om g?dago—
gisk (sdrskilt pestalozzisk) litteratur var synnerligen fullstfan;(hgc.
Han utgaf flera folkskrifter (enligt Biogr. Lex.) ‘och underwsn.mgs-
skrifter (s&lunda 1824 “Tabeller till en askadlig L'zism-etod jemte
anvisning till deras begagnande” med motto ur Pestalozzis Buch der
Miiteer).

1807 utkom férra delen och 1808 den senare af C. U. Brooc-
mans: Berittelse om Tysklands Undervisningsverk ifrin dess dldsta
intill nirvarande tider. I delen II s. 170, 175—176 omndmnes hans
bessk hos Pestalozzi 1805 i Yverdon.

1808 trycktes forra hilften af "Pestalozzis Elementarbdcker.
Ofversatta af C. A. Agardh och M. Bruzelius. Forsta delen”
(Askdningens ABC). Den trycktes i Lund hos Agardh & Con}p.
Platarna till planscherna graverades i Stockholm, men dd de dir-
ifr3n skulle foras till Malmé uppsnappades de af danska kapare
och kunde ej &terf3s forr dn efter fredsslutet. Ss. 1—22 dro for-

fattade af B(ruzelius) och innehdlla “Pestalozzi. Dess methods

dden”; 1 en not ss. 19—20 omtalas Rosenstein, Maklean, Tornér-
hjelm, Ahlman och G. Suell. Ss. 23—39 omfatta “Kort begrepp af
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Methodens grunder”, forfattade af A(gardh). Allt sirdeles ldsviirdt.
Af nyss anforda skidl kunde arbetet icke utkomma forr 4n 1812;
foretalet undertecknadt 29 april 1812. En af utgifvarne (Bruzelius?)
siges sjalf hafva sett Plamanns institut i Berlin, Bdda utgifvarne
hade haft tilltrdde till Makleans och Suells biblioteker.

1809 utkom ett litet hifte kalladt ”Om svenska National-Scho-
lor” (Sthm), ganska godt; & s. 11 innehdllande ett litet utfall mot
“Mekanisk efterhirmning, sidan som i Pestalozzis 6fningshus ar
antagen”. Forfattaren okind.

1811 ventilerades i Uppsala afhandlingen De Litteraria puerorum
institutione privata af Sveno Otterborg och Fredericus Ridberg; 2
s. 6 citeras Pestalozzis naturenlighetsgrundsats (dédrjimte #dfven
Locke, Rousseau, Herbart).

1812 utkom, sisom fdrut nimnts, Pestalozzis elementarbicker
(del 1) i 8fversittning af Agardh och Bruzelius.

1814 utgaf Olof Nordhammar: ”Kan det bist organiserade Un-
dervisningsverk 4stadkomma allminn Foridling, om Tidens Anda
motarbetar den? Forsok till en Framstillning med afseende pi
Sverige och i synnerhet Stockholm i nirvarande tid, Sthm. — I en
not & s. 44 anféres som bevis p& huru svenska folket fikar efter allt
utlindskt och nytt foljande: Hufvudstaden #gde icke lingesedan
en undervisningsanstalt efter Pestalozziska metoden. I bérjan dfver-
hopades den med Elever. Men snart minskades och nistan upphérde
de”. — Hyvilken denna anstalt var, har jag innu ej efterforskat.

1817, d& Magister P. R. Svensson, den bekante lankasterliraren,
sindes utomlands, erhdll han den 31 mars en instruktion af kongl.
Uppfostringscommissionen, hvari bl. a. foreskrefs, att Svensson
skulle jimfora vixelundervisningen med den s. k. Pestalozziska.
Resan omfattade London, Paris, Schweiz, Tyskland och Danmark
samt varade frdn april till den 18 december 1818. Berittelsen
utkom 1819.

*

I H. G. Trolle-Wachtmeisters ”Anteckningar och Minnen” finnes
ock, sdsom jag bestimdt erinrar mig, omnimndt ett besdk hos
Pestalozzi; for tillfillet har jag emellertid ej denna bok till hands.

Och hidrmed ir mitt lilla forrdd dess virre uttdmdt. M3tte Ni ¢j
finna det allt for ynkligt! — — — — — —
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Jahrhundertwende von 1900 zeigte, dass sie auf einer niederen
Stufe stand. Es solle dem Kinde nichts als Poesie geboten werden,
was nicht auch fiir den #sthetisch gebildeten Erwachsenen Poesie
sei. Aber das miisse in einer Auswahl geschehen, und es sei die Auf-
gabe der Pidagogen, eine solche vom kinderpsychologischen und
4sthetischen Gesichtspunkt aus zu treffen. Berg gab selbst mehrere
Sammlungen von alten Volkssagen heraus.

Mit der Frage der dsthetischen Erziehung der Kinder hingen die
Diskussionen der Lesebuchfrage zusammen. Das “Lisebok foér folk-
skolan” (Lesebuch fiir die Volksschule) von 1868 hatte starke Kri-
tik erfahren. Es war als eine Realenzyklopiddie ausgestaltet worden,
die den Zweck hatte, Material fiir den Unterricht in Geschichte,
Geographie und Naturkunde zu geben, was der Darstellung einen
uneinheitlichen Charakter gegeben hatte. Berg betonte, dass Biicher,
die nach dem Mosaikprinzip geschrieben seien, leicht zu einem lang-
weiligen Exerzieren mit dem Inhalt fithren kénnten.

Von 1885 an kamen an die Zentraldirektion des allgemeinen
schwedischen Volksschullehrervereins von mehreren Kreisen her
Antrige, die ein neues Lesebuch forderten. Um diese Frage zu
kliren, wurde 1902 ein Komitee eingesetzt, in dem u.a. Berg
Mitglied war. Man nahm “Boken om vért land” (Das Buch
von unserem Lande) von Topelius als Modell. Was man zustande
bringen wollte, war eine zusammenhingende Schilderung von
Schwedens Land und Volk. So kam Selma Lagerléfs ”Nils Holger-
sons underbara resa genom Sverige” zustande.

Die Kritik gegen das neue Lesebuch blieb nicht aus. Es gab Per-
sonen, die meinten, dass Zwerge und Trolle ,,den Hochsten nicht
sehen liessen, man vermisste das enzyklopidische Material und man
rligte, dass nur eine einzige Stilart, der Mirchenstil Selma Lager-
16fs, zur Anwendung komme, Nach Berg war es die Aufgabe des
Dichters, das Schéne hervorzulocken, das in dem Kinde gesammelt
sei. Das sei Selma Lagerlsf gelungen, und deshalb sei ihr Buch ein
so wunderbares Kinderbuch.

Fin Gegenstand der Volksschule, fiir den Fridtjuv Berg ein star-
kes Interesse hatte, war die Geschichte. Sie gehdrte jedoch in der
Volksschule des 19. Jahrhunderts zu den am wenigsten geschitzten.
Unter allen Gegenstinden war es am schwierigsten, ein Lehrbuch
der Geschichte einzufiihren.
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Eines der Hauptziele der Volksschule war es, bei den Schiilern
Liebe zum Vaterlande zu erwecken. Besonders war es nach Berg die
Aufgabe des Geschichtsunterrichtes, einen richtigen Nationalgeist
zu erwecken. Die Schule sei ein Vorhof der Gemeinschaft. Hier
sollten sich die sozialen Instinkte zu einem Gemeinsinn entwickeln.
Das Kind miisse daher Kenntnisse von dem Lande und dem Volke
erhalten. Der junge Schiiler miisse durch den Geschichtsunterricht
dariiber klar werden, dass das normale Leben der Gemeinschaft
nicht Stillstand oder Umsturz sei, sondern Entwicklung. Niemals
war, meinte Berg, das Bediirfnis nach historischer Bildung grosser
gewesen als zu seiner Zeit.

Das Hauptinteresse dem eigenen Lande zu widmen, betrachtete
er als staatsbiirgerliche Pflicht. Aber dummdreist iiber das eigene
Volk als das tapferste und gebildetste der Welt zu schwadronieren,
sei geschmacklos und gefihrlich. Der Chauvinismus sei ein ver-
hingnisvolles schwedisches Nationalgebrechen. Man halte sich
zwei Arten von Ethik; was die Moral der Stunden des Religionsun-
terrichtes iiber das Verhalten zu anderen Menschen gebiete, dem
werde in den kasuistischen Geschichtsstunden widersprochen.

Nach Berg war es das Verdienst des Hollinders H. Molkenboer,
an diesen kranken Punkt des Gewissens der Lehrerschaft geriihrt
zu haben. Er hatte eingesehen, dass das grésste Hinderniss der Frie-
densbestrebungen in der breiten Masse des Volkes zu suchen sei. Die
Veredlung des Vaterlandsgefiihls sei daher eine Sache der Erzichung,
vor allem der Volksschule. Wie erfiillte nun die Schule ihre Pflicht
in dieser Beziechung? Stellte der Geschichtsunterricht die Wahrheit
als sein hGchstes Gesetz hin und die Liebe als sein letztes Ziel? Wenn
man untersuche, wie ein und dasselbe Geschehen in den geschicht-
lichen Lehr- und Lesebiichern der verschiedenen Linder beschrieben
werde, so finde man, dass die Darstellung so verschieden sein konn-
te, wie Schwarz und Weiss. Was Not tue, sei sachlicher Unterricht
und sachliche Aufklirung. Ein gewohnlicher Irrtum bei dem Ge-
schichtsunterricht sei die Anschauung, dass er aus systematisieren-
den Ubersichten bestehen solle. Aber nichts sei sicherer, betonte
Berg, als dass eine Menge einzelner Vorstellungen nétig sei, um eine
richtige Allgemeinvorstellung zu erzielen, und solle der Geschichts-
unterricht zu dem werden, was er sein solle, so miisse er von dem
Einzelnen zum Allgemeinen fortschreiten. Daraus konnte man den
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einer Rennbahn fiir die Schiiler gemacht. Sein Missgriff habe darin
bestanden, dass er nicht eingesehen habe, dass die Erziehung der
Kinder von der der Jugendlichen zu trennen sei. Ein Pidagog, der
das klar begriffen habe, sei Siljestrom gewesen. Dieser habe die
Grenze zwischen Kind und Jugendlichem bei der Pubertit gesetzt
und gefordert, dass eine Differenzierung der Schiiler erst nach die-
sem Zeitpunkt erfolge. Zu ungefihr demselben Schlussatze sei Ru-
denschéld gekommen. In der Frage der Differenzierung seien es die
von Siljestrdm und Rudenschdld gewiesenen Wege, auf denen man
weiter zu wandern habe.

Die Frage einer Verteilung der Kinder der Volksschule auf ver-
schiedene Begabungslinien bekam eine besondere Aktualitit durch
die Schulorganisation, die von 1895 an in Mannheim von dem dorti-
gen Volksschulinspektor A. Sickinger aufgebaut worden war. In
Deutschland war man von alters her gewohnt gewesen, die Kinder
der Volksschule nach der Stellung der Eltern in sozialer und kirch-
licher Beziehung aufzuteilen. Die nach Sickinger ideale Forderung,
dass der Unterricht sich nach jedem einzelnen Individuum richee,
konnte nach ihm in der &ffentlichen Schule nicht erfiillt werden,
da diese Massen auszubilden habe. Aber was fiir jeden einzelnen
Schiiler nicht moglich sei, das miisse wenigstens mit einer Anzahl
von Kindern geschehen, die einander in Bezug auf ihre Leistungs-
fihigkeit nahe stiinden. Die Schulorganisation Sickingers hatte zu-
letzt wenigstens fiinf in gewisser Hinsicht parallele Linien enthalten.

Unter den Gegnern des Mannhetmer Systemes in Schweden trat
besonders Fridtjuv Berg auf. Er meinte, das System habe seine
theoretische Grundlage in Herbarts Auffassung der Schulorganisation
und seine praktische im Durchfallenlassen. Herbart hatte das éffent-
liche Unterrichtswesen auf drei parallele Schulen aufgeteilt: auf die
Gelehrtenschule, die Biirgerschule und die Volksschule. Sickinger
habe allen schablonisierenden Unterricht als minderwertig zuriick-
gewiesen und den Anspruch erhoben, fiir einen individuellen Unter-
richt einzutreten, aber Berg meinte, die Auffassung Sickingers sei
nicht nur widerspruchsvoll, sie sei eine der grossten Begriffsverwir-
rungen, die in der Geschichte der Pidagogik vorgekommen seien.
Die Differenzierung normaler Kinder sei eine Bankrotterklirung
seitens der Volksschule. Es sei ein Irrtum zu glauben, der Unter-
richt in einer Klasse miisse schablonenhaft werden, wenn die Klasse
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eine Vielfalt von Begabungen enthalte, er werde aber individuali-
sierend, wenn die Zusammensetzung der Klasse so homogen ge-
macht werde, dass man an alle die gleichen Forderungen stellen
kénne. Wonach Sickinger frage, sei der Grad der Schulleistungen
der Kinder. Er habe, meinte Berg, nicht das alte Weisheitswort ver-
standen, dass die Intelligenz der jugendlichen Schiiler nicht ein
Gefiss sei, das vollgefiillt werden, sondern ein Herd, auf dem Feuer
geziindet werden solle.

Es sei, meinte Berg, eine Vereinfachung des Problemes, wenn man
sage, dass die einzigen Unterschiede in den Individualititen, auf
die die Schule Riicksich zu nehmen habe, die Verschiedenheiten in
der Leichtigkeit des Lernens seien und dass diese Verschiedenheiten
hauptsichlich gradueller Art seien und durch Ausfragen und Zeug-
nisse festegestellt werden konnten. Diese ganze Betrachtungsweise
sei absurd. Es sei kein Zweifel, dass sich grosse Unterschiede im
Grade der Begabung finden, aber worauf sich die Individualitic
griinde, sei vor allem die Art der Begabung des Kindes.

Man konnte fragen, ob nicht, wenn es darauf ankam, die Indivi-
dualitit des Kindes zu wahren, der private Unterricht des Ideal sei,
auch wenn er nicht in den Schulen verwirklicht werden kénne, die
ja Massen von Kindern auszubilden hitten. Berg beantwortete diese
Frage verneinend: der Mensch sei ein gesellschaftliches Wesen, und
solle er naturgemiss erzogen werden, so miisse das durch Zusam-
menleben mit anderen geschehen.

Die Klasse sei nach Berg nicht eine unorganische, homogene
Masse, die je nach Belieben zerspalten und zusammengesetzt wer-
den konne. Dass man diese Auffassung hatte haben kénnen, habe
seinen Grund darin, dass in der Pidagogik lange eine intellektua-
listische Betrachtungsart geherrscht habe. Die Forderung, dass ein
Lehrer mit seiner Klasse nach und nach héher steige, sei in dem
Volksunterricht aller Linder immer mehr aufgegeben worden. Das
Verhiltnis zwischen Lehrer und Kind sei ein personliches Verhile-
nis, und in noch hoherem Grade gelte das von dem Verhaltnis der
Klassenkameraden untereinander. Eine Schulklasse sei nicht ein
grosserer oder kleinerer Haufen, sondern eine Gemeinschaft im Klei-
nen, Die Individualitdt des Kindes werde weniger durch Vorberei-
tung und Abfragen der Aufgaben entwickelt als durch die Zusam-
menarbeit, die eine Klasse kennzeichnen solle, Hier konnten die
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