
















































































































































































































































































besvir och ett tidsddande renskrivningsarbete. Sjoholm menar, att det siitt,
pa vilket undervisningen i psykologi bedrevs vid seminariet i Lund var
karaktéristiskt for dmnets behandling vid vara seminarier under 1890-talet.
Framstillningen, som i vésentlig mén upptogs av klassificeringar och
definitioner, var torr och ur inldrningssynpunkt krivande. Han avslutar
anteckningarna om sin psykologiska skolning genom att jimféra denna med
de kunskaper i dmnet, som vid mitten av 1900-talet ingick i folkskoll4rarens
fackutbildning. ’Experimentalspsykologin saknades alldeles, likas& barn-
psykologin. Men bada dessa grenar av psykologin var vid denna tid foga
utvecklade. Undervisningen i psykologi och pedagogik bér dock icke
bedomas efter nutida matt men har intresse som jamforelse. P& f& omriden
inom ldrarutbildningen, kanske pd intet, torde forindringarna under de
gangna sjuttio dren vara storre’’. Péastdendet att experimental- och barnpsy-
kologin *’vid denna tid”’, dvs. slutet av 1890-talet, *’var féga utvecklade”’
4r val icke helt 6verensstimmande med verkligheten. Snarare f6rh61l det sig
vil s8, att for flera ldrare utgjorde dessa grenar av pyskologin mer eller
mindre okédnda forskningsomraden.

Ingrid Fogelqvist berdttar i sina minnen frdn Falu seminarium
18961899, att seminarieldraren Fredrika Stillberg, som ledde den andra
klassens praktiska Ovningar i smaskoleavdelningen, gav eleverna i uppgift
att iaktta var sitt barn *’och ldt dem s skriva ned sina rén angdende barnets
karaktir’’ . ®

Seminariet i Karlstad framhaller i sin berittelse for ldsaret 1899/1900, att
eleverna i den fjirde klassen *’turvis tre dagar i sdnder f6ljt undervisningen i
den eg. folkskolan. De hade en géng pé varterminen skriftligen redogjort for
sina psykologiska iakttagelser rorande gossarna i denna skola’’. Aven om
denna uppgift inte upprepas i foljande &rsberittelser, torde man viga
formoda, att barnpsykologiska iakttagelser ingatt i den till 6vningsskolan
forlagda ldrarutbildningen. I redogorelsen for seminariets verksamhet under
lasaret 1913/14 upptas James Sullys hir tidigare berdrda Iakttagelser Gfver
barndomen i forteckningar over utnyttjade handledningar.

I Goteborgs seminariums berittelse for lasdret 1901/02 meddelas, att
varje elev i den fjiarde klassen under en vecka foljt undervisningen i
6vningsskolan. Efter avslutad auskultering har han *’infor rektor redogjort
for och med honom samtalat om under veckan gjorda iakttagelser’’. Harvid
skulle den elev, som stod ndrmast i tur att beséka 6vningsskolan nérvara. I
drsberittelsen limnas inga upplysningar om arten och omfattningen av
dessa iakttagelser. I redogorelsen for verksamheten under lidsiret 1907/08
papekas, att ’andra klassens elever enligt av ldraren given uppgift fort

de tv4 sista klasserna efter auskulteringen i 6vningsskolan lades att limng
skriftliga redogorelser for iakttagelser rorande barnen samt lirarens sitt ag
behandla dem.

Sedermera overlidraren i Avesta P. Norberg berittar i sina minnen frin
seminariedren i Hiarndsand, att rektor Bucht var hans ldrare i ’pedagogik
och psykologi”’. Denne var en framstiende rektor men var mindre lyckad
som lirare. Vilket enligt Norberg berodde pé att han icke behirskade sina
dmnen; framfér allt gidllde detta psykologin. ’Den torde han aldrig ha
studerat. Han maste dirfor noja sig med att dversitta tyska kompendier och
slaviskt f6lja dem utan att kunna sjéalvstindigt gora utvikningar. P4 vér tid
(1895—1898) var det Martigs Askadningspsykologi, som han i samman-
trdngd form Oversatt, och som vi efter hans diktamen skrevo upp sé gott vi
kunde”’. Undervisningen i psykologi begrinsades till inldrandet av detta
kompendium. Som en f6ljd av rektor Buchts brist pd savil kunskaper som
intresse for dmnet fick eleverna aldrig, pdpekar Norberg, stifta bekantskap
med de moderna riktningarna *’inom den psykologiska vetenskapen’’: [
forsta hand nidmner han den experimentella forskningen.®”

Gottfrid Sjoholm berittar i sitt sjilvbiografiska arbete Att bli undervisad
om sina minnen frin seminariedren i Lund 1894—1898. Rektor Peter
Wingren undervisade i pedagogik och metodik. I hans behandling av *’det
allménnaste av liran om sjilen’’ dominerade associationspsykologin och
logiken. N&gon ldrobok forekom icke utan eleverna fick anteckna efter
rektors muntliga framstéillning. Sjoholm pdpekar att han fitt 1&na *’en
vacker utskrift’’ av de anteckningar, som verkstillts av en sockenbo, Carl
Sellberg, vilken utexaminerades 1896. Dennes son Lennart Sellberg
skinkte dessa anteckningar till Annedals (Goteborgs) seminariums hand-
skriftssamling. Dir finns de numera inte, och alla mina anstringningar att
uppspdra dem har varit férgives. Ser man dessa anteckningar endast som ett
medel att faststilla var rektor Wingren hdmtat sin kiinnedom om ménni-
skans sjilsliv s dr forlusten av dem 6verkomlig. I seminariets drsberittelser
meddelas, att i &mnet pedagogik och metodik anvinde man den av Anjou
och Kastman forfattade ldroboken. Av Sjoholms utdrag ur Sellbergs
anteckningar framgar att dessa ndra anknyter till det avsnitt av denna
lirobok, som har rubriken *’Det allménnaste av ldran om sjidlen’’.*? Den
bristande ©&verensstimmelsen mellan Sjoholms papekande, att det icke
férekom ndgon ldrobok och rsberittelsernas uppgift syns nirmast vara en
friga om hur man definierar begreppet lirobok. Det réder intet tvivel om att
eleverna till en ringa kostnad hade kunnat anskaffa det héfte av ldroboken,
dir psykologin behandlas. Dirigenom hade de besparats antecknandets
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Undervisningen i den tredje klassen har i huvudsak omfattat de moment,
vilka Psykologiska foreningen i Uppsala i sin skrivelse till folkundervis-
ningskommittén och denna i sina ’Grunder for den foreslagna undervis-
ningsplanen’’ sammanfattade under beteckningen psykologisk pedagogik.
Utan tvivel har de hidr tidigare omnidmnda, till seminariebiblioteket
inkopta skrifterna av Stossner samt Hofler och Witasek tjinat som monster
for den pa experiment och fors6k inriktade undervisningen. Sikerligen har
man ocksd paverkats av Meumanns i seminariets boksamling ingdende
Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Piddagogik samt den av
honom redigerade Zeitschrift fiir experimentelle Pddagogik. Kanske vi
ocksa vagar férmoda, att J. Franzén — atminstone indirekt — kan ha utdvat
inflytande p& seminariets undervisning i psykologi. Vi har i det féregdende
Iart kdnna honom som en ivrig talesman for den moderna psykologin. Han
hade tidiga anknytningar till seminariet i Lund, och som sakkunnig och
sekreterare i folkundervisningskommittén avsatte han spér i dess forslag tiil
larokurs i psykologi. De bdda drsberittelserna med sina ingdende redogorel-
ser for bokinkop och psykologiundervisningens utformning, tillkom under
Otto W. Sundéns rektorat. Han var en vetenskapligt skolad pedagog och
psykolog, vil fértrogen med den moderna savil tysk- som engelsksprakiga
litteraturen. Sundén limnade rektoratet 1910. Arsberittelserna for liséren
1911/12 och 1913/14 ger en helt annan bild av psykologins roll inom
amneskombinationen pedagogik och metodik. Betridffande undervisningen i
den andra klassen meddelas endast att man foljt ’den faststillda liroboken’’
dvs. Hans Larssons Psykologi. 1 den tredje klassen har man behandlat
pedagogiken, dess teori och historia, de olika uppfostringsantalterna samt
“folkskolldrarens egenskaper och plikter’’. I avslutningsklassen har man
genomgdtt “’viktiga kapitel ur barnpsykologin och ur den patologiska
patologin’’. Detta intresse fér abnormpsykologiska problem, vilket i viss
man stdr i samklang med betinkandets forslag till larokurs, framgér tydligt
av dmnesvalet for elevernas foredrag. Har foljer ndgra exempel: *’Négot om
idioter och deras fostran; Né&got om uppfostran och undervisning vid
Hallands ldns skyddshem for vanartade gossar . . . ; Nagra besok & Lunds
barnhem och vad jag dir sig; Iakttagelser rorande undervisningen av
mindre begivade barn; Barnavird. Efter foredragen har férekommit
diskussion”’ (s. 31).

De forsta dren pd 1900-talet inneholl Landskrona seminariums arsberiit-
telser inga andra uppgifter om studiet av psykologin n att man f6ljde
stadgans anvisningar. Lédsaret 1905/06 tjanstgjorde Otto Sundén som
adjunkt vid seminariet. Han sorjde icke for undervisningen i pedagogik och

anteckningar var och en rorande ett av sméskolans barn och vid 1dsérets slut
i skriftlig framstillning redogjort for sina iakttagelser angdende barnens
anlag och karaktir”’.

Seminariet i Linkoping meddelar i sin beréttelse for liséret 1903/04 (s,
24, att eleverna i den fjirde klassen ’’var och en ndgon glng fate skriftligen
utveckla sina tankar over iakttagelser sdrskilt av barnen under auskultering-
en i Ovningsskolan’’.

Seminarierna i Umed och Stringnds papekar i berittelserna for liséret
1903/04 respektive 1909/10, att eleverna under auskulteringar i 6vningssko-
lan f4tt ta hand om barnen under rasterna. Hirigenom har eleverna kunnat
gora iakttagelser dgnade att belysa barnens karaktirsdrag.

I det foregdende har jag pavisat, hurusom man vid ndgra seminarier
berikat sina bibliotek med en hel del moderna psykologiska arbeten och
tidskrifter. Innehéllet i dessa har i vdsentlig mén anknutit till den aktuella
sinnesfysiologiska forskningen samt till iakttagelser rorande barnens fore-
stillningskretsar. Denna inriktning kommer ocksa till uttryck i rsberittel-
sernas redogorelser for undervisningen i psykologi. Seminariet i Lund
meddelar sdlunda, att man under ldsdret 1905/06 under biologilektionerna i
den forsta klassen gjort forsok rorande *’muskel- och nervsystemet’ samt
sinnesorganen. Nedanstdende citat ir ett exempel pa arten och omfattningen
av denna undervisning (s. 41 ff.).

2) Lukt- och smaksinnena

Exp. 32. Pavisande af den férvixling, man i det dagliga lifvet gor mellan smak- och
luktfornimmelser. Eleverna klimde till nisborrarna med ena handens tumme och pekfinger
samt inforde darefter, under det de fortfarande hollo for ndsan, i munnen en bit kanel, pd
hvilken de tuggade; hirvid funno de kanelen ha en uteslutande st smak; forst dé de limnade
luften fritt tilltride till ndsan, kdnde de den karakteristiska *'kanelsmaken’’, som sdledes iren
luktfornimmelse.

Exp. 33. Forsok, som visar att det méste finnas olika smaknerver for uppfattandet af olika
smakforminnelser. Eleverna fingo hvardera ett par blad af Gymnema silvestris (kan anskaffas
af apoteken) och tuggade pa dessa ndgra minuter. Direfter skoljde de munnen med vatten ach
fingo en bit socker att afsmaka. Dettas s6ta smak kunde de ej nu uppfatta. Den salta smaken
hos bordsalt kinde de diremot som vanligt. Den i den anvinda vixten férekommande
gymnemasyran hade nidmligen for ndgon tid (t.ex. en half timme) forlamat de smaknerver, som
formedla vara intryck af sott, men déremot ej inverkat pi dem, med hvilka vi uppfatta salt;

I berittelsen for lasaret 1907/08 coch 1909/10 meddelas, att vid den till
den andra klassen forlagda undervisningen i “’allmén psykologi’’ har man
utgétt fran de i den foregdende klassen inhdmtade kunskaperna i fysiologi.
Borjan gjordes med ett studium av hjirnan och nervsystemet sdsom
sjilslivets niarmaste kroppsliga underlag. Direfter har foljt en framstéllning
av sinnespsykologin och slutligen ett studium av foreteelserna och lagarna
inom det hogre sjilslivet *’sdvil fornimmelse som kénslo- och viljelivet’’
(s. 27 resp. s. 30).
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"’Nedanstdende oversikt visar, huru minga férestiliningar av 100 efterfrigade de tvé bista
gossarna och de tvd bista flickorna respektive de tvé svagaste gossarna och de tvi svagaste
flickorna i forsta klassen dgde vid hostterminens borjan resp. ir.

metodik; denna bestreds av rektor N. Torpson. Frin och med detta ldsgr
intridde emellertid en visentlig foridndring betrdffande omfattningen och
inriktningen av undervisningen i psykologi. Detta férhdllande framgér av

: Begévade Svaga
arsberittelsernas uppgifter om ldrokursen under beteckningen pedagogisk gossar flickor gossar flickor
psykologi samt bekriftas av hir tidigare limnade redogorelser for inképen gg’g; 32'3; 38’32 Zlé,ig
till lirar- och elevbiblioteken. Dessa kom att berikas med bl. a. moderna 90,88 94,90 68,58 saknas

83,76 85,74 78,63 61,51

arbeten rorande ’’hjirnans och nervsystemets byggnad och funktioner’’
(1911/12 s. 27). For eleverna i den fjirde klassen lasdret 1913/14 himtades
uppgifter for enskilda studier ur bl. a. féljande arbeten: ’E. Meumann,
Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik; O. (A),
Messer, Forutfattade meningars inflytande pd skollivets personliga for-
héllanden och A. Herrlin, Minnet.* Tre elever skulle gemensamt &stad-
komma en sammanfattning av innehdllet i ~Cap. XIV och XV’ j
’Vorlesungen’’. Det méste hér ha varit friga om den forsta &r 1907 utgivna
upplagan. I denna liksom foljande upplaga indelar Meumann framstéllning-
en i foreldasningar. I den fjortonde foreldsningen behandlar han ldsundervis-
ningen under féljande rubriker: ’’Das Lesen. Historisches iber die
Entqwicklung der Methodik des Lesenunterrichtes. Neurere Vorschlége.
Psychologische, experimentelle und pathologische Analyse des Lesens.
Kritik der pathologischen Analyse des Lesens. Pidagogische Bedeutung der
Leseversuche.”’ I den femtonde ger han en historik Over rittskrivnings-
undervisningen, varjimte han redogor for olika experiment i syfte att finna
den bista ortografiska metoden.

Rektor Sven Lundqvists redogorelser for undervisningen i psykologi vid
seminariet i Strangnds anknyter i huvudsak till anvisningarna i gillande
stadga. I den omfattande redogorelsen for lisdret 1907/08 (72 s.) meddelas,
att liraren i sméskoleavdelningen under dren 1904/1908 undersokt de
nyintagna barnen (s. 54—59). Han har hirvid med undantag for nigra av.
lokala férhallanden betingade avvikelser begagnat ’de s. k. Anna-
bergsfragorna’’. Dessa redovisas under fdljande nio rubriker: djurriket (12),
vixtriket (10), naturforeteelser (8), tidsindelning (2), staden (15), stadens
omnejd (8), minniskans verksamhet (14), lekar m. m. ( 10) och hemmet m.
m. (16). Siffrorna inom parentes anger antalet frégor inom varje grupp. 1
beriittelsen framhalls undersékningens stora betydelse for den forsta
undervisningen. Liraren fir veta, vad han ’’i genomsnitt kan forutsitta
sdsom mojligt for barnen att appercipiera’’. Dirjamte ger den honom vissa
upplysningar om barnens intellektuella utveckling (s. 59).

Hirav framgédr, att de bist begdvade barnen komma till skolan med i medeltal 85
forestillningar av de 100 efterfrigade och de svagaste med 66. Nigon niamnvird skillnad
mellan gossar och flickor kan icke uppvisas.

Att saknaden av sidana forestdliningar som talen 1—10, boén, gudstjénst, bréllop, dop,
konung, silvermynt, sedlar, poem, sjunga icke med nddvindighet tyder pd bristande
begavning, torde icke behéva pdpekas. Huru skall ett barn fore sin skolging kunna veta, vad
t.ex. det dr att bedja till Gud, om bon aldrig forekommer i hemmet?

Lika begdvade barn skilja sig ofta vitt frdn varandra genom férestiliningarnas art och
mingd, en foljd av uppfostran. Hirvid spelar icke hemmens ekonomiska stillning s4 stor roll,
fastmer fordldrarnas personliga omvardnad om sina barn. De hogsta talen hir ovan beteckna
tvenne barn frin fattiga hem. Tvenne dem i begdvning jimstillda frén vilbergade hem kommo
till skolan med blott 65 och 70 klara forestillningar bland de efterfrigade.”’

1 beriittelsen for ldsaret 1911/12 redovisas f6rsok rorande uppdvningen av
iakttagelseformégan (s. 50—53). Dessa har foretagits med barn i 6vnings-
skolans smédskoleavdelning under vt. 1910 och ht. 1911. Man har hirvid
gatt tillvdga p4 samma sitt, som docent B. Hammer vid sina undersékningar
i Uppsala.®® Barnen i klasserna I och II (12 resp. 11 barn) fick under 2—3
minuter genomgé elva prov. Tio av dem bestod i att *’beskada planscher™’,
det elfte att iaktta *’femton olika saker framstillda pad en bricka’’. En
plansch avbildade t. ex. ett bageri, en annan gatulivet i Kairo. Barnen fick
pé forhand veta, att de senare skulle redogora for vad de sett. De borde
darfor mycket noga betrakta varje plansch. Barnens uppgifter antecknades,
dock ej sddana, som gillde form och firg. Resultaten — *’antal sakuppgifter
fran &skadade planscher’’ — av de forsok, som gjordes 1910 redovisas i en
sammanstillning (s. 51). Medeltalet ansigs ge ’’ett ganska tillforlitligt
utslag pa barnens begdvning’’. Inom den forsta klassen varierade medeltalet
mellan 7 och 11, i den andra mellan 7 och 14. Forsoket ht. 1911 foretogs
endast med barn tillhérande den andra klassen. Betingelserna var likartade:
.inga av de i detta {6rsok deltagande barnen hade ndgra erfarenheter frn den
tidigare undersokningen. De fick nedskriva sina iakttagelser och vid
sprikbehandling och stavning fistes intet avseende. I &rsberittelsen aterges
’ordagrant’’ ndgra exempel pa barnens svar. En jimforelse med det tidigare
anstillda forsoket visar att man denna ging uppnétt ett bittre resultat. Det
maximala antalet iakttagelser av en plansch hade okat frdn 17 till 21. I
fraimsta rummet ansdgs detta bero p4 att barnen *’i storre lugn fatt tillfalle att

tomma sitt minne . . . Sdrskilt mérkbar var stegringen i antalet detaljupp-
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_ har dgnats &t undersokningar *’rorande det hogre sjilslivet’’, i forsta hand
minnet samt lisfirdigheten och andra inldrningsproblem. I detta samman-
hang namner Hammer forskare som Ebbinghaus, Miiller, Schumann,
Meumann och Messmer m. fl. Stor pedagogisk betydelse tillmitte han de
undersokningar, som verkstillts av Stanley Hall och Alfred Binet och varit
direkt inriktade pd att utforska *’skolbarnets sjdlsliv’’. Den bista framstill-
ningen av den systematiska pedagogiken — inklusive den experimentella —
finner vi enligt Hammer i P. Barths arbete Die Elemente der Erziehungs-
und Unterrichtslehre.

I borjan av 1890-talet utfdrde seminarieldraren i Karlsruhe W. A. Lay
(1862—1926) en del experiment i syfte att utrona den bista réttskrivnings-
metoden.® Enligt Hammer torde dessa experiment ha varit de forsta, som
haft en direkt pedagogisk inriktning. Lay utgav 1903 en systematisk
framstillning av den experimentella pedagogiken betitlad Experimentell
Didaktik. Arbetet utsattes frén flera hall for en omild kritik, som bl.a. gick
ut pa att Lay saknade den vetenskapliga skolning i modern psykologi, som
krivdes av den som bedrev pedagogiska experiment.®” Ar 1905 startade Lay
tillsammans med Meumann den hir tidigare omnidmnda Zeitschrift fiir
experimentelle Pidagogik. 1906 6vertog den senare ensam redaktionen for
tidskriften, vilket Hammer ansag var en foljd av den nyssnamnda kritiken. I
motsats till Lay har Meumann, padpekar Hammer, *’gétt till sitt varv med
full psykologisk utrustning’’, ndr han i sina Vorlesungen . . . ger en
systematisk framstillning av denna forskningsgrens metoder och resultat.
Meumanns *’foreldsningar’’ skulle man kunna beteckna som ett program
for den nya pedagogiken. Rousseau, papekas dér, byggde uppfostrings- och
undervisningsliran pd verklighetsfrimmande idéer rorande barnets sjilsliv;
Herbart och Frobel grundade den pa *’filosofiskt spekulativa konstruktio-
ner’’. Sjilv kriver Meumann, att reglerna for ldroséttet skall faststillas forst
sedan man genom empirisk pedagogisk forskning vunnit kinnedom om de
edukativa atgirdernas limplighet.

S& langt ansag sig Hammer kunna instimma i Meumanns kritiska
pdpekanden. Dennes experiment gillde emellertid huvudsakligen isolerade
och enkla yttringar av sjilslivet. De rdd och anvisningar, som kunde
hérledas av dem, var emellertid enligt Hammers mening inte tillimpliga pa
den didaktiska situationen i skolan. Hér fir man alltid rikna med ométbara
och ovigbara moment, vilka undgér experimentatorns uppmirksamhet. I
sin kritik av Meumanns experimentella pedagogik fastslar Hammer, att
denne icke uppfyller kravet p& '’livsnidrhet’’. Han foresldr, att man vid
pedagogisk forskning anvinder sidana metoder, som med framgang

gifter’’. Under forsokets gang far man enligt arsberittelsen (s. 52) *’tillfille
att gora intressanta ron om barnens individuella laggning och begévning,
deras olika sitt att iakttaga, att aterge, deras forkirlek for ndgot viss‘t,:,
exempelvis att beritta om personen men ej handlingen eller att forena bada,
att till saken sidga nagot om storleken, formen, fargen 0.s.v. — dvningarna
synas #&dagaldgga, att iakttagelseformigan genom planmissig Ovning k
skirpes till storre sikerhet och snabbhet vid uppfattningen, minnet 6vas uti
att forvara det askadade och firdigheten att muntligt eller skriftligt dterge de
iakttagna Okas’’. ’
Pépekandet att forsoken roérande barnens iakttagelseformaga skulle geett
**ganska tillforlitligt” prov pd deras begévning far vil ndrmast betraktas
sisom ett uttryck for en optimistisk syn pd den moderna, experimentella ;
psykologins mojligheter. Materialet har inte den omfattning, att det tilldter
négra numeriska virderingar. Men framforallt saknas ett Klart definierat och
godtagbart kriterium pd begdvning. I detta fall anviinde man sig av antalet
iakttagelser. Diremot erbjoéd undersokningarna, som ocksd understryks i
redogorelsen, manga tillfdllen att studera barnens olika anlag, bojelser,
arbetssitt, temperament etc.
Seminariet i Uppsala meddelar i sin berittelse for lasiret 1909/10, att i
den andra klassen givits en >’dversiktlig framstillning av f6rsténds-, kénslo-
och viljelivet sivitt mojligt i samband med &vningar i psykologiska
sjalviakttagelser’’. (s. 30) Detta pdpekande upprepas i ndrmast foljande
arsredogorelser. 1 berittelsen for lasdret 1913/14 med tillagget: "Jimte
nigra utvalda delar av den experimentella psykologin’’. Denna utformning
av undervisningen speglar sikerligen inflytelser frdn den av S. Alrutz &r
1902 inrittade psykologiska institutionen, dér frin och med 1909 anordna-
des laborationskurser i experimentell psykologi. Dessa leddes av Bertil
Hammer, 1910 innehavare av den forsta professuren i pedagogik.
Ar 1909 utgav denne en skrift med titeln *’Experimentell och intuitiv
pedagogik’’, med underrubriken *’Nigra studier rorande pedagogiska
princip- och detaljfrgor’’. Inledningsvis pdpekar Hammer, att det dr den
barnpsykologiska forskningen, som &r *’upprinnelsen’’ till den experimen-
tella pedagogiken. Inom denna gren av psykologin finns olika riktningar,
vilka han i korthet belyser. Till de klassiska riknar han Preyers Die Seele
des Kindes och W. Sterns omfattande Monographien iiber die seelische
Entwicklung des Kindes, som utkom 1907. Hammer pekar vidare pa de
bidrag, som limnats av de skolhygieniska undersékningar, som bedrivits av
bl. a. den tyske psykiatern E. Krepelin samt de svenska professorerna A.
Key och Hj. Ohrvall. En gren av den moderna experimentella pedagogiken
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111 Liararkompetensen

iakttagelseforméiga, omdomesformaga, slutledningsférméga, fantasiverk-
samhet, kinslighet, ideal och bojelser’’. Barnen fick till uppgift att utan
férberedelse forfatta en kort beskrivning over foljande dmnen: ’’a) Beskriv
detta 10-6resfrimirke, s att en person, som aldrig sett ett sadant finge veta
allt, som ér att siga om det. b) Johan ar forkyld. Kyla drives bort med
virme. Kan han bota sig genom att sitta framfor brasan? Angiv skilen for
ditt svar! ¢) Hur vet du med sikerhet, att du dr dopt, fastidn du icke kan
minnas din dopelse? d) P4 torget stod en hist med ett sér pd bogen. Om han
hade kunnat tala, vad skulle han hava berittat? e) Vilken person, som du
hort talas om eller list om eller sett, skulle du helst vilja likna? f) Vad vill
du helst bli, nir du blir stor? Varfor? g) Om du finge 50 ore i varje vecka,
vad skulle du anvinda dem till?"”’
Svaren har behandlats av nagra elever i frivilliga uppsatser (s. 28).
Det fjirde forsoket avsdg att faststilla barnens uppfattning av olika ting
samt deras intresse for desamma. Man utfrigade dem om olika foremals
’anvindning, egenskaper sdsom dmne, firg, form, forekomst etc.”’
Undersokningen gav vid handen, att *’sakens anvéndning &r det som mest

intresserar, men skolundervisningen vénjer barnen att hénfora tingen till _ ' . ) o
’ I foregdende kapitel har jag redogjort for seminariereglementenas

bestimmelser om vad som skulle behandlas vid undervisningen i dmnet
pedagogik och metod. Jag har ocksd sokt att utifrin olika fakta vinna
kunskap om arten och omfattningen av denna information. Hur den kom att
gestaltas héinger givetvis ndra samman med ldrarens teoretiska skolning
samt hans forméga att framligga ldarostoffet pd ett for eleverna forstéeligt
och intressevickande sitt. Fragan om ldrarens kompetens blev ddrfor ocksa
ett ofta dterkommande dmne i debatten rorande seminariernas verksamhet.
En intringande och allsidig belysning av denna debatt — begrinsad till
kompetensen hos de ldrare, som sorjde for fackutbildningen — skulle inte
kunna rymmas inom ramen fér min undersokning. I det foljande skall jag
soka ge en kort, Oversiktlig framstillning av de uppfattningar rérande den
utbildning, som borde krdvas av de larare, vilka skulle handha undervis-
ningen i pedagogik och metodik samt leda de praktiska Gvningarna.

I 1865 érs stadga § 20 foreskrivs, att rektor utan foregédende ansdkan
utndmns av Kungl. M:t pd forslag av konsistoriet. I den f6ljande paragrafen
stadgas, att adjunkter och ldrarinnor utses av konsistoriet. En av adjunkterna
skall forordnas att handha undervisningen i den med seminariet férenade
ovningsskolan (§ 22). I § 26 sdgs att ’rektor, vilken dir ej sérskilda
forhéllanden foranleda undantag, bor undervisa i kristendom och pedago-
gik’’. Nir Anjou, vilken medverkat vid utarbetandet av stadgan, utndmndes

klassbegreppen’’. . .
Den femte punkten har rubriken »jakttagelser av barnen i folkskolan’’.

Hirmed avses den anordningen, att eleverna i avslutningsklassen fick till
uppgift att skriva en uppsats om ett barn. Redogorelsen skulle bygga 'pé va(¥
som framkommit under samtal med fordldrarna samt pa observationer i
skolan rorande barnets “’anlag, bojelser och egenskaper’’ (s. 28).
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felaktiga i en dylik anordning av de praktiska dvningarna och borjade s. k.
serielektioner, varom mera i foljande kapitel. Frdgan om folkskolldrarnas
utbildning kunde enligt Bergs mening inte 160sas med mindre 4n att man
skilde den teoretiska skolningen frin den praktiska. Den pedagogiska
hégskolan kan nidrmast betraktas som en fortbildningsanstalt for dem, som
under ndgra Ar tjinstgjort som lirare. En hirvid forvérvad skicklighet som
undervisare jimte goda teoretiska kunskaper — bestyrkta genom négon
form av offentligt prov — var en fOrutsittning for att vinna intrade vid
hogskolan. Berg trodde inte att hans forslag skulle komma att forverkligas
under den nidrmaste framtiden. Regering och riksdag var helt engagerade i
fragor rérande grundskatter och militdrvisendet. Inom arbetarrorelsen och
folkskolldrarkdren strivade man i forsta hand efter att forbittra sina
ekonomiska villkor. Universiteten visade brist pa intresse for den pedago-
giska forskningen.

1888 avslog K. M:t pad hemstillan av den filosofiska fakulteten vid
universitetet i Uppsala en anhéllan av seminarieadjunkten Sven Lundqvist
om att i sin licentiatexamen f4 undergd provning i pedagogik. Arendets
handliaggning kommenteras i tidningen Fyris (nr 38). I artikeln hénvisas till
den filosofiska fakultetens préktiska syfte att sorja for ldrarutbildningen.
Denna uppgift, menar tidningen, stimmer illa 6verens med det férhallandet
att pedagogiken saknar en egen representant vid ldrosétet. Visserligen har
man soOkt ersdtta denna ’’patagliga brist’” genom att anstilla sirskilda
forestdndare for provarskursens teoretiska del. Att man lyckats erhilla
forestindare *’vuxna detta maktpaliggande virv’’ dr emellertid en tillfillig-
het och inget att bygga pd for framtiden. Det skulle féra for lngt att hir ga
in pa tidningens bemotande av de ménga — och vilkinda — skilen for att
inte betrakta pedagogiken som en vetenskap. Man medgav att det for
nirvarande kanske stillde sig svért att finna nigon svensk som var fullt
kompetent for en professur i pedagogik. Tidningen foreslér, att man till en
borjan kunde ansla ett stipendium till en docentur i 4mnet — eventuellt
forenad med forestdndarbefattningen for den teoretiska provarskursen. En
dylik atgdrd skulle méhédnda visa sig vara tillfyllest ’fér att bereda ndgon
yngre formdaga tillfdlle att dgna sig at dmnet’’. *’Vér tid’’, framhaller
tidningen, *’berdmmer sig av att vara praktisk; men 4r det ej opraktiskt att
vid ett universitet, som har till en av sina uppgifter att vetenskapligt utbilda
pedagoger, sakna lirare i pedagogik’’. Tidningen Folkskolans Vin 1888 (s.
66) anmirker med anledning av artikeln, att den alltid hdvdat att en
professur i pedagogik skulle fi en stor betydelse for folkundervisningen.
Den hiénvisar vidare till att man i Tyskland inrittat ldrostolar vid ett flertal

hilften av artikeln &t en skildring av ndgra politikers och kulturpersonlighe-
ters syn pa 1842 ars folkskolestadga samt berdrt folkskolldrarnas utbildning
i vara grannlinder — i forsta hand i Danmark — hénvisar Berg till nigra
artiklar om folkskollirarnas utbildning, som publicerats i Svensk Léraretid-
ning éren 1880—1882. Av dessa framgér att man endast inom ’hrr
seminarielirares egen krets’’ dr n6jd med densamma. Folkskolldrarna anser
diremot att deras utbildning 4r i behov av en grundlig reform. Berg tror
emellertid att si linge seminarieldrarkdren &r sammansatt »’sdsom nu dr
fallet”’, s& kommer alla reformstrivanden att visa sig fruktlosa dven om de
skulle bygga pa i seminariestadgor inforda bestdmmelser. Detta papekande
kan ses som motiv till Bergs forslag till inrdttandet av en ''pedagogisk
hogskola” (s. 166). I denna skulle ’larare och ldrarinnor erhélla en
vetenskaplig undervisning i uppfostringslara och uppfostringshistoria samt
dirmed samhorande imnen (antropologi, sjéls- och tankelédra, samhillslira
och kulturhistoria)”’. Denna hogskola borde utrustas med ett pedagogiskt
bibliotek och helst dven med ett pedagogiskt museum ’’liknande de
inrttningar av detta slag, som fanns i Leipzig, Paris, Bryssel o. 5. v.”” Det
enklaste sittet att realisera forslaget vore, menar Berg, att man anknyter den
pedagogiska hogskolan till den tillimnade professuren i pedagogik vid
Stockholms hogskola samt till det pedagogiska bibliotek och museum,
**till vars dvdgabringande Stockholms Lirarsillskap tagit initiativet.” Vid
sidan av den undervisning, som meddelades vid den pedagogiska hogsko-
lan, skulle eleverna delta i foér dem ldmpade kurser vid Stockholms
hogskola, Tekniska skolan etc. Denna idé hade Berg hiamtat frén de
monradska kurserna i Danmark. De ldrare, som vid den nyssnimnda
pedagogiska hogskolan *’forvirvat och styrkt sin kompetens’’, borde vara
sdrskilt limpliga som seminarieldrare och folkskolinspektorer. Berg skiljer
mellan lararpraktik i >’pedagogisk’ och i *’seminaristisk’ mening. Den
forra grundar sig pd de erfarenheter, ldraren forvirvat genom att under en
langre tid haft hand om samma barn och darmed kunnat anpassa
undervisningen efter deras individuella forutsittningar. Kinnetecknande for
den “’seminaristiska praktiken’’ dr formégan att hdlla ’s. k. provlektio-
ner’’. Att utveckla denna forméga har varit seminariernas mal och i dess
hign har avsatts “’en 1djlig avart av pedagogisk litteratur, som kallas
Samlingar av liroprov”’ (s. 171). I detta sammanhang hénvisar Berg till en
av market Sixtus i Folkskoleskrift for Gefleborgs lin 1880 (s. 147) signerad
artikel, som &r starkt kritisk mot seminariernas forkastliga sitt att beddma
elevernas undervisningsskicklighet utifrén de intryck, man fétt under négra
»’16sryckta’’ lektioner. S& sméningom insdg man ocks4 vid seminarierna det



Detta menade Berg kunde undvikas genom auskultationer hos olika for sin
undervisningsskicklighet uppskattade folkskolldrare. Dirmed inleddes ge-
silldren, vilka Berg ans&g borde avslutas med studier av folkundervisningen
i frimmande ldnder. Samtidigt som den blivande folkskolldraren forvirvade
praktisk erfarenhet borde han studera skrifter av psykologiskt — pedago-
giskt innehdll. Efter att ha genomgétt denna ldnga och i huvudsak praktiska
utbildning samt bestdtt nagon form av offentlig prévning skulle han vara
berittigad att séka och inneha folkskolldrartjinster. De jamforelser, Berg
gor med utbildningsvigarna inom en del olika yrken for att ddrmed styrka
sin egen plan, dr langt ifran tillfredsstéillande. Efter skrivisendets avskaf-
fande tillkom i vart land en del anstalter f6r yrkesutbildning. I vdsentlig min

universitet.
Det drojde emellertid inte linge forrdn Fridtjuv Bergs forslag till en

pedagogisk hogskola presenterades i fackpressen. Denna géng skedde det
Svensk Liraretidning — hans eget organ. I juni manad 1883 tillsatte
Stockholms folkskolldrareforening en kommitté med uppdrag att utarbeta
ett *’praktiskt forslag till dtgérder for lararebildningens hojande’’.'® I denna
kommitté spelade Berg en dominerande roll. I november ménad hade den
fullgjort sitt uppdrag och dess utlitande publicerades i nyssnidmnda tidning
(s. 405 £.) Efter att inledningsvis ha understrukit vikten av att folkskolldrar-
na "’frivilligt’> okar sin *’kidnnedom om skolforhillandena i véart land och i
andra linder’’ samt sina teoretiska kunskaper, framligger den ett forslag till
en genom statens forsorg inrdttad pedagogisk hogskola. Vad som sigs om gick deras verksamhet ut pd att tillgodogora sig géngna tiders erfarenheter.
denne liroanstalts organisation och syftemél dverensstimmer till ordalydel- Mot den bakgrunden mdste Bergs projekt ses som ett stort sloseri med
sen med det hir tidigare omnémnda forslag, som Berg i borjan ayv _ utbildningstiden.
nyssndmnda r lit publicera i tidskriften Verdandi. For att rtt forstd Bergs Berg berdr hur folkskolldrarna genom bildandet av bokklubbar, férelds-
idé om en pedagogisk hogskola, maste vi kinna de olika erfarenheter, som ningsféreningar och deltagande i olika slags kursverksamhet skaffat sig
14g till grund for densamma. Till dessa horde icke minst de insikter han vidgade insikter i den teoretiska pedagogiken. Det syns honom sannolikt att
forvirvat, som underldrare’’ vid faderns skola i Finsping, vidare dylika kunskaper pd ett hogre akademiskt plan snart skall kunna st§ inom
inflytelser frin danska strivanden att forbittra folkskolldrarnas utbildning — rickhdll. Ur den filosofiska fakulteten har si sméningom utsondrats
friseminarier och monradska kurser — samt kanske inte minst de sorgliga fakulteter for utbildning av teologer, jurister och likare. Varfor skall icke i
erfarenheterna frén seminariedren i Goteborg. dess hdgn ocksd kunna uppstd en pedagogisk fakultet? Pedagogiken,
Vid det femte nordiska skolmotet i Kristiania diskuterades bl. a. frgan papekar Berg, dr en fullgod vetenskap och barnaliraren har en minst lika
om olika &tgirder i syfte att frimja folkskolldrarnas fortsatta utbildning. viktig funktion i samhillslivet, som medlemmarna i de nyssndmnda
Debatten inleddes med ett anforande av Fridtjuv Berg, som infor ett yrkesgrupperna. Verksamheten vid Stockholms hogskola — Nordens yngsta
nordiskt forum framligger grundtankarna i sitt forslag till en pedagogisk universitet — har dnnu icke stelnat i akademisk konservatism och genom
hogskola. Han papekar, att man i Sverige livligt diskuterade olika satt att Olof Eneroths donation har skapats forustsittningar for inrittandet av en
forbattra lirarutbildningen och att denna debatt avsatt ett flertal forslag. lirostol i1 pedagogik. Skulle det emellertid f6r ndrvarande visa sig omojligt
Sjilv anser han, att de skiljaktiga meningarna i denna friga kan aterforas till for universiteten att anordna en efter folkskollirarnas behov anpassad
tvenne grundliggande synpunkter och de ér: Skall ldrarutbildningen gd utpd undervisning, s& bor vi, papekar Berg, inrikta oss p& att inréitta sdrskilda
att tillimpa pedagogiska teorier eller skall de senare hirledas ur pedagogisk “utbildningsanstaiter’’. Som monster for dessa har han férmodligen ténkt
praxis? Det forra synsittet omfattades, papekar Berg, icke bara av flertalet sig sitt hér tidigare berorda forslag till en pedagogisk hogskola. Berg siger
pedagoger utan ocks4 av de mest framstdende bland dem. Det senare, som i sig ha avstatt frin varje kritik av utbildningen vid de svenska seminarierna,
huvudsak uttrycker Bergs uppfattning, har en néra forankring i den eftersom dess brister kommer att av Alfr. Dalin ingdende analyseras vid
**skraméssiga’’ utbildning, som en géng i tiden &ven férekom i vart land. motets foljande forhandlingar.
Under en skicklig lirares ledning skulle "lirgossen’” goras fortrogen med Fridtjuv Bergs forslag till en pedagogisk hogskola och hans anférande vid
arbetet i skolan. Kanske fick han ta del av framstéende skolméns syn pd hur nordiska skolmotet i Kristiania var uttryck fér hans uppfattning att
lirostoffet borde framliggas eller hur man kunde komma tillrétta med olika seminarierna inte fyllde de krav, som borde kunna stillas pé utbildningsan-
uppfostringsproblem. Genom att knyta utbildningen till en enda ldrares stalter for blivande folkskolldrare. Bristerna berodde enligt Bergs formenan-
handledning 16pte adepten risken att fi en ensidig rutinméssig skolning. de framst pd att man saknade kompetenta lirarkrafter for undervisningen i
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aktuella forhillanden vid vdra seminarier. Vidare efterlyser Kastman vad
som med hinsyn till utredningens syftemal star att vinna genom att ingdende
skildra en avliden ldrares ldngt ifrdn klanderfria verksamhet som uppfostrare
och undervisare. Det 4r vil dylika skildringar, Lundgren betecknar som
brist pa pietet.

I SAF:s arsskrift for 1888 (s. 62) meddelar centralstyrelsen, att den frin
kommittén for ldrarutbildningsfrigans utredning inhidmtat, att *’arbetet
fortgétt under 1887 men att det pd grund av sin stora omfattning och de
ringa forarbeten, som for detsamma finnas, dnnu ej hunnit avslutas’. I
samma Arsskrift for 1890 (s. 32) papekas att den nyssnimnda kommittén
“har ansett att det &syftade dndamélet for nirvarande skulle bist frimjas
genom offentliggdrandet av kortfattade redogorelser over lararbildnings-
forhdllandena i vért land. Nigra sddana redogorelser hava ock inom
kommittén blivit utarbetade’’.

Kommitténs sitt att soka bilda sig en uppfattning om beskaffenheten hos
seminariernas undervisning i pedagogik och metodik 4r i viss mén dgnat att
forvdna. Den begir sdlunda uppgifter om lidrarnas d. v. s. rektorernas
formella kompetens for undervisning i detta &mne. Det borde stillt sig
visentligt enklare for kommittén att sjilv inforskaffa dessa uppgifter. De f.
d. seminaristernas bedémning av den reella kompetensen — som enligt
1865 ars stadga skulle ligga till grund for K. M:ts utndmning av
seminarierektorer — mdste vil ndrmast ses som uttryck fér ett av de mest
skiftande motiv betingat tyckande.

Man skulle kunna pastd, att frigan om seminarieldrarnas kompetens mist
sin aktualitet redan innan den nyssnimnda kommittén hunnit bearbeta sitt
material. Med tillkomsten av 1886 ars stadga hojdes fordringarna p4 rektors
kompetens. Han hade inte lingre nidgon mojlighet att vinna behorighet med
mindre dn han avlagt de prov, som krivs for att kunna utndmnas till lektor
eller adjunkt vid alimént liroverk eller seminarium (§ 16).

Genom Kungl. kungoreisen av den 10 dec. 1892 stilldes samma
kompetenskrav pd seminarie- som pa ldroverksadjunkter. Dirjidmte fordra-
des av de forra att ha avlagt ett undervisningsprov infor det konsistorium,
varunder seminariet lyder. Denna fOreskrift kan kanske ses som en
motsvarighet till att seminariets rektor utdver nyssnimnda meriter dven
skall *’4ga en under foregdende pedagogisk verksamhet beprovad undervis-
ningsskicklighet’” (§ 16).'®

For ldrarinna med adjunkts tjdnstgoring foreskriver stadgan foljande
kompetensvillkor. Fullstindig avgingsexamen frdn hogre lirarinnesemina-
riet i Stockholm med vitsorden berémlig for undervisningsskicklighet och

beklagligt, att detta material har gétt forlorat. Sﬁkerl‘igen .skulle detbl.a. ha
kunnat bidra till att ge en mera allsidig forklaring till kl}'lftan mellan
folkskolldrarna och seminarierna. Avsikten med enkiten var 1 fépsta hand
att £4 fram mer eller mindre bérkraftiga argument for kraven pé en forbittrad
ldrarutbildning.” . o

Kommitterades planerade undersokning kom givetvis att i hog grad
berdra rektorerna, dels i deras egenskap av ndrmast ansvariga for semina-
riernas verksamhet, dels i deras egenskap av undervisare i amnet pedagogik
och metodik. Vid rektorernas mote i Goteborg 1887 f.ramlafie rektor
Lundgren i samband med inledningsanforandet till en dlSkUSSj’lOn ”9m
seminariernas uppfostrande verksamhet’’ sina synpunkter pd enka'ten. Forst
pekar han pé det klander, som under de senare aren allt oftare har riktats mot
seminarierna. Detta har emellertid icke varit av beskaffenheten att kunna
leda till *’fordarvliga lagstiftningsatgirder’”. Diremot ir det tdnkbart, att
det kan ha minskat ’’det fortroende, varmed seminariets lrjungar méste
omfatta sina larare’’.'® Men, fortsitter Lundgren, pi sistone ht':.lr det
vidtagits *’vida farligare”’ atgarder. Han syftar hirvid p4 den nyssndmnda
kommittén som av centralstyrelsen for SAF fatt i uppdrag att utfeda
»lirarutbildningsfrigan’’. Cirkuldret ar ett dokument *’utan motstycke i det
svenska skolvisendets historia’’. Det dr svart att fatta, pépe.kar han, hur
svaren pa de ménga sporsmélen skall kunna bidra till en Ibsmng av "frﬁ.gan
om folkskollidrarnas utbildning. »*Uppriktigt sagt, syns detta cirkuldr icke
vara nigonting annat &n forberedelsen till en vittgﬁer}de"ankla"gelseakt,
varigenom béde levande och doda stillas till ansvar. Forgives soker man

atminstone i detta aktstycke ett enda spar av pietet’’."”

I ett odaterat — troligen under 1887 avsant — brev till Alfr. I')a‘lin
anligger C. Kastman i viss méan samma synpunkter pd konimxttens
utredning av folkskolldrarnas utbildning och ddrmed sammanh?nganqe
granskning av seminarieldrarnas kompetens, som Lundgren frz.l‘mford'e vid
det nyssnimnda seminarieldrarmotet i Gétebor.g. Kastman sdger sig h.a
blivit upprérd dver de ofta jterkommande antydningarna om cller’l underhalti-
ga undervisningen. Han tror emellertid, att n.iir kommittén er} g%ng
framligger sin bearbetning av alla uppgifter, som 1nsam1:ats om seminarier-
na, s& kommer ocksd att foretes atskiiligt, som talar till den anklagades
fordel. Visar sig hirvid vissa anklagelsepunkter vara falska, s komrfwr
detta forhallande att minska tron pd tillforlitligheten hos fiet material,
kommittén aberopar. Kastman vill med detta konstaterande inte pd ndgot
siitt soka formé Dalin “att avstd frén foretaget’”. Diremot anser 1"1‘31.1 att
patagliga brister i det forflutna inte skall ges sken av att karaktirisera
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1886. Framstillningen 4r uppdelad pd tvenne avdelningar. I den férsta —
och mest innehdllsrika — behandlas viljelivet, vars allsidiga och detaljrika
belysning avslutas med en katalog Gver barnets vanliga olater samt hur man
lampligen bor behandla de enskilda fallen av forseelser. Den andra
avdelningen bir rubriken *’Askidnings- och sprakovningar’’, men utgor i
visentlig mén en fortsittning pa Lofstedts foreldsningar i psykologi, d& han
hir talar om askddningar, forestiliningar och begreppsbildning samt beror
forstdndsutvecklingen eller tdnkandet’” och i samband ddrmed nigra av
logikens lagar. I detta avsnitt kommer emellertid psykologins praktiskt-
pedagogiska tillimpning in i bilden. Den &terfinns framforallt i den del av
foreldsningarna, som bir titeln: *’Vad dr dskddningsundervisningens upp-
gift och dndamal?”’ och *’Huru skola dskddningsovningarnas bedrivas?’’ I
detta sammanhang kan vidare hénvisas till Lofstedts synpunkter pa
lararpersonligheten och disciplinproblemen samt pé *’barnents forsta intride
i skolan’’.?" I sina foreldsningsanteckningar hinvisar Lofstedt till foljande
arbeten i psykologi: C. M. J. Petrelli, Om mdnniskosjélens natur. Forsok
till psykologi 1—2. (2 uppl. 1848) och A. L. Trana, Elementarkurs i
psykologien eller Om mdnniskosjélens natur, f6r gymnasieundervisningen
utarbetad (1843).? Vidare citerar han i flera olika sammanhang Heinrich
Grifes Allgemeine Pidagogik (1845) och Die Deutsche Volksschule (1850)
2 Han har ocksé radfragat S. Heegaards Om Opdragelse (1880).

Ett kdllmateriai dgnat att belysa vad som behandlades under de teoretiska
provarskurserna — och som savitt jag vet icke varit féremdl f6r ndgon
undersdkning — &r ldrarkandidaternas uppsatser. Ett relativt stort antal, som
jag flyktigt har gatt igenom, forvaras i Norra latinldroverkets arkiv.? Dessa
uppsatser har ett mycket varierande innehéll, inkluderande allmé#ndidaktiska
och psykologiska problem, analyser av uppfostringsfragor i idéhistorisk
belysning samt — vilket dr vanligast — for elementarldroverken aktuella
specialmetodiska och disciplindra sporsmél. Uppsatserna omfattar som
regel omkring 20 foliosidor.

Vid 1902 é&rs riksdag vickte ledamoten av andra kammaren A. V.
Liljeholm en motion om att s6kanden till en dmnesldrarbefattning vid
seminarierna skulle styrka sin kompetens med tre ars tjdnstgoring vid
folkskola samt genom att forfatta och forsvara en avhandling ’6ver ett
pedagogiskt eller metodologiskt 4mne’’. Det tillfalliga utskottet anség det
tillfyllest med den praktiska erfarenheten. E. Hammarlund framforde i en
reservation att den som sokt dmnesldrarbefattning vid seminarium skulle
dels ’’styrka sig dga en under tjdnstgoring forvirvad god kdnnedom om
folkskolans organisation och arbetssitt, dels ha kvalificerade betyg i

ende skolmin och pedagoger. Flertalet av dem var knutna till universiteten i
egenskap av docenter eller professorer i filosofi. Sélunda ledde E. Gustrin
den teoretiska provarskursen vid Lunds katedralskola &ren 1871—80 och
eftertriddes av docenten K. R. Geijer, som var handledare t. 0. m. 1888,
Professor E. Lofstedt forestod den teoretiska provdrskursen i Uppsala
1871—1889 och docenten Frans von Schéele innehade samma befattning
aren 1899—1905. Lektor Z. Goéransson var forestdndare for den teoretiska
provarskursen vid Stockholmsldroverken &ren 1875—1886. Sistndmnda: ir
eftertraddes han av liroboksforfattaren i psykologi, rektor Gustaf Kling-
berg. Forestdndarna for dessa kurser var vil kvalificerade. Hiarom vittnar
dven de dokument rorande deras undervisning, som jag tagit del av. Man
torde darfor vaga pasta, att dessa forestindare bidragit till att tillgodose de
kompetensfordringar, man stillde pd de lirare, som skulle handleda
seminarieeleverna i pedagogik.

Lektor Goransson meddelar i sin redogorelse for den teoretiska provars-
kursen under hostterminen 1879, att den pégatt 2 tim. i veckan. Forelds-
ningarna har huvudsakligen agnats &t den allminna didaktiken, varjimte
’en &versikt av pedagogikens historia for den forkristna tiden blivit
foredragen’”.” Vissa timmar har #gnats &t diskussioner rorande av
kandidaterna framstillda fragor eller forfattade uppsatser. Under vértermi-
nen har hallits forelasningar dver pedagogikens teori och historia. Intresset
har vidare knutits till den *’speciella pedagogiken, de sirskilda lirodmnenas
bildningsvirde och pedagogiska betydelse dvensom av grunderna for den
metodiska behandlingen av vart och ett av dem’’. Vidare har limnats en
oversikt av pedagogikens historia for tiden efter reformationen, varvid
huvudvikten lagts vid en >’redogbrelse for de mest framstéende personlighe-
terna, nimligen Comenius, Rousseau, Basedow och Pestalozzi’’. Kandidat-
uppsatser over bl. a. féljande amnen har ventilerats: >’Jamforande gransk-
ning av de olika 3sikterna om naturlighet i uppfostran inom pedagogikens
historia’’, och ’Om Rousseaus Emile’’. Hostterminen 1880 har man bl. a;
diskuterat sidana frigor som *’det yttersta dndamalet for uppfostran’” och
>’ldrarutbildningen’’.

I det foregiende har jag berdrt professor Einar Lofstedts forelasningar i
pedagogikens historia (se ovan s. 127). 1 Statens psykologisk-pedagogiska
bibliotek forvaras en samling >’ Anteckningar i pedagogik och psykologi’’,
vilka legat till grund f6r hans foreldsningar vid den teoretiska provéarskursen
vid Uppsala liroverk.” Dessa anteckningar omfattar 12 st. 16-sidiga hiften
i halv folio dvs. forfattaren har endast utnyttjat den vinstra sidan av arket.
Citerade killor ger vid handen att anteckningarna tidigast kan dateras till
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utifrdn hans formdga att kunna tilldimpa sina handledares undervisningsme-
toder och manér. P& s sitt traderades arbetssittet vid seminariernas
ovningsskolor. Det fanns inga bédrande motiv till att férindra s&dana
specialmetodiska forfaranden, som tidigare visat sig fruktbirande. Som en
foljd hdrav kom arbetet inom dvningsskolan i minga fall att fastna i stela
rutiner i stéllet for att bli en institution, ddr man provade nya idéer rorande
uppfostran och undervisning. Vad som har pépekats forklarar i viss man den
hir tidigare omndmnda osdkerhet, som folkskolldraren upplevde i borjan av
sin ldrarbana. Méinga ldrare kom medelst sjdlvstudier, studieresor och
deltagande i kurser samt genom sin kdrorganisation och fackpress i kontakt
med de nya stromningarna inom folkundervisningen. Man fick hirigenom
dgonen oppna for hur i minga fall fordldrade forhallanden, som ridde vid
seminarierna. Insikten hdrom gav upphov till den kritik av seminariernas
verksamhet, som i forsta hand framférdes i Svensk Ldraretidning och ofta
omnimndes i den radikala pressen. Denna kritik dberopas frdn semina-
richdll som fridmsta orsaken till de beklagliga motséittningar, som fanns
mellan folkskolldrarna och deras utbildningsanstalter. Den mest rationella
metoden att 16sa frigan om seminarieldrarnas behérighet — ur centralstyrel-
sens synpunkt méhénda alltfor genomgripande — syns mig ha varit, att de
endast forordnats for en viss tid. For att fa detta forordnande fornyat, méiste
de ha ddagalagt skicklighet som handledare samt pa olika vis dokumenterat
en ingdende kdnnedom om den aktuella forskningen och debatten rérande
arbetssittet i folkskolan.

Centralstyrelsens hir ovan redovisade kompetenskrav pd ldraren i
pedagogik dverensstimmer i huvudsak med folkundervisningskommitténs
forslag om att vitsord i filosofisk dmbetsexamen (eller filosofie licentiatexa-
men) bor fordras for behorighet att undervisa i nyssndmnda dmne. Déremot
anser kommittén det vara mindre viélbetinkt att 1ata pedagogiken ingé i en
dmneskombination — goras till ett ’tvdngsdmne’’ — vilket skulle fa till
foljd att man fick en kategori av ldrare, som endast kunde soka befattningar
vid folkskoleseminarierna.?”” Kommittén ansag sig icke kunna instdmma i de
krav, som framstillts fran flera hall, ndmligen att man av varje seminariead-
junkt borde fordra akademiskt betyg i pedagogik. Diremot hade kommittén
foreslagit, att man vid bedomandet av de sokandes ’’lirdomsfortjénster’’
borde kunna ta sirskild hdnsyn till insikter i detta dmne.*®

Den &r 1875 inrittade provarskursen upphorde i och med 1907 4rs stadga
om inridttandet av filosofisk dmbetsexamen. I denna kurs ingick en
obligatorisk kurs i psykologi jamte pedagogikens teori och historia. Det
provar, som foljde efter ndgra ars tjdnstgoring bestod liksom tidigare av en

provarskursen i pedagogikens teori och historia samt i undervisningsskick-
lighet’’. Meningarna var delade och framforallt ville man avvakta vad som
kunde komma fram i samband med frigan om lidroverkens omorganisation.
Som en foljd hirav avslog kammaren alla yrkanden i kompetensfrigan.
Betriffande debatten kring denna friga under de nirmast foljande aren kan
hinvisas till folkundervisningskommitténs betinkande 3 s. 111 f.

I slutet av 1904 inlimnade den i flera tidigare sammanhang omndmnde
ledamoten av centralstyrelsen for SAF J. Franzén en motion, som gick ut
pa att man skulle dverviga olika atgirder i syfte att medfora *'en tidsenlig
omdaning av vira seminarier’’. Motionen bifolls och centralstyrelsen beslét
1905 att kretsarna skulle fa tillfalle att framldgga sina synpunkter pi
seminarieutbildningen.” Dessa ordnades med hénsyn till vissa principiella
fragor, varefter majoriteten av kretsarnas uppfattning lades till grund for en
skrivelse till K. M:t, vari centralstyrelsen & Sveriges allménna folkskolldrar-
forenings vignar framfor behovet av en ombildning av folkskolldrarnas
utbildning.?® For vart vidkommande &r det av intresse att ta del av vilken
kompetens, man kriver av de ldrare, som skall undervisa i pedagogik samt
de fordringar, man stillde pa seminarieldrarna dvs ldrarna i Gvningsskolan.
Betriffande de forras behorighet diskuterades olika forslag, men man
stannade slutligen for att ldraren jamte provérskurs och en viss tids
tjsnstgoring i folkskola i sin akademiska examen skulle ha minst betyget
cum laude i &mnet pedagogik, ’’som vil snart nog kommer att inforas vid
véra universitet’’ (s. 20). Man var mera méngordig, nér det gillde att
diskutera de ansprak, som borde stillas pd de senare. Det gick icke sillan
till pa s sitt, att nigon av de bista eleverna anstilldes som ldrare vid
seminariets ovningsskola. Men, papekar centralstyrelsen, dven den dugli-
gaste larare kan ganska snart bli *’efterbliven’, om han inte fortsitter att
studera sina olika lirodmnen eller foljer utvecklingen inom ’’den pedagogis-
ka vetenskapen’’. Verkningarna av sidana *’férsummelser’’ begransas inte
bara till hans lirljungar vid seminariet utan kommer att sprida sig till skolor
runt om i vart land. Darfor dr det, menar centralstyrelsen, av stor vikt att
seminarieldrarna beredas tillfille att fi limna sina befattningar, *’dé
forméagan att ackomodera sig efter nyare forhdllanden ar i starkt avtagan-
de’’. Med hinsyn hirtill rekommenderar man att denna lararkategori skall
kunna pensioneras vid uppnidda sextio &r. Med hénsyn till de utmélade
foljderna av seminarieldrarens bristande formiga, nit eller intresse méste
centralstyrelsens forslag anses sisom synnerligen modest. Utan tvivel
berorde man hir ett for den praktiska lararutbildningen synnerligen viktigt
problem. Seminaristens undervisningsskicklighet bedomdes i ménga fall
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godkind i filosofisk dmbetsexamen i tvd av dessa och endast betyget
godkidnd i det aterstdende. Ingdr dmnet pedagogik i en treimneskombina-
tion, s kan det — sdvitt jag forstir — vara tillrickligt med betyget godkind
for att fa undervisa i det 4mne, som av manga anses vara det viktigaste.
For att kunna utndmnas till seminarierektor krivs enligt 1914 A&rs
seminariestadga samma behorighet som giller adjunkttjanst. Lirare i
ovningsskolan skall ha avlagt examen vid folkskolldrarseminarium.*’

I tidskriften Verdandi f6r 1912 granskar den kinde sprikforskaren och
pedagogen Nat. Beckman (1868—1956) i tva artiklar folkundervisnings-
kommitténs betdnkande. Vad han i inledningen till den forsta av dessa
artiklar har att siga om seminarieldrarna syns mig boéra fi avsluta detta
kapitel. I korthet belyser Beckman hir, vad som var sjilva kirnpunkten i
frigan om seminarieldrarnas kompetens. Han konstaterar, att de anstalter,
som fétt till uppgift att utbilda ldrare f6r majoriteten av Sveriges barn, hade
blivit “’oerhort férsummade’’. De var diligt utrustade vad giller bide
lokaler och liromedel. I jimforelse med de traditionsrika ldroverken 4tnjét
de varken uppskattning eller anseende. Forst vid slutet av 1800-talet (1897)
blev seminariets adjunkter i 16nehinseende jimstillda med adjunkterna vid
de allménna laroverken. Beckman betraktar det som en historisk hindelse,
att K. M:t i en proposition 1904 for forsta gingen samtidigt begir
forbittrade villkor for dessa bdda ldrarkategorier. Varje provérslirare,
papekar Beckman, kan vitsorda att anstillning som ldrare vid ett semina-
rium i stort sett betraktades som en forvisning. Att vdra seminarier detta till
trots i manga fall fatt dugliga ldrarkrafter, *’s§ har det skett utan var
forskyllan eller virdighet. Om seminarierna i kanske flera fall fatt
undermdliga lirare si dr detta i framsta rummet en f6ljd av vederbdrande
myndigheters underldtenhetssynder. For att nu inte bara rikta kritiken mot
vinster, s m4 papekas, huru man velat skaffa en folkskolldrarkir, som
skulle ingjuta aktning for fadernebygd, god sed p4 religist som pi andra
omrdden. Och man har inte klart for sig risken att fa lirare, vilkas sitt att
representera denna eventuellt drog ett skimmer av 16je 6ver det hela, som
kom ungdomen att rulla ihop sig som en igelkott med taggarna ut it alla
hall”’.

teoretisk och en praktisk del. Sjostrand konstaterar, att med magisterexa-
men och den nya provarsinstitutionen *’den pedagogiska teorin blivit
dubbelrepresenterad: dels inom studierna i pedagogik vid universiteten eller
obligatorisk kurs for dmbetsexamen, dels i provérets teoretiska del.”’>»

Betriffande den akademiska undervisningen i pedagogik och psykologi
— som kom att fa en viss betydelse for seminarieundervisningen i dessa
imnen under de sista aren, denna undersokning omfattar — far jag hinvisa
till vad som hdrom skrivits av Sjostrand, Nilsson och Willke.*®

I samband med frigan om fordringarna for behdrighet att handha
seminarieundervisningen i pedagogik och metodik kan jag icke underlata att
i korthet berora en artikel forfattad av rektor K. A. Westling vid
folkskoleseminariet i Goteborg. Den ér inf6rd i Svensk Ldraretidning for
1909 (s. 751 f.) och bir titeln: Folkskolldrareforeningens i Leipzig
psykologiska institut’’. Detta grundades 1906 av folkskolldrarféreningen pa
initiativ av Rudolf Schulze. Denne, som var folkskolldrare i Leipzig, hade
under flera ar studerat psykologi vid universitetet dérstides under professor
Wilh. Wundt och samtidigt arbetat vid dennes institution. Vid folkskolese:
minariet i Leipzig hade samtliga larare utom huvudldraren i teologi gtt
folkskolevigen®’, dvs avgingsexamen frin seminariet och sedan studier
vid universitetet samt forskningar vid Schulzes institut for experimentell
psykologi och pedagogik. Efter att ha ldst Schulzes arbete Aus der
Werkstatt der experimentellen Psychologie und Pddagogik satte sig West-
ling i forbindelse med forfattaren och erholl dennes tillstind att delta i en
sirskilt anordnad kurs sommaren 1909. Vid denna holl professor Wundt
forelasningar i psykologi och professor Volkert behandlande pedagogikens
historia. Om Schulzes arbete siger Wundt, att ’’forfattaren forstar att
genom en lycklig férening av bild och beskrivning inféra i den experimen-
tella psykologin dven den, som ej haft tillfille att sjalv se huru forsok
anstillas . . . Boken fyller en lucka i den psykologiska litteraturen och visar
hur nyttigt det dr att den genombildade psykologen och erfarne pedagogen
forenas i en person’’. Westling vill for sin del tilligga, *’att boken bor vara
vilkommen for alla, vilka ha att undervisa i psykologi och sirskilt for
seminarieldraren sdsom en handbok vid anordnandet av férsoksdemonstrati-
oner’’. En firma i Leipzig tillhandahdller de apparater, som Schulze
konstruerat.

Den 1914 utfirdade seminariestadgan dverensstimmer vad géller beho-
righet till lirbefattningar vid folkskoleseminarierna helt med det forslag till
kompetensfordringar, som folkundervisningskommittén foreslog i sitt be-
tinkande. For adjunktstjinst i tre dmnen fordras betyget med berom
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friskolan, varefter de fordelades pd en storre vixelundervisningsskola och
den s. k. Prins Oscars skola—Semminarierna i Stockholm, Uppsala,
Linkoping och Vixjo hade sina praktiska 6vningar férlagda till féljande
skolor: Stockholms vixelundervisningssillskaps normalskola, Prins Gus-
tafs skola, Ljungstedtska friskolan och Sjogrenska folkskolan. Folkskolese-
minariet i Lund var under de forsta &ren av sin verksamhet nira férenat med
Lunds allménna barnskola och inrymt i dess lokaler.? Aven niir seminariet
och folkskolan, 6vningsskolan, var forlagda till olika lokaler, forekom i en
del fall en organisationsmaissig forbindelse mellan de bida liroanstalterna.
Ett exempel dr seminariet i Uppsala. Dess forestindare Anders Oldberg var
ocksd forestdndare for Prins Gustafs skola, dir han undervisade nigra
veckotimmar samt ledde seminaristernas praktiska §vningar.
Ett alternativ eller réttare sagt komplement till dylika Gvningar var
elevens mojlighet att erhdila permission for att hos nigon — vanligtvis
hembygdens ldrare — bitrdda vid undervisning och skolhillning.” Den
praktiska utbildningen syns ha forekommit-dven under andra former.
Sélunda kunde en elev fd i uppdrag att med ledning av ldrarens nyss
avslutade lektion instruera en eller flera av sina kamrater. Understundom
kallades en grupp av folkskolans barn till seminariet, en anordning, som
med konsten att undervisa inneholl 1842 ars folkskolestadga endast en gjorde det mojligt for lararen eller forestdndaren att handleda nigra elevers
uppmaning till domkapitlen att bereda dem tillfidlle *’att uti nagon folkskola praktiska Ovningar samtidigt som Ovriga elever i klassen skotte sina
erhalla praktisk utbildning for folkskolldrarkallet™. Enligt ndimnda stadga goromal.
dgde domkapitlen att faststilla planer for seminariernas verksambhet. Uppgifterna om hur de praktiska 6vningarna var anordnade under tiden
Forestandaren for seminariet i Uppsala Anders Oldberg har i Praktisk fram till borjan av 1860-talet d&r mycket sparsamma. I ndgra seminariemono-
handbok i pedagogik och metodik for svenska folkundervisningen (s. grafier har man redovisat vad seminarieelever har berittat om sin handled-
170—176) medtagit avtryck av reglementena for seminarierna i Stockholm ning. Aven uttalanden av personer, som i studiesyfte besdkt svenska
och Uppsala. I flera fall rader olikheter betraffande vad som stadgas i dessa seminarier, fick belysa dessas verksamhet.¥ Jag skall hir endast i korthet
bada reglementen. Betingelserna for seminariernas verksamhet var givetvis aterge tvenne folkskolldrares vittnesbord om hur det gick till nir de skulle
inte likartade i de sirskilda stiften men i huvudsak kom, som tidigare *’fullkomnas i undervisningsyrket’’. P, Paulsson, som var elev vid Lunds
papekats, utbildningen att organiseras pa ett ndgorlunda 6verensstimmande seminarium vérterminen 1841, pipekar de stora bristerna hos den praktiska
sitt. Krav i denna riktning framfordes av Anders Oldberg pé folkskolldrar- utbildningen. Delvis sammanhingde dessa med att seminariet inte hade
motet i Uppsala 1843.7 Dennes hir ovan omnidmnda arbete var, som ndgon annan undervisningslokal dn skolsalen, som fr&n barnens ’’ankomst
tidigare papekats, vér forsta vid alla seminarier anvinda handledning, nir om morgnarna samt efter deras bortgdng om kvillarne anvindes korta
det gillde fackutbildningen. Den torde dérfor ge en god bild av hur denna stunder fO0r seminaristernas forhor i de olika dmnena, som de genom
verksamhet var organiserad under de forsta decennierna efter tillkomsten av sjdlvstudier tillignat sig. Storre delen av skoltiden anvindes for elevernas
var forsta folkskolestadga. tjdnstgdring som monitorer. Till sist fick var och en elev under en eller flera
Under denna tid saknade seminarierna egna dvningsskolor och var for de dagar i ldrarnas ndrvaro leda skolan och fora dess bocker . . . Dessutom
praktiska dvningarna hénvisade till stiftsstadens folkskolor. I Goteborg var skulle eleverna efter lottning examinera varandra i seminarieimnena och
salunda undervisningsovningarna iren 1843 —45 forlagda till den Willinska direfter bedomdes deras undervisningsgévor’’.»

IV. Den praktiska
fackundervisningen

1. Anordnandet av de praktiska dvningarna

Betriffande folkskoleseminariernas uppgift att gora eleverna fortrogna
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Adjunkten vid Hérndsands seminarium Johan B'iickman, l}tefamine'ra
fran seminariet i Linkoping 1853, berattar bl. a. féljande om sin . praktisk
utbildning for lirarkallet”.” Ovningsskolan — ihuvudsak. orgamserad"s()m
en vixelundervisningsskola — var uppdelad pa tre avdelmngar... Ide,r’l forst
av dessa undervisades ’begynnare’’ under uppsikt av ”undt:rlarare .T'de
mellersta avdelningen skottes undervisningen av férestand,a}ren Pa§tor f
Wirstrom. '’Folkskolans dvre avdelning’’. papekar Bﬁckman,. stod i vissa
fall fore sin tid. Undervisningen skottes néra nog sd, som i 3:e o.ch ‘f“’
klasserna av véra dagars folkskolor i det att ldrarna, omvéix}ar'lde 'erstrom
och Ortendahl, undervisade alla gossarna omedelbart s& vl i knstendo'm,
som hir till det mesta var repetition som ock i 6vriga s. k. medborgerliga

pvningsskola vid seminariet. Nir lokal fanns att tillgd syns man dock ha
gjort forsok att ordna en till detta direkt anknuten Gvningsskola. Undervis-
ningen i denna skottes turvis av tredje klassens elever utom under de
timmar, dd seminarieldrarna ledde de praktiska évningarna. Resultatet av
denna anordning var ldngt ifrdn uppmuntrande.® I samtliga folkskolor, dit
seminariernas praktiska Ovningar var forlagda, tillimpades vixelundervis-
ningsmetoden. I det foregdende har berorts den kritik, som borjade riktas
mot ett i varje fall ensidigt praktiserande av denna undervisningsmetod. Vi
kan peka pé tvd initiativ frin borjan av 1860-talet, vilka gick ut pa att bereda
seminarieeleverna mojlighet att férvirva fiardighet i direkt eller omedelbar
undervisning av eleverna.

Genom ett kungligt brev av &r 1857 erholl Goteborgs stad ritten att sjilv
: f4 svara for sitt skolvdsen. Detta kom att bli stillt under en allmin
skolstyrelse, vilken foljande ar utfirdade ett reglemente. I detta stadgades (§
\, 14) bl. a. att ’ldraren vare forpliktad att, sd vitt mojligt, 14ta barnen komma
i dtnjutande av hans omedelbara undervisning’’.” Folkskolestyrelsen erbjod
_ i skrivelse till domkapitlet seminariet att f6r de praktiska dvningarna dven f4
- disponera andra &n hir tidigare omnimnda folkskolor i staden. Seminariets
forestindare, pastor C. E. Hagstedt, pipekade i en skrivelse till domkapitlet
av den 4/4 1860, att det var svart att utnyttja erbjudandet, d& de skolor det
gillde, 1ag alltfor langt frin seminariet. Han ansag sig dock kunna foresl8,
att seminariets elever *’sedan de inhimtat full kiinnedom om vixelundervis-
ningsmetoden’’ dven skulle kunna besoka de ’’foreslagna skolorna och
genom deltagande i dirvarande 6vningar inhdmta deras undervisningssitt. 1
sin- skrivelse till folkskolestyrelsen gjorde sig domkapitlet till tolk for
Hagstedts uppfattning och uttryckte sin beldtenhet dver att seminariet skulle
f4 tillfalle att inhdmta kunskap om vid stadens 6vriga folkskolor ’’begagna-
de skolmetoder’’.'” Det saknas beldgg for hur de praktiska 6vningarna var
anordnade under de fOrsta dren av 1860-talet. Seminariets berittelse for
lasdret 1863-64 syns ge vid handen, att man kommit fram till en
kompromiss mellan forsvararna av den i folkskolestadgan anbefallda viixel-
undervisningsmetoden och anhingarna av den ’omedelbara’’ undervis-
ningsmetoden. Enligt &rsberittelsen har man silunda *’till vixelundervis-
ningsskolan foretradesvis sint eleverna frén 2:a klassen for att dir genomga
en kurs i metoden att undervisa nyborjare i innanldsning och stavning samt
for att inhdmta vixelundervisningskonsten i allménhet. Repetitionsklassens
elever hava diremot uti Prins Oscars skola férdelats p4 barnagrupper, vilka
de gradvis fatt handleda uti alla férekommande dmnen’’.'"

Ur Kalmar folkskoleseminariums berittelse for lisiret 1863-64 kan

imnen’’ (s. 99). )
I tidskriften Foreningen for 1863 (s. 13) kan man lédsa, att 1862 ars

seminariereglemente ’’var dmnat att bereda en grundligare och mera
omfattande teoretisk underbyggnad it seminarieeleverna och att medd:ala
dem dven praktisk vana vid bamaunder\{isningen. Pﬁda delarne éro
hogeligen av behovet pikallade, ty det dr ingen hemlighet; huru en fiel
seminarier... utdelat hoga betyg &t personer med ganska uflderhalt)ga
kunskaper och total oférméga, att som pedagoger uppehaélla sina skolors
anseende’’. Forfattaren till den osignerade artikeln anser, 'z.ﬁt en de} av flet ;
antal veckotimmar (6 i kl. Il och 16 i k. III) borde f4 en bittre anvéndning \,
_ atminstone vad giller elever med viss praktisk erfa}renhet ’—,— om de
tillfordes den teoretiska utbildningen. Denna skulle bli mejra "levande- ’
gjord”’ genom att eleverna fick flera tilifdllen ”att‘ fraga jma lirare om
sidant som vid undervisning pd egen hand aldr}g nés . (s. 1.8)“ Att
vixelundervisningsmetoden rakat i misskredit tillskriver forfattaren 1.f'or'sta
hand det forhallandet, att man ej lart sig att pé ritt sitt och me’c} ursklljnm"g
anvinda metoden. Artikeln avslutas med foljande papekande: Dé n.lan hér
intill (hitintills) forsvarat véxelundervisningsmetoden,. eller samlasnmgn.le-
toden eller andra metoder, har man alldeles ft')rbls‘fettmden perfor.l'hga
dugligheten hos anvindaren och tillagt metodern.a efl fort]ans"t som i for;ta
rummet bort tillerkdnnas ldrarne’’ (s. 19). Fﬁrutsattnln"gar'r.la for att. 186'2 s
seminariereglemente skulle i visentlig man kunna forb.attra" utblldnlflgt?;‘;
hingde nira samman med mojligheten att ff’)rvéir'va dugllgfi la'rare sdvil t:}
seminarierna som till de folkskolor, som skulle t]é.ina s?m f)vmngsskolor.
I reglementet forutsattes att seminariets praktiska ?vmngar fortfarande
skulle bedrivas vid stiftsstadens folkskola och ‘vars ldarare — OH'I. han Vf:i(;
lamplig for uppgiften — kunde forordnas tll'l ?ndre huvudldrare vi
seminariet. Nagra medel anslogs icke till att inratta och underhdlla en
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rium anger att si varit foérhdllandet genom att i Arsberittelsen citera
reglementets bestimmelser om de praktiska dvningarna (Sa. 1866/67).
Den i stadgan anbefallda gruppindelningen har tillimpats pa olika sitt i
framsta rummet betingat av klassernas storlek och tiligdng pé lokaler. Andra
klassen har som regel varit uppdelad i 2 eller 3 grupper, vilka under 2
timmar — som regel *’d rad’’ besokt Gvningsskolan, i forsta hand dess
smaskoleavdelning. Seminariet i Uppsala redovisar for lisiren 1866/67 och
1867/68 en annorlunda organisation. Hir har eleverna varit indelade i 6
respektive 7 grupper omfattande 4 elever. Denna anordning forklaras vara
framtvingad *’for det trnga utrymmets skull”’. Huvudsakligen har de
praktiska dvningarna varit forlagda till smaskolan. Endast av arsberittelser-
na fran seminarierna i Stockholm (1867/68), Linkdping (1867/68, 1868/69)
och Uppsala (1866/67, 1867/68) ger klart vid handen att eleverna i den
andra klassen dven besokt 6vningsskolans ’6vre’’ avdelning eller *’sirskil-
da avdelningar’’. I samband med dessa besdk talar Arsberittelserna som
regel om hur eleven sdsom &horare hospiterat eller f6ljt undervisningen i
ovningsskolan. Elevens passiva roll som &horare ir forklarlig i detta
sammanhang. Han kan dnnu inte ha haft de kunskaper och framforallt inte
den metodiska fardighet och praktiska erfarenhet, som gjorde det mojligt att
lata honom overta undervisningen. Sdlunda meddelas i drsredogorelsen for
seminariet i Stockholm (1866/67) att eleverna — som ett led i deras
handledning i “’tillimpad metodik’’ — har som &horare fatt hospitera i
ovningsskolorna men endast *’undantagsvis’’ deltagit i undervisningen. I
foljande arsberittelse (1867/68) papekas att seminaristerna vid slutet av
laséret har bitritt ldraren, nér det gillt &mnena skrivning och rikning. I
motsvarande beriittelse for verksamheten vid seminariet i Uppsala ségs att
eleverna i andra klassen under hela vérterminen fatt dva sig att undervisa i
innanldsning och geografi. Vid Linkopings seminarium (1869/70) har
eleverna fatt nérmare redogora for vad de funnit sérskilt anméarkningsvirt
hos de &horda lektionerna. Understundom har de under ldrarens ledning
deltagit i undervisningen.

I den mén A&rsberittelserna lamnar uppgifter om gruppindelningen i
samband med den tredje eller sista seminarieklassens praktiska vningar, s&
har det som regel rort sig om en halvering av klassen. Detsamma giller dven
i de fall, dir det redovisas, att ett visst antal t. ex. 9 eller 10 elever samtidigt
besokt dvningsskolan. I ett fall pdpekas, att hela klassen varit nirvarande,
da det gillt behandlingen av ett 4mne, som haft ett ur metodisk synpunkt
Overgripande intresse (Gg 1866/67).

I sina redogorelser for verksamheten vid Goteborgs seminarium under de

nimnda alternativ hade tillkommit sisom en mojlighet till kontroll av ag
denna anknytning forverkligades. Denna forklaring syns mig osannolik
nidrmast av det skilet, att den av Lundgren postulerade kontrollen lika vi]
kunde ske i 6vningsskolan som i samband med undervisning av en grupp ay
dennas elever i seminarieelevernas klassrum. Anledningen till att reglemen.
tet anvisar detta alternativ till anordnandet av de praktiska 6vningarna — en
bekriftelse pd en redan tillimpad praxis — torde vara en Onskan att
legitimera en metod att losa ett svirbemistrat organisatoriskt problem.
Bristen pa larare och lokaler gjorde det alltjimt nodvindigt att bedriva
samlédsning vid seminarierna. Om halva klassen besokte Ovningsskolan s3
fanns som regel ingen annan lérare till hands att dvervaka den andra hilftens
arbete i klassrummet. En Iosning av problemet var att kalla upp en grupp
skolbarn till seminarieelevernas klassrum. Samtidigt som ldraren handledde
de praktiska ovningarna, kunde han ha en viss uppsikt dver eleverna
tillhorande den samlisande klassen eller de avdelningar, som icke deltog i
de praktiska 6vningarna. Man skulle for att anvinda ett modernt uttryck
kunna péstd, att reglementets alternativ till anordnandet av de praktiska.
ovningarna gav seminariets rektor méjlighet att 16sa en schematekniskt
besvirlig frdga i frimsta rummet orsakad av bristen pa ldrare.

I reglementets § 11 foreskrivs att den med seminariet *’forenade’” skolan
skall anvindas till praktiska 6vningar for eleverna i andra och tredje klassen
under 6 respektive 12 veckotimmar. Hirvid fordelas eleverna i de bdda
klasserna *’i mindre avdelningar vilka vixelvis sysselsittas’’. I den foljande
paragrafen anvinds for den med seminariet forenade skolan beteckningen
ovningsskola. For denna skall rektor i samrdd med dess ldrare *'uppgora
undervisningsplan och ldseordning’’.

De praktiska dvningarna borjade i andra klassen och omfattade liksom i
foregaende reglemente 6 veckotimmar. For tredje klassens elever medforde
1865 &rs reglemente en minskning av nimnda Svningar till 12 timmar i
veckan. Hirtill kom emellertid de timmar d tredje klassens elever kunde
handledas i att undervisa skolbarn, uppkallade *’vid lirotimmar i klass-
rummet’’.

Arsberittelsernas uppstillning och innehall anknyter som regel nira till
framstillningen i reglementet. Redogorelserna f6r undervisningsidmnen och
lirokurser dr sdlunda omfattande och i detalj upplysande, medan icke sillan
ett mera begrinsat utrymme har édgnats 4t anordningen av de praktiska
ovningarna. De fall di dessa icke omndmnes kan mdjligen tolkas som en
bekriftelse pa att man har foljt seminariestadgans anvisningar. Ett semina-
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tredje klassens elever. Var och en av dessa har under en vecka bitritt liraren
pd s& sitt, att ndr denne undervisat de dldre barnen, har seminaristen
sysselsatt de mindre och tvértom. Denna anordning, som maste betraktas
sisom en nodfallsdtgird, har genom sina tita ombyten av "’larare’’ forsvarat
savil undervisningen som uppritthéllandet av tukten. Forsoken att undervi-
sa i den ena avdelningen och samtidigt handleda eleven syns ha haft ringa
framgang. Lararen har stillts infor s& stora *’ansprak,-att han svarligen
haller ut med den anstringning, som ddrav bliver en f6ljd. Lyckligt vore det
dirfor, om #ven en lirare for smaskolan kunde erhéllas, varjamte avsik;\gn
att gora seminarii Ovningsskola till en monsterskola svérligen skall
Iyckas’’.

Av érsberittelserna syns framgd att man under de nédrmast foljande
decennierna i huvudsak anordnat de praktiska vningarna enligt anvisning-
arna i 1865 ars seminariestadga. Dessa berittelser har i flera fall blivit mera
utforliga och upplysande icke minst dérigenom att vissa rektorer i dem tar
stallning till for den praktiska lararutbildningen visentliga fragor. En del av
dessa debatterades redan vid seminarierektorsmotet i Stockholm 1870 och
en hel del &tgirder, som vidtogs vid seminarierna kan alltsd ses som ett
resultat av denna diskussion. Fran seminariet i Uppsala berittas (1871/72),
att man anstillt en *’underldrare’’, vilken har hand om barnen i dvningssko-
lans smaskoleavdelning. Tidigare har eleverna i klass III enligt en viss
turordning hela dagar praktiserat i 6vningsskolan under ledning av dess
lirare. Fran och med nyssniamnda lasar har man i stillet gruppvis under 12 t.
i veckan haft lektioner, varvid lirarna i seminariets olika kunskaps- och
ovningsdmnen har tjénstgjort som handledare. Andra klassen har —
fordelad pa tva grupper — under host- och varterminen besokt dvningssko-
lans sma- respektive folkskoleavdelning. En av de hirfor anslagna timmar-
na har anvints till ’undervisning om det’’, som férekommer vid dessa
besok. Denna ’’undervisning’’ syns dels ha gétt ut pd att belysa den
metodik, som ldraren tillimpat vid sina monsterlektioner, dels att kritisera
elevernas praktiska dvningar — lektioner och skolhdlining. I seminariets
redogbrelse for verksamheten under ldsdret 1875/76 anges endast att man
ignat en veckotimme &t genomgéngen av de lektioner *’som under klassens
skolbesok blivit givna’’.

Vid nigra seminarier f6ljde man det vid rektorsmotet uttalade onskema-
let, att eleverna i den tredje klassen skulle ha praktiska 6vningar dven i
smaskolan. Som regel var det endast andra klassen, som hospiterade idenna
avdelning. Vid flertalet seminarier tilldelades eleverna i den sistnimnda
klassen rollen av passiva 3horare. S4 smaningom blev det emellertid
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alltmera vanligt, att man betonade betydelsen av att deras besdk i
ovningsskolan upptogs av uppgifter, som gjorde eleverna fortrogna med dér
forekommande géromal. I varje fall borde de under vérterminen vara mogna
for att aktivt delta i undervisningen.

Vid anordnandet av de praktiska 6vningarna tillimpade seminarierna en
varierande praxis. Manga ginger bestdmdes givetvis denna av sddana
faktorer, som man mer eller mindre tvingades att ridkna med. Olikheterna
kunde emellertid ocksd vara uttryck for — i frimsta rummet — rektorernas
strivan att inom ramen av begrdnsade resurser soka astadkomma en
forbéttrad ldrarutbildning. I den mén en dylik strdvan har fatt en reell, mer
eller mindre normerande betydelse for seminariernas fackutbildning, kom-
mer den att beroras i det foljande.

En friga betriffande de praktiska Ovningarna, som icke nidrmare
behandlades vid rektorsmotet, men dér det av arsberittelser och artiklar i
fackpressen framgick att meningarna var delade, gillde skolhdllningen.
Problemet var i korthet foljande. Den del av seminariekursen, som
disponerades for praktiska 6vningar, var starkt begrinsad och ansags dirfor
av manga som helt otillrdcklig. Som en foljd hirav forekom en avvigning
mellan de olika moment, som ingick i dessa dvningar, med hinsyn till deras
formenta betydelse for lararutbildningen. Framforallt kom denna avvigning
att handla om provlektioner och skolhallning.

Av det tidigare har framgatt, att rektor Leffler vid Goteborgs seminarium
ansdg skolhdllningen vara det viktigaste inslaget i fackutbildningen. Vid ett
par andra seminarier hade man anslagit 2 a 3 dagar (Sm 1868/69) till 1 1/2
vecka (VO 1871/72) at skolhéllning. I redogorelsen for verksamheten vid
Linkopings seminarium under ldséret 1871/72 ges f6ljande motivering for
att de praktiska 6vningarna begrinsats till dhérandet av monsterlektioner
samt provlektioner med efterfoljande kritik. '’D& den &t den praktiska
undervisningen knappt tillmétta tiden svarligen medgiver att jimte elevens
forberedande till insikt om fordringarna for ndgorlunda ménstergilla
lektioner tillika bibringa honom nigot mera vana och routine sdsom ldrare
har man ansett sig bora limna foretridet &t den forra synpunkten i
forhoppning, att sedan eleven silunda pé seminarierna &tminstone tvingats
till nigorlunda riktig uppfattning av den stora uppgift, som foreligger
honom sisom duglig pedagog och till 6dmjukt erkidnnande av sin egen
ofullkomlighet, han maétte, efter sin anstillning i skolan, forvirva den
fardighet och utbildninng, som vil i varje fall icke ldrer kunna vinnas utan
tragnare och lidngre arbete med barnen’’. Som framgér av citatet drar Anjou
en bestdimd grins mellan provlektioner och skolhdllning samtidigt som han
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med mindre dn att man avskaffade utbildningen av sméaskolldrarinnor vid
seminarierna for kvinnliga elever.

Den 15 och 16 juni 1881 hoélls ett rektorsmote under ledning av chefen {or
ecklesiastikdepartementet K. G. Hammarskjold. Den tredje férhand-
lingsfragan lydde: ’Hur ir elevernas praktiska Gvningar ordnade vid de
olika seminarierna?’’ I den grupp, som hade utarbetat svaret, ingick bl. a.
rektorerna Anjou och Sandberg. Detta kan nirmast karaktiriseras som en
kort och koncis sammanstélining av innehéllet i seminariernas &rsberittel-
ser. Inledningsvis pdpekas, att ehuru dessa redogorelser *’till sina allmin-
naste drag’’ ir verensstimmande, s tillkommer betriffande *’detaljerna’’
manga olika anordningar. Ett tillfredsstillande svar pa frigan skulle dérfor
kriva en berdttelse 6ver verksamheten vid varje sirskilt seminarium. Utéver
den hir redan omndmnda olikheten mellan manliga och kvinnliga semina-
rier, vad giller organisationen av de praktiska oOvningarna, kan av
protokollet utldsas, att det dven foreladg skillnader i sittet att engagera
eleverna.

Enligt det kungl. cirkuléret av den 31/5 1878 var den sammanlagda tiden

for de praktiska 6vningarna vid de manliga seminarierna 22 veckotimmar,
delade pé klasserna tre och fyra med 6 respektive 16 timmar. Om klasserna
4r organiserade i tvd grupper, vilket som regel var fallet, kommer silunda
de praktiska dvningarna att f6r varje grupp omfatta 3 respektive 8 timmar i
veckan. I jaimforelse med vad som stadgas i 1865 4rs seminariereglemente
har dessa 6vningar betriffande avgingsklassen utokats med fyra veckotim-

mar. Vid de kvinnliga seminarierna var den till praktiska 6vningar anslagna
tiden fordelad pd klasserna I, III och IV med respektive 6, 4 och 12

veckotimmar.

Som nyss ndmnts tillimpades vid seminarieelevernas hospitering och

lektioner i 6vningsskolan en uppdelning av klassen i tvenne grupper. Enligt

motesprotokollet har det vid tvd — ej namngivna seminarier — inte

forekommit ndgon dylik anordning.'® Vid vissa seminarier limnades liksom

tidigare lektionsuppgifter till en eller tvd elever, vid andra fick nigra eller

hela gruppen vara beredd pd att kunna ta hand om undervisningen. Vid

samtliga seminarier fordrade man skriftliga lektionsutkast i kristendoms-

kunskap och modersméilet, vid nigra krivdes denna form av forberedelse

dven ndr det géide andra dmnen sdsom ’’rdknekonst och naturkunnighet’’

(Hd 1880/81). Slutligen papekas, att vid de flesta seminarier *’syns’’

eleverna turvis under en tid varierande mellan en dag eller en vecka ha &hort

undervisningen i olika avdelningar av 6vningsskolan. I ett — i protokollet

icke angivet fall — har denna hospitering omfattat tva veckor. Det rider inte

underskattar virdet av att den blivande folkskolldraren i ndgon mén fir
prova p& hur det ir att under eget ansvar skota en skolklass.

I Tidning for folkskolan 1871 (s. 155 f.) ger redaktionen en sammanfat.
tande redogorelse for folkskoleseminariernas verksamhet lasaret 1870/71. |
denna omnimns och kommenteras det vid flera av dessa ldroanstalter
tillimpade systemet att dgna en del av den praktiska utbildningen &t att §va
eleverna i skolhalining. I begreppet proviektioner inbegriper man i detta
sammanhang dven ahorandet av ménsterlektioner, lektionsforberedelse och
kritik. Provlektioner och praktiska ovningar ges hdrmed ungefdr samma
betydelse. Vid sina besok i 6vningsskolan far eleven tillfille visa i vad man
han har formatt att ritt uppfatta och tillimpa meddelade metodiska
anvisningar och foreskrifter. Uppnds detta syfte si bor eleven, menar
redaktionen, ha vunnit “’en tamligen god forberedelse till skolarbetet pd
egen hand’’. Vid ett utdkande av seminariekursen med ett & — som
uteslutande kan dgnas 4t den praktiska utbildningen — bdr eleven fa
*$vning och rutin i skolhllning”’. Om man pd grund av den knappt
tillmétta lirotiden tvingas vilja mellan *’ofullstindigheter’” i den teoretiska
eller praktiska utbildningen, sd anser redaktionen att det &r ldttare aftt
reparera luckan i den senare.

Det kungl. cirkuldret av den 31/5 1878 medforde icke négra reella
forindringar vad giller anordnandet av de praktiska ovningarna. Det nya lag
i huvudsak p3 det formella planet och bestod enkelt uttryckt déri, att man
vid de manliga seminarierna flyttade dessa Ovningar till ndarmast hogre
Kklass. M. a. o. vad som i det tredriga seminariet praktiserades i den andra
och tredje klassen férlades nu till den tredje respektive fjarde klassen. Vid
seminarierna for kvinnliga elever borjade den praktiska utbildningen redan i
den forsta klassen, vilket hingde samman med att man i denna ocksi
utbildade sméskollirarinnor. Detta forhdllande innebar flera problem, vilka
livligt ventilerades pa seminarierektorernas moten. Ett av dessa var bristen
pi konformitet betriffande den praktiska utbildningen vid manliga och
kvinnliga seminarier. En annan — av rektorerna vid de sistnimnda
liroanstalterna sirskilt vitsordad svarighet — 1&g diri att deras elever ofta
kunskapsmassigt uppfyllde fordringar for andra eller tredje klassen mien
saknade den mognad, som krivdes for att kunna tillgodogora sig den
praktiska utbildningen. Uppfattningen att man i viisentlig man kommit f6rbi
denna svérighet genom att hoja intradesaldern vid de kvinnliga seminarierna
till 17 &r har i varje fall inte psykologiskt varit sérskilt villgrundad. Flertalet
rektorer hivdade, att nigon verklig 1osning av problemet inte kunde uppnis

232 233



nigot tvivel om att det giller seminariet i Goteborg, diar man inte har
frangétt den del av sitt hér tidigare omndmnda program for de praktiska
ovningarna, vari ingick elevernas relativt 1dnga praktiktjanstgoring som
underliirare. Ddremot anges inte lingre att man med denna tjéinstgéring'
skulle indva seminaristerna i skolhdllning. Detta inslag i den praktiska
utbildningen omnimns — sdvitt jag kunnat finna — endast i en berittelse
over verksamheten vid Hérnosands seminarium lasdret 1882/83. Hir sdgs
salunda, att eleverna i den tredje och fjirde klassen vixelvis under en vecka
skall folja arbetet i smi- respektive folkskolan *’for att hirigenom gora sig
fullt fortrogna med skolhdllning’’. Slutligen understrdk motesdeltagarna
vikten av att &stadkomma en storre Overensstimmelse mellan de olika
seminarierna med avseende pi anordningen av de praktiska dvningarna,
Med hinsyn till den knappt tillmitta tiden ansig man sig emellertid inte
kunna framligga ett konkret forslag till en 16sning av denna *’vittomfattan-
de”’ friga.

I de fall dir bestimmelserna i 1886 4rs seminariestadga ér nya eller i olika
hinseenden avviker fran foreskrifterna i 1865 &rs reglemente dr det friga om
en kodifikation av anvisningarna i det kungl. cirkuldret av den 31/5 1878
samt av de dndringsforslag, som godtogs vid rektorsmétet 1885 och vilka i
viss mén bygger pi en redan tillimpad praxis. I den nya stadgans § 3 har
gjorts tillagget att den med seminariet forenade dvningsskolan skall bestd av
en folkskole- och en sméskoleavdelning.

Stadgans § 6, moment 3 och 4, innehdller foljande bestimmelser
angdende den praktiska utbildningen.

ars reglemente allt oftare kritiserade foreskriften, att lektionerna i 6vnings-
skolan skulle néira ansluta sig till undervisningen p4 seminariet. I det nya
reglementet tillkom anvisningen om en sddan begréinsning av lirostoffet att
eleverna skulle kunna grundligt behérska detsamma. Vidare fick man inte i
nigot lirodmne ge dem si mycket hemarbete, att man dirigenom hindrade
deras *’beredelse i andra dmnen’’ samt himmade deras méjligheter till vila.
Vad man hér anbefaller dr en avspegling av det stindigt dterkommande
problemet, att varje ldrare anser sitt 4mne vara det viktigaste. Pipekandet
om elevernas behov av vila, som hér nidra sammanhinger med nyssnimnda
problem, berdr frigan om Overanstringningen, vilken livligt diskuterades
under praktiskt taget hela den tid, foreliggande framstillning omfattar.
1§ 7 mom. 3 sdgs, att ’’de praktiska 6vningarna bor sittas i ndra samband
med 6vningsskolans ldroplan,’’ vilket betyder, att liraren vid valet av 4amne
for en lektion maste beakta, att denna anknyter till vad skolbarnen enligt
denna ldroplan bor syssla med. Hirefter foljer en bestimmelse om att
seminarieelevernas praktik i 6vningsskolan skall vara ordnad p4 ett sddant
sitt, att dessa “’vinna en grundlig kinnedom om den undervisningsmetod,
som ar den lampligaste for varje lirodmne’’. Detta krav fanns ocksd i 1865
ars stadga men med tilldgget, att larosittet ddrjimte skulle bestimmas med
hiansyn till den avdelning av folkskolan, barnen tillhérde. 1 det nya
reglementet talas i detta sammanhang om ldrjungarnas olika *’utvecklings-
stadier’’. Visserligen finner vi inom den pedagogiska litteraturen vid denna
tid beldgg for uppfattningen om barnens olika fattningsforméga. Jag tror
emellertid, att det vore vil djirvt, att tolka anvisningen om lirometodens
anpassning till barnens olika utvecklingsstadier ssom ett uttryck for kravet
pd en individualiserad undervisning. Trots alla studier rorande ’det
allminnaste om sjidlen’’ var man nog som regel alltjimt bendgen att anse
barnets daliga prestationer som ett tecken pa littja.

I 1865 4rs reglemente § 28 stadgas, att *’skriftliga uppsatser, vilka sdsom
for ldrjungarnas praktiska ovningar i ett eller annat lirodmne ifrigakomma,
bora granskas av en ldrare, som leder évningarna i dmnet’’. I den nya
stadgans § 27 har denna foreskift fortydligats genom att uppsatser har
utbytts mot lektionsutkast.

Enligt den 1886 &rs seminariestadga bifogade undervisningsplanen (bil.
lit. A) omfattar de praktiska 6vningarna i klasserna II, III och IV respektive
4, 4 och 14 veckotimmar.

I det foljande skall limnas en kort dversikt rorande det sitt, pa vilket de
praktiska Ovningarna var organiserade under iren nidrmast efter tillkomsten
av 1886 drs seminariereglemente. Till en borjan limnade rektorerna i sina

3) Den praktiska undervisningen begynner i andra klassen pd det sitt, att eleverna i
bestimd ordning f4 dels dhora dels deltaga uti undervisningen i dfningsskolans smaskoleafdel-
ning, fortsiittes med eleverna i tredje klassen, hvilka skola pé enahanda sitt 8hora och deltaga
uti undervisningen i 6fningsskolans folkskoleafdelning, och afslutas medelst fortsatta, for
eleverna i fjerde klassen anordnade Ofningar i folkskoleafdelningen.

4. De praktiska ofningarna anstillas dels med hela skolafdelningar dels med sirskilda
arsklasser; och ma seminariets elever antingen klassvis eller delade i grupper deltaga deruti.
Dessutom bora enskilda elever under hela dagar turvis folja undervisningen i skolans bida

afdelningar.

Arsberittelserna vittnar emellertid om att 1&ngt ifran alla rektorer delade
Anjous syn pa skolhdllningens betydelse for den praktiska utbildningen.

§ 7 har i den nya stadgan f3tt ett mera omfattande innehdll, uppdelat pa 3
moment. Det forsta motsvarar ungefdr vad som foreskrevs i det forra
reglementets § 7. Hir talas silunda om att undervisning, *’sdvitt sig gora
later”’, skall utga ifrdn och ansluta sig till 4&skddningen. Man har emellertid
gjort tilligget att detta skall ske ""med begagnande av for sddant #ndamail
tillgéinglig materiel”’. Som en bekriftelse av praxis uteslot man den i 1865
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rektor vid redovisningen rorande gruppindelningen vid sitt seminarium
avslojar sin bristande kdnnedom om innehillet i det reglemente, enligt
vilket han skall rykta sitt kall. I sin berittelse for lisiret 1886/87 siger
rektorn vid folkskoleseminariet i Uppsala (W. Norlén) i inledningen till
redogorelsen for de praktiska 6vningarna, att enligt vad som féreskrivs i
nyssndmnda stadga § 6 mom. 3 har *’var och en av klasserna II, IIT och IV
varit fordelat i tvd grupper’’. Ndmnda moment innehiller inga anvisningar
om gruppindelning. I det 4:e momentet av samma paragraf sigs emellertid,
som redan i det féregdende papekats, att eleverna kan delta i de praktiska
ovningarna antingen Klassvis eller i grupper. Varje tinkbar organisation av
en klass i samband med de s. k. Ovningarna kan tydligen ske under
hénvisning till detta moment.

Vid redogorelsen for de praktiska 6vningarna néjer sig flertalet rektorer
med att i sina drsberittelser hinvisa till bestimmelserna i stadgans § 6 mom.
3 eller genom pdpekandet att eleverna bide &hort och deltagit i undervis-
ningen i 6vningsskolan. I tva fall har man 6nskat ange vad som var sirskilt
utmirkande for de Ahorda lektionerna genom att beteckna dem sdsom
normal- (Gg 1889/90) respektive monsterlektioner (Fn 1886/87). Ménster
har hir givetvis inte nigot samband med misterligt eller glinsande. Med de
bida uttrycken for lérarens'lektioner vill man understryka samma krav,
namligen att de skall vara forebildliga, normerande fér framstillningen av
lirostoffet. I enstaka fall har det forekommit, att man kallat adjunkten, som
haft hand om undervisningen i 6vningsskolan, for monsterldraren.

Med den nya stadgan har fastslagits — vad som redan varit praxis vid ett
flertal seminarier — att eleverna vid sin hospitering skulle tilldelas olika
uppgifter sdsom att i viss man sorja for undervisningen. Aven i sjilva
dhorandet av lektionerna sokte man inldgga ett aktivt moment. I en
drsredogorelse meddelas sdlunda, att hospitanterna &lades att notera
lirogdngen och det huvudsakliga innehillet i lektionerna samt for liraren
uppvisa dessa anteckningar (Ua 86/87).

Betriffande anordnandet av de lektioner, som eleverna i den tredje och
fjirde klassen holl i ovningsskolan, méter en vixlande praxis. Vid ett
seminarium var alla i gruppen *’undervisningsskyldiga’’. Liraren valde ut
tvd, den ena med uppgift att férhora den gamla lixan, den andra att
forbereda den nya (V6 86/87). Vanligast synes ha varit att tvd elever pa
detta sitt har fitt ta hand om en lektion samt att man endast krivt
forberedelse av dessa. Jimte bestken i dvningsskolan i samband med
hospitering och provlektioner fick eleverna dven instilla sig for att turvis
under en hel dag folja undervisningen. Den tid som anslogs till denna form

arsberittelser som regel en mer eller mindre utforlig redogorelse for de
praktiska 6vningarna for att s& sméningom i flera fall noja sig med att
hénvisa till stadgans foreskrifter eller till redovisningen for seminariets.
verksamhet under foregdende eller ett bestamt angivet lasdr. Sistnimnda
forfaringssétt har som regel anvénts i de fall, dir man limnade en utforlig
redogorelse foér seminariets verksamhet under det &r, d& man for forsta
géngen tillimpade den nya seminariestadgan.

En del arsredogérelser dr mer eller mindre ofullstindiga; silunda saknas i
ménga fall uppgifter om gruppindelning, lektionsutkast och sittet ate
bedoma elevernas provlektioner etc. Rektorerna menade formodligen, att
det icke fanns nigon anledning att limna detaljerade redovisningar. Man
foljde stadgans foreskrifter och enligt dessa dgde seminarierna inom ramen
for timplanen stor frihet, nidr det gillde anordnandet av de praktiska
ovningarna. Man hade &dven mojlighet att vidta vissa modifikationer
betraffande fordelningen pd de olika klasserna av for dessa Ovningar
anslagna timmar. Rektor Anjou meddelar sdlunda i sin berittelse for lisdret
1886/87 att han med stdd av de modifikationer, ’som betingats av den nya
seminariestadgans begynnande tillampning’’, har bibehallit 6 timmar
praktiska Ovningar for tredje klassen, jimnt fordelade pd sméi- och
folkskolestadiet.

Vid gruppindelningen férekom en varierande praxis. Alltjamt vanligast
syns ha varit en uppdelning av klasserna i tvd och dérnést i tre grupper. Vid
négra seminarier har man tillimpat ett system med vixlande antal grupper i
de olika klasserna eller liksom vid nigra kvinnliga seminarier en kombina-
tion av hel eller gruppindelad klass vid besoken i dvningsskolan. Gruppdel-
ningen #r ett praktiskt — organisatoriskt problem, vars 18sning betingas av
sidana omstindigheter som antalet elever, tillgdngen pad ldrarkrafter och
skollokaler etc. Ddremot har den icke nigot mera direkt samband med
sjidlva fackutbildningen. Jag nimnde tidigare, att ett flertal rektorer rérande
denna friga nojde sig med att hinvisa till seminariestadgan. Den som av
ndgon anledning onskar uppgift om hur man vid nigra seminarier ordnade
eleverna i grupper for besoken i Ovningsskolan hénvisas till dessa
ldroanstalters skrivelser till domkapitlen. Enligt den nya stadgans § 11 dger
“’rektor efter samridd med Ovriga ldrare uppgora forslag till ldsordning
upptagande for varje lirodmne i veckan icke blott det undervisningsdmne
eller den praktiska Oovning, som dr for timmen i varje klass bestimd...”:
Denna lisordning skall ’’senast efter ldsdrets borjan understillas konsisto-
riets provning och faststillelse’’. Innan jag limnar frigan om gruppindel-
ning vill jag emellertid f6r ett dgonblick fista uppmirksamheten pd hur en

236 237



vara beredd att ta hand om lektionen — kan man givetvis inte ha krivt
fullstindiga lektionsutkast fér denna beredskap. Under vissa f6rutsittningar
har en ’’allmin lektionsforberedelse’’ kunnat medféra ndgot for den
praktiska utbildningen positivt. Gillde det verkligen en évningslektion och
icke ett prov, som skulle betygsittas, sd gav den genom att vara mindre
grundligt preparerad upphov till kritik. De 6vriga i klassen eller gruppen,
som ocksd varit tvungna att tinka igenom lektionens planlidggning och
utformning, var vil rustade for en sddan granskning och icke sisom i
vanliga fall himmade av tanken p4 att man genom sitt agerande kunde bidra
till en ogynnsam bedémning av kamratens prestation. Man syns emellertid
ha tillmétt de negativa konsekvenserna en storre betydelse, varfor denna
form av praktiska Gvningar snart kom att upphéra. Aven de tidigare
omnimda monster- och normallektionerna méste betraktas som lektionsfor-
beredelse. Liraren har inte ndjt sig med att demonstrera hur man pa ett
forebildligt sitt meddelar ett lirostoff. Enligt arsberittelserna har han i
ménga fall ocksd kommenterat de metoder, han tillimpat.

Aven betriffande kritiken av elevernas provlektioner tillimpades en
véixlande praxis. Seminarierektorerna hade redan vid motet 1870 uttalat sig
for att granskningen av en lektion borde ske i nira samband med densamma.
S4 sméningom blev det alltmera vanligt, att kritiken 4gde rum omedelbart
efter proviektionen. I ndgra fall férlade man den till seminariet antingen i
anknytning till undervisningen i metodik eller till det &mne, inom vilket
lektionsuppgiften hérde hemma.

De fordndringar i stadgans foreskrifter rorande de praktiska dvningarna,
som tillkom genom K. M:ts kungorelse av den 16/11 1894, var obetydliga.
Till den sista meningen i § 6 mom. 4 ~ dir det sigs, att eleverna *’under
hela dagar turvis skall f6lja undervisningen i skolans olika avdelningar —
har gjorts tilldgget: ’’och dirvid nir s& lampligen ske kan, under
vederborande ldrares uppsikt dven meddela undervisning i de sirskilda
6vningsimnena’’. I momentets inledning f6reskrivs alltjimt att eleverna
kan bestka 6vningsskolan antingen klassvis eller indelade i grupper. I den
kungorelsen bifogade undervisnings- och timplanen (bil. litt. A) anges, att
for en odelad klass skall de praktiska 6vningarna i klasserna II, Ill 0. IV i
nimnd ordning omfatta 2, 2 och 6 veckotimmar. Ar klassen delad i tva
grupper fordubblas antalet timmar. Till denna foreskrift 4r fogad foljande
anmiérkning: *’Skulle ndgon klass vid de praktiska 6vningarna behova delas
1 mer &n tvd grupper, md antalet timmar, som avses for dessa 6vningar, dkas
sd mycket, som omstindigheterna pikalla och medgiva. Vare sig att en
klass i och fér de praktiska ovningarna delas i grupper eller icke bor noga

av praktisk utbildning — hir tidigare omndmnd under beteckningen
skolhdllning — varierade mellan 2 a 3 dagar till 2 veckor. Endast i en
arsberiittelse anvindes uttrycket skolhdllning (Kd 1887/88), ehuru semina-
riernas redogorelser for elevernas sysselsittning vid dessa skolbesok klart
gav vid handen, att det var friga om att ova dem i skOtseln av alla i en
folkskola forekommande goromal. Rektorerna syns i ménga fall ha frangétt
sin tidigare negativa instillning till skolhdllningen, vilket sikerligen beror
pé tillkomsten av den fjirde seminarieklassen, varigenom gavs méjlighet att
tillgodose inte bara de absolut nodvindiga utan i nigon mén ocksa de
onskvirda utbildningsbehoven. Frin seminariet i Goteborg, som vil fér
anses ha varit pionjir vad giller undervisningen i skolhéllning, meddelas att
varje elev i den andra klassen under en veckas tid oavbrutet fétt "’f6lja
undervisningen och skolféringen i smaskolan’’.

Aven betriffande elevernas forberedelse till provlektionerna har vid de
olika seminarierna tillimpats en varierande praxis. Enligt 1886 A4rs
seminariereglemente § 27 mom. 1 skulle i den man man fann det limpligt
att anvinda skriftliga utkast, dessa *’granskas av den ldrare, som ledde
ovningarna i 4mnet’’. Eftersom man fick disponera vissa timmar for denna
granskning, si maste det framgd av Arsberittelsens redovisning over
lararnas tjinstgoring, i vilken utstrickning man tillimpat denna form av
lektionsforeberedelse. Upplysningar hdrom forekommer ocksd i enstaka
Arsberittelser under rubriken: de praktiska 6vningarna. Dessa kéllor ldimnar
emellertid ingen uppgift om lektionsutkastets beskaffenhet, dvs om man
krivde ett fullstindigt sddant eller endast en disposition. En indirekt slutsats
rorande lektionsutkastets utformning torde kunna dras av arsberittelsernas
uppgifter om hur l&ng tid och hur ménga lediga timmar, som medgavs till
forberedelse for en lektion. Atta dagar syns ha varit den lingsta tiden mellan
mottagandet av dmnet for lektionen och dess hallande (Fn 86/87); den
kortaste tiden var 3 timmar, lika med den ledighet, som beviljades. Vad hér
ovan sagts om tiden for utarbetandet och granskningen av lektionsutkasten
ger vid handen, att det som regel inte kan ha gillt en i ndgra punkter
sammanfattad disposition. Vid ndgot enstaka seminarium har man krévt
skriftliga utkast i praktiskt taget samtliga ldrodmnen (Sm 86/87), vid andra
Ater har denna fordran begrinsats till kristendomskunskap och modersmalet.
I atskilliga fall har man — framforallt vad giller eleverna i den fjirde
klassen — nojt sig med ett skriftligt utkast endast till den forsta lektionen.

Fran ett seminarium limnas den till synes onodiga upplysningen att
lektionsutkasten skulle limnas ’innan lektionerna fingo hallas’’ (Sm
86/87). I det hir ovan omtalade fallet — niér varje elev inom gruppen skulle
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forsta dagen har man varit dhorare i en och samma klass, den andra dagen
har man vid besdk i olika klasser foljt undervisningen i ett och samma
amne.

»*Serielektioner’’ syns icke ha forekommit i imnena kristendomskunska;i
och naturkunnighet. Férmodligen har man ansett det dventyrligt att Ita
eleverna pé egen hand svara for undervisningen i dessa dmnen. Ett visst stod
for en dylik uppfattning kan hdmtas ur en rsberdttelse (Fn 1901/02), dér det
sigs, att i fjarde klassen har ldrarnas monsterlektioner begrénsats til]
dmnena kristendom och naturkunnighet.

I sin berittelse 6ver verksamheten vid seminariet i Stringnis ldsaret
1911/12 (s. 24) ger rektor Lundqvist en éterblick rérande anordningarna for
de praktiska ovningarna. I denna anvinder han seriedvningar som beteck-
ning for den sammanhingande undervisning, vilken infordes ldsaret
1905/06. Serieévningar blev den vedertagna bendmningen for ett efter 1914
allmént praktiserat och synnerligen viktigt inslag i seminariernas praktiska
Ovningar.

vad som hitintills behandlats har gillt seminariernas tillimpning av
reglementets bestimmelser rorande den praktiska utbildningen, dess olika
former av undervisningsévningar, gruppindelningen av eleverna etc. Eller
med andra ord, den yttre ramen for lektionerna. Redogorelsen for denna har
av lattforklarliga skil begrinsats till en dversiktlig och kortfattad framstéll-
ning. Aven om det i huvudsak har rdtt en stor likhet mellan de olika
seminariernas sitt att ordna de praktiska Ovningarna — stadgan har ju hir
angivit vissa riktlinjer — s har dock variationerna varit manga i samband
med vad niirmast skulle kunna betecknas som schematekniska problem. En
plan &ver ett seminariums praktiska 6vningar ar ett invecklat pussel, som
frimst 4r ett uttryck for ambitionen att eleverna om mojligt skall f& samma

antal praktiska ¢vningstimmar jimnt fordelade pé olika ldro- och dvnings-
imnen. Samtidigt miste man sorja for att det icke uppstdr sddana luckor i
undervisningen, som kan dventyra den teoretiska utbildningen. Nar semina-
rierektorerna vid sina sammankomster diskuterade detta besvirliga pro-
blem, vilket ofta medforde en >’misshushéllning med den enskilde elevens
tid’’, understroks svarigheterna att kunna losa detsamma, sé linge man var
bunden av gillande bestimmelser angéende antalet ldrarkrafter. Att redogo-
ra £6r hur de sirskilda seminarierna har lagt detta pussel ligger utanfor syftet
med denna undersdkning och #r av utrymmesskil otédnkbar.

Det visentliga inslaget i de praktiska 6vningarna ér elevernas undervis-
ningsovningar, deras lektioner. Hos dessa kan man urskilja foljande tre
olika stadier: Forberedelsen, genomfdrandet och kritiken eller beddmning-
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en. I forberedelsen ingar tvd moment; ett inledande bestdende i Ahorandet av
handledarens lektioner, foljt av elevernas planliggning av sina 6vningar i
undervisningskonsten. Lirarens forebildliga undervisning i den andra
klassen var koncentrerad till de forsta veckorna under héstterminen. Vid
praktiska Ovningar med grupper tillhérande tredje och fjirde klassen har
shorandet varit begrinsat till en a tva inledande lektioner samt senare under
ldsdret endast forekommit i samband med inforandet av ett nytt lirostoff.
Liararlektionerna har, som tidigare pipekats, omndmnts under beteckningen
monster- eller normallektioner. Den forra bendmningen anvinds fortfarande
i &rsberittelser frén seminarierna i Lund (1899/1900) och Falun (1901/02).
Den senare beteckningen har didremot helt férsvunnit under det att nya
rubriceringar tillkommit. I A4rsredogorelser for seminarierna i Vixjo
(1907/08) och Kalmar (1909/10) talar man sdlunda om typlektioner, medan
seminariet i Linkodping har fastnat for provlektioner, som i tidigare
arsberiittelser var den gingse beteckningen for elevernas undervisningsov-
ningar. Seminariet i Umed har berikat terminologin genom att anvinda det
adekvata uttrycket foérevisande lektioner. Aven betriffande elevernas
lektioner har terminologin dndrats. Frn och med slutet av 1800-talet har
bendmningen 6vningslektioner helt fallit ur bruk och man talar i stillet om
elevernas lektioner. Som en f6ljd hirav skiljer man vid ndgra seminarier
melian ldrare- och elevlektioner.

Aven vid hospitering eller auskultering — di en elev enligt turordning
foljt undervisningen i dvningsskolan — var han till en borjan den passive
ahoraren. Man kan emellertid registrera en tilltagande strdvan att minska
betydelsen av rollen som &horare. Sdlunda meddelas i redogorelsen for
verksamheten vid Kalmar seminarium ldsdret 1903/04 (s. 47) att man av
hospitanterna krivt *’en kortfattad skriftlig redogorelse for gangen och det
huvudsakliga innehéllet i en av de lektioner, som de fitt tillfille 8hora’’.
Det giillde eleverna i den fjdrde klassen. I drsberittelsen for ldsaret 1909/10
meddelas, att eleverna i den tredje klassen efter slutad hospitering under
samtal med ldrarinnan fatt redogéra for sina intryck, varvid uppmarksamhe-
ten har fists vid *’den allménna planldggningen av nigon sirskild lektion,
dskadningsmedlens anvindning, svarens behandling. . .>’ (s. 46). Redogé-
relsen for verksamheten vid Stockholms seminarium ldsdret 1907/08
innehaller en kritik av de praktiska ovningarna, dir det bl. a. understryks,
att man madste finna metoder att stimulera aktiviteten hos de elever, vilka
icke dr direkt engagerade i sjilva undervisningen.

I en motion till 1893 Aars riksdag hemstélldes, att tyska spriket skulle
inforas som obligatoriskt larodmne vid folkskoleseminarierna. Syftet med
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denna motion var icke i forsta hand en Onskan att hoja folkskolldrarnas
allminbildning utan en férhoppning om att kunna ge dem en direkt tillgéng
till den rikhaltiga pedagogiska litteraturen pd nyssndmnda sprik. Motionen
avstyrktes och utskottet framhdller i sitt motiv hartill, *’att folkskolldrarnas '
utbildning redan nu méiste anses motsvara de krav, som folkskolans
nuvarande larokurser i de flesta fall stilla p& deras pedagogiska insikter’’.'”

Ett decennium senare framligger adjunkten vid seminariet i Linkdping,
redaktoren for Tidskrift for folkundervisningen T. F. Kylander sina
synpunkter pé orsaken till det stora intresse — den ’’opinionsstorm’’, som
man vid denna tid borjade dgna 4t seminariernas verksamhet.'® Han erkinde
att den kritik, som riktades mot folkskolldrarnas utbildning, i huvudsak var
berittigad. Framforallt gillde detta de beddmningar, som gjorts i artiklar,
publicerade i nyssndmnda tidskrift. Kylander avslutar sitt inldgg i debatten
med det i viss man mirkliga pipekandet, att bristerna hos véra seminarier
icke gillde fackutbildningen utan deras mojligheter att tiligodose elevernas
allmanbildning. I flera uppsatser i tidskriften — i ndgra fall har de influtit
under Kylanders tid som redaktor — finner vi en definition av begreppet
fackutbildning. Till sin teoretiska del omfattar detta &mnena pedagogik,
metodik och psykologi. Av det foregdende har framgitt, att det var mot den
bristfalliga undervisningen i dessa dmnen som kritiken slog hirt. Ménga
menade, att nigon forbittring icke var att vinta, forrin seminarierna fétt
lirare i denna imneskombination, vilka utbildats av en professor i
pedagogik.

Ej heller betrdffande den andra grenen av fackutbildningen — de
praktiska 6vningarna — delade man Kylanders uppfattning att dessa var
anordnade p4 ett tillfredsstéllande sitt. Detta framgdr bl. a. av foljande svar
pa de fragor angdende den praktiska ldrareutbildningen, vilka den svenska
seminarielidrareforeningen 1908 stillde till ortsféreningarna (sammanslut-
ningen av lirare vid de olika seminarierna).’

Den forsta frigan gillde om de praktiska dvningarna skulle vara forlagda
till samma klasser som hittills. Fyra ortsféreningar (Hd, La, Lg och Ss)
onskade ingen foridndring. Tre (Kr, Sa och Sm) tillstyrkte dven vningarnas
bibehdllande i de tre higsta seminarieklasserna, men endast under forutsitt-
ning att undervisningen i ’’allmin metodik samt pedagogikens historia
borjade redan i den andra klassen.”” Fem ortsféreningar (Fn, Gg, Kd, Ui
och Vo) uttalade sig mot att undervisningsdvningarna borjade i klass 2. I sitt
svar framholl foreningen vid seminariet i Goteborg 6nskvirdheten av att
man inrittade en femte klass, vars elever frimst skulle sysselsdttas med
praktiska ovningar. Flera av de ortsforeningar, vilka yrkat pa att man skulle
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uppskjuta dvningslektionerna till klass 3, fann det emellertid limpligt, att
eleverna genom ’’hospitering’’ i de bdda foregdende klasserna lirde kinna
barnen i Ovningsskolan samt fick en inblick i dess organisation.

Nista friga gillde i vilken av 6vningsskolans tvenne avdelningar, som
man borde borja de praktiska dvningarna. Atta ortsforeningar (Hd, Kr, La,
Lg, Ld, Sa, Ss och U3) foreslog ett bibehallande av rddande praxis under
hénvisning till "’den stdrre enkelhet, som sméskolans ldrokurs erbjuder’’.
Fyra foreningar (Fn, Kd, Sm och V6) ansdg att de praktiska 6vningarna
foretrddesvis borde forldggas till folkskolans nedre avdelning. Foreningen
vid seminariet i Vixjo pipekade dirjdmte, att det vore lampligt att andra
klassens elever under vrterminen i begrinsad utstrickning besékte smasko-
lan, varigenom de redan tidigt kunde ’’vénjas till &skadlighet och grundlig-
het’’ vid undervisningen. Den sista frigan lydde: ’’Anses en fordndring av
bestimmelserna om anordningen av de praktiska Gvningarna i andra
avseenden 6nskvird?’’ Svaren kom i huvudsak att syssla med det relativa
utbildningsvirdet hos olika moment av den praktiska utbildningen. Samtli-
ga ortsforeningar har med undantag av tre uttalat sig fér att man borde
begrinsa elevernas ahorande av kamraternas lektioner. Man menade, att det
varken kunde vara stimulerande eller ldrorikt att hora pa daliga lektioner.
Tv4 ortsforeningar understrok diremot vikten av att seminaristerna bereddes
flera tillfdllen att auskultera vid ldrarelektioner (ménsterlektioner) (Ld och
V6). Lirarna vid seminariet i Stockholm framholi vikten av att eleverna vid
somliga ovningslektioner var befriade frin sdvil 8hérare som kritik. Man
syftade formodligen hirvid pa s. k. serielektioner, vilka praktiserades vid
nyssndmnda seminarium. En dylik anordning av de praktiska évningarna
anbefalldes av flera ortsféreningar (Fn, Lg, Sm, Ss och V§). Nigra
foreningar (I.g, Sa, Sm och Ss) Onskade, att de blivande bestimmelserna
om de praktiska dvningarna métte ge seminarierna mojlighet att anordna
dessa Ovningar *’pd det sitt som erfarenheten och lirarutbildningens
utveckling kunna komma att anvisa sdsom det limpligaste’’. Man under-
strok hdrvid hur starkt denna utveckling var beroende av en utvidgad
ovningsskola, varmed uppstod ett okat behov av lokaler och lirarkrafter.

I folkundervisningskommitténs betéinkande av den 20/12 1911 angdende
folkskoleseminarierna har ett tiotal sidor dgnats &t den praktiska lararutbild-
ningen.”” Hir finns ingen anledning att nirmare granska kommitténs forslag
till nya bestimmelser for denna utbildning. Négra korta anmérkningar syns
emellertid motiverade, di kommittén i denna del av sitt forslag belyser
visentliga delar av innehdllet i detta avsnitt av framstillningen.

Kommitténs forslag gér i korthet ut pa att eleverna skall forvirva
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fass 11 och tre i klass IV. Lisdret indelas i ett jamnt antal perioder och
leverna i grupper med hogst fem i varje grupp. Halva antalet grupper har
_gruppovningar, medan den andra hilften sysselsitts med sidana dmnen,
som medger delad klass sdsom laborationsdvningar, sléjd etc. En elev
kommer under perioden att hélla lika manga lektioner i veckan som antalet
yvningslektioner i veckan for hela gruppen.

skicklighet i att undervisa, dels genom att 4hora lektioner i dvningsskolan
och vid andra laroanstalter, dels genom att under lirares ledning undervisa i
ovningsskolan i samband med heldagsbesok, gruppdvningar och serielek-
tioner. Vid vistelsen i dvningsskolan bor seminaristerna vidare fé delta i det
dagliga arbetet, vad man tidigare kallade skolhdllning. Det enda nya #r
kemmitténs férslag om att de praktiska dvningarna skall inledas med s. k.
timbesok i klass 2. Dessa har tidnkts som en forberedelse for heldagsbeso-
ken. En elev orkar icke att med uppmirksamhet f6lja lektionerna timme
efter timme, 14ngt mindre fatta inneborden av vad han hor eller ser, nir han
saknar kunskap och erfarenhet vad giller undervisningskonsten. Kommit-
téns mening ir att eleven redan under sitt forsta besok som &horare i
ovningsskolan skall veta vad han i férsta hand bor observera och begrunda,
Vid dessa timbesdk skall eleven fa tillfdlle att gora ’psykologiska
iakttagelser av ett eller annat slag’” samt fi en forsta kidnnedom om
metodikens grundprinciper och deras tillimpning.”” For att detta syfte skal]
kunna uppnds, méste givetvis lektionerna vara vil férberedda. Kommittén
foresldr ocksd att ldraren i psykologi och pedagogik i samrdd med
lektionsgivaren planlidgger varje lektion med héinsyn till den uppgift eller de
problem, med vilka man Onskar gora eleverna bekanta.

Under varterminen i andra klassen borjar heldagsbesoken, varvid
eleverna far gora sina forsta forsok som undervisare. Som regel ir de
’blyga och férsagda’’, varfor kommittén foresldr att de far halla sina forsta
lektioner utan nigon annan dhorare én handledaren.”” Denna typ av besok i
ovningsskolan fortsittes i de tvenne foljande klasserna. Med hinsyn till den
stora anhopning av teoretiska dmnen som avslutas i den tredje klassen, anser
kommittén att heldagsbesoken hdr begrinsas till hostterminen.

I samband med denna form av de praktiska 6vningarna tar kommittén upp
fragan om en vid nigra seminarier tillimpad praxis, som berorts tidigare i
denna framstillning. Jag &syftar de bocker, i vilka eleverna antecknade sina
synpunkter p4 de 8horda lektionerna. For att bespara handledarna en hel del
arbete borde dessa bocker, vars ldmplighet kommittén understrok, vara
forsedda med en instruktion rorande allt vad seminaristen hade att iaktta vid
sina besok 1 Ovningsskolan.

Kommittén foreslar, att gruppdvningarna skall ta sin borjan i klass III och
forlaggas till vningsskolans smaskoleavdelning.”” Eleverna har di hunnit
forvirva kunskaper i de &mnen, som skall behandlas samt genom undervis-
ningen i psykologi och pedagogik och &horandet av lektioner fatt den grund
for sin praktiska utbildning, pd vilken de kan bygga vidare under dessa
ovningar. Till dessa gruppdvningar ansldr kommittén tvd veckotimmar i

Under heldagsbesoken och som inledning till varje period av gruppév-
ningar fér eleverna dhora monsterlektioner. I det féregdende har papekats,
hurusom man ganska allmint bestred nyttan av att dhora elevlektioner.
Aven om &horarna hade s& mycket av sin teoretiska och praktiska utbildning
bakom sig att de kunde bedoma en lektion, borde detta forhillande inte
forsvara tillimpningen av en inldrningsmetod, som byggde pa daliga for att
icke sdga avskrickande exempel. Dirfor rdknar kommittén det som en
sarskild fortjdnst, att den i sitt forslag till anordnandet av de praktiska
ovningarna — framforallt genom minskandet av nyssndmnda 3horartimmar
jamte inforandet av serielektioner — har lyckats att mer 4n fordubbla
elevernas undervisningstimmar per vecka.?® I kommittéforslaget diskuteras
sméskolans roll i samband med de praktiska 6vningarna. D4 man ej lidngre i
den andra klassen skall utbilda smiskollédrare, s forfaller ett starkt motiv till
att borja undervisningsévningarna i denna klass. Det finns emellertid enligt
kommitténs mening flera skil, som talar for att behalla den nuvarande
anordningen av de praktiska dvningarna. Ett #r att man hérigenom lter
dessa 16pa parallellt med barnens undervisning; ett annat att seminaristens
forsta framtriadande infor en skolklass bor ske i sméskolan, dir barnen
formodligen dr mindre kritiska. Didremot bestrider kommittén, att det skulle
vara littare att halla lektioner p& smaskolestadiet. Att man dndock forlagt de
forsta heldagsbesdken hit hinger samman med att elevernas undervisning
hdr skall begrinsas till ’de kunskaps- och Ovningsimnen, dir det mest
kommer an pd det tekniska forfaringssittet’”.”

Ur G. Danells Utldtanden har jag himtat seminariekollegiernas synpunk-
ter pd kommitténs forslag till *’Ordning for den praktiska lararutbildning-
en’’. Av intresse i detta sammanhang dr ocksd de resolutioner rorande
betinkandet, som fattades vid nionde svenska seminarielararmotet i Vixjo
1912.

Fem seminarier (Fn, Gg, Hd, Kr, V6) bestrider virdet av de foreslagna
timbesdken i klasserna II och III. Om de éver huvud taget skall férekomma,
s4 maste de sittas i samband med undervisningsévningarna i dessa klasser
(Fn) eller med psykologiska forsok (Gg). Seminariekollegiet i Vixjé menar,
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att besoken hir anvéndes for *'verkstillande av undersokningar, som kunna anvinda dessa besok. Seminariereglementet foreslar silunda, att 1 vt. under
laggas till grund for undervisningen i psykologi’’.”” Nio seminarier (Fn, hostterminen kan disponeras for *’behandling av didaktiska och metodiska
Gg, Hd, La, Lg, L4, Sa, Sm, Ss) anser att gruppdvningarna alltjimt skaij fragor’’.”?
borja i klass II. Vid seminarieldrarmotet i Vixjo uttalade man sig for att den
praktiska utbildningen borde bérja med hostterminen i andra klassen. Fem
seminarier (Fn, Gg, Hd, Lg, Ss) foresldr, att den skall inledas eller
férberedas i samband med heldagsbesdken under héstterminen i nyssnimn.
da klass. Nigra seminariekoilegier (Fn, Gg, La) uttalar sig for att dessa
besok bér omfatta sammanlagt en vecka i varje klass, férdelade pa tvé eller
tre dagar. Lirarkollegiet i Kalmar ansdg, att ej endast timbesoken utan dven
auskulteringen borde paborjas i den forsta klassen.”
Siarskilt utforligt motiverar kollegiet vid seminariet i Goteborg, varfor
man stillt sig kritisk till kommitténs forslag om att forldgga den praktiska
utbildningen till klasserna III och IV. Elevens férméga att halla en lektion
hinger nira samman med vanan att framtréda infor klassen. Denna 6vning
kan, papekar kollegiet, genomforas pa kortare tid. Skickligheten att fostra
och undervisa barn vixer didremot fram si smaningom. Nédr kommittén
onskar begrinsa antalet heldagsbesok och framflytta gruppdvningarna till
den tredje klassen, si betyder detta bl. a. att den bortser frédn det
stimulerande moment i utbildningen, som ligger i den ldngtan, varmed
eleverna motse den tid, ’d4 de kunna f& en férsmak av sin egentliga
livsuppgift’’.*® Denna uppfattning grundar kollegiet p& en enkit, enligt
vilken seminariets elever enstimmigt uttalade sig for att ’’de egentliga
undervisningsévningarna’’ borde borja under hostterminen i den andra
klassen.*"
Sju kollegier (Fn, Kr, La, Lg, Sa, Sm och V&) ir tillfredsstdllda 6ver
kommitténs forslag angdende seriedvningarna. Kollegiet i Landskrona
onskar emellertid att antalet veckotimmar begrinsas till 8 samt att dessa
skall f& disponeras for undervisning i sdvil ’’lds- som Ovningsdmnen’’.
En jimforelse mellan kommitténs forslag till bestimmelser rorande
**Ordning for den praktiska ldrarutbildningen’’ och texten i 1914 drs stadga
ger vid handen, att seminariernas onskemdl i visentlig mdn har blivit
beaktade. Andra remissinstanser har icke dgnat nigot egentligt intresse &t
denna gren av folkskolldrarnas utbildning.
Enligt stadgan skall den praktiska utbildningen borja hostterminen i andra
klassen med heldagsbesok, for varje elev omfattande 6—7 dagar, varvid
denne skall hilla 2—4 lektioner. Under vérterminen inleds gruppévningar-
na, vilka i medeltal omfattar 1 vt. for varje grupp. Timbesoken omndmns ¢j,
men formodligen har man tagit fasta pd vissa idéer om hur man kunde

2. Tryckta handledningar och lektionsutkast

Efter tyskt monster kom védra forsta lirobocker — handbocker — i
pedagogik och metodik samt de pedagogiska tidskrifterna att jimte
oversiktliga framstillningar rérande undervisningen i folkskolans lidro- och
ovningsdmnen &ven innehdlla lektionsutkast. Anders Oldbergs Praktisk
handbok i pedagogik och methodik for svenska folkundervisningen ar i
framsta rummet en handledning i vixelundervisning. Barnens religionsun-
dervisning bor dock, pdpekar han, *’ledas av ldraren sjilv, helst i ett sirskilt
rum, dér allt ér tyst och stilla’” (s. 80) *’Kristendomens sanningar och bud’’
kan ldraren meddela de “yngsta och minst forsigkomna’ genom en
inledande berittelse foljd av frigor samt tillimpning. Denna ’’miste vara
barnslig, upplyst av exempel ur sidana forhdllanden, som #ro barnen
bekanta’’. Till hjélp for den ldrare, *’som icke har nog skicklighet att sjilv
uppgora en plan’’ fér en sddan lektion foreslar Oldberg féljande lektionsut-
kast. (s. 80 f)

Liraren: Barn! Gud, vir Fader i himmelen har l4tit oss veta, hur han vill att vi skola leva,
for att vara och bli s lyckliga, som Han dmnade att vi skulle kunna bli, d4 Han skapade oss.
Det stér skrivet i Guds ord, i Bibeln. — Huru kalla vi vir himmelske Fader? Barn: Gud. Lirar.:
Ja, Gud. S4 kalla vi honom, Herren i himmelen. Vi kalla honom vér Fader; ty Han haver
skapat oss; Han élskar oss (=héller av oss) sdsom sina barn; Han har omsorg om oss, bevarar
och uppehdller oss. — Din pappa, A.! hiller av dig, skaffar dig foda, klider och vad du
behover. Det kunde han icke géra om icke Skaparen, Gud i himmelen lit sid vixa, o.s.v. Det
ir siledes egentligen Gud, du har att tacka for maten, o.s.v. — Varfére kalla vi nu Gud vir
Fader? Barn.: Ty han har skapat oss, dlskar oss, forsdrjer oss, 0.s.v. Lir.: D& nu Gud élskar
oss mer dn den biste far pa jorden, s& maste han vil ock vilja, att vi skola vara Iyckliga? Barn.:
Ja. Lar.: Ja visserligen. Men alla dro icke s lyckliga, som Gud #mnat. N.N., som nu sitter i
arresten for det hans slogs i fyllan, han &r visst icke lycklig. Och varfore det? Rar Gud for det?
Barn.: Nej. Lir.: Vilken rér for det? Barn.; N.N. Sjilv rdr for det. Lir.: Kanske N.N. icke
visste, att man icke fir supa och gora illa andra? Barn.: A! jo, nog visste han det. Lir.: Hur
Kunde han veta det? Har Gud létit oss veta, vad vi f3 gora och vad vi icke f4 gora? Barn.: Ja.
Lir.: Ja. Vi veta det av Guds ord i Bibeln. Kunnen I lisa Guds ord i Bibeln? Barn.: For att
dirav ldra, huru Gud vill, att vi skola leva for att vara Honom till behag, och for att ddrigenom
bli sd Iyckliga, som han dmnat. Lir.: Sdgen mig nu: Vad haven I att minnas av det vi sagt? Sv.
A.: att Gud dr var Fader. B.: att han skapat oss. C.: att han ilskar oss. D.: att han bevarar och
uppehéller oss. E.: att han vill, att vi skole bli lyckliga. F.: att i Guds ord f4 ldira, huru vi skole
leva, for att bli Iyckliga o.s.v. — Lir.: S4 vill jag nu tala om for eder Guds forsta bud, o.s.v.

Ovanstdende 4r exempel pd vad som vi i fortsittningen kommer att
beteckna som ett fullstindigt lektionsutkast — innehdllande bade fragor och
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dr att Kastman har haft tillgdng till Sedeldrande Esopiska Fabler bearbetade
af Doctor Martin Luther. Denna dversittning frén tyskan utkom av trycket
1856. Arbetet innehéller 98 fabler, vars sens-moral sammanfattas under
beteckningen: lirdom. I férordet pdpekar Luther, hurusom dessa "*enfaldiga
sagor . . . visa, huru man bor skicka sig i ett hus, och huru 6verhet och
undersitar bora forhilia sig emot varandra for att kunna forsiktigt och
fridsamt leva ibland vanartiga menniskor i denna onda och bedrigliga
varld’’. Kastman inleder sitt lektionsutkast genom att framhélla fablernas
sedeldrande betydelse, varvid han i det nidrmaste ordagrant aterger Luthers
foretal. Av berittelsen om *’Vargen och lammet’’, som omfattar en haly
sida, har Kastman forfattat ett lektionsutkast pa tre sidor, vilket samman-
stillts i foljande sju punkter:

pedagoger — som fick framfdra sina synpunkter p den skriftliga lektions-
forberedelsen. I det 2:a hiftet av Bidrag . . . ges en kort redogorelse for
metodiken vid undervisningen i den bibliska historien. Man skiljer mellan
tvd slag av lektioner, forberedelsen (tillignandet) och forhéret (&tergivan-
det) samt sammanfattar i ndgra punkter det forfaringssitt, som bor
praktiseras. P4 sméskolestadiet foreslds en laxforberedelse ehligt foljande
plan:

1. Berittelsen framstilles forst i hela sitt sammanhang.

2. Sedan foljer en berittelse, *’delad i avdelningar’’.

3. Barnen utfrigas och man férklarar och tillimpar innehillet betriffande
varje mindre del av lirostoffet. Vid frdgorna bér man anvinda ord frén den
bibliska berittelsen, tillimpningarpa skall vara *’korta och osokta’’.

. Forberedande ldsning av stycket. ]

. Lisning av stycket varunder instrds nodiga ord och forklaringar.

. Forklaring av fabeln. ) i )

. Framstillning av nigra pi uppfattningen av det hela riktade frigor. Ordforklaringar och
synonymer.

. Grammatisk behandling.

. Muntligt och skriftligt atergivande av fabeln. _

. Slutligen Iter man de mera forsigkomna barnen skriftligen dtergiva en beriittelse, som
passar till fabeln.

I huvudsak samma plan foljs vid genomgéngen av en lidxa pa folkskole-
stadiet. Inldrning genom ’’upprepat foresdgande’’ behdver inte tillimpas
och sjélva utfrigandet kan begrénsas. Diremot bor vid férklaringen av inne-
héllet en del av lektionen dgnas &t beskrivningen av de historiska fakta,
vilka kan belysa och dskddliggora berittelsen. For att exemplifiera, hur man
tillimpar ovannidmnda lektionsplaner for genomgang av ett nytt ldrostoff,
har man for smiskolestadiet valt *’Berittelsen om Kain och Abel’’ och for
folkskolan '’Beriittelsen om syndafallet’”’. Vad som hidr ovan sagts om
framstillningssittet vid behandlingen av fabeln om vargen och lammet dger
tillamplighet dven betriffande de nyssndmnda utkasten. For dessa anviindes
emellertid beteckningen ldroprov; nigon definition, som later oss forstd
skillnaden mellan begreppen utkast och liroprov, féorekommer icke i detta
sammanhang.

P

~ O\ L

Hir nedan aterges de frigor, varmed Kastman avsig att rikta barnens

uppmirksamhet pd det visentliga i fabelns innehdll:
Vilken avsikt hade vargen, dd han fick se lammet?
Huru sékte han uppnd denna avsikt?
Varfor lyckades det honom ej att uppnd sin avsikt under sken av rtt?
Vilket medel anvinde han slutligen, for att uppnd sin avsikt?
S4g mig exempel p& manniskor, som likna den i fabeln framstillda vargen? B
Fjirde hiftet av Bidrag . . ., som édgnats it dmnet modersmal, ingér som
nr 7 och 8 i Tidning for folkskolan 1868. Hir finns ett lektionsutkast till
“fabeln om det tacksamma lejonet. Denna fabel, som tillskrives Senecad. y.,
handlar om hur slaven Androcles drog ut en tagg ur tassen pé ett lejon och
lastes vil forr av varje skolbarn. Parentetiskt meddelas hir att liroprovet
avser ett “’fullstindigare ingdende pd ett ldsestyckes innehdll’’. Enligt denna
definition, med undantag for Knut Kastmans tidigare omnimnda utkast till
de forsta riknelektionerna, méste alla hittills behandlade lektionsférberedel-
ser betecknas som liroprov. I det nyssnimnda 2:a hiftet av Bidrag . . . (s.
21 f.) ingér en plan till en lektion om den barmhirtige samariten. Denna,
som dterges hir nedan, syns mig vara ett adekvat exempel pa den form av
lektionsforberedelse, for vilken man ocksd anvinde begreppet disposition.

Behandlingen av fabeln om ’’Vargen och lammet’’ ér ett exempel pé ett
fullstandigt lektionsutkast. Med undantag for *’den forberedande ldsningen
av stycket” sker framstillningen under den dialogiska formen. Oftast dr
emellertid svaren icke utsatta. I den mén de férekommer, dr det friga oms.
k. hela svar, sdsom i foljande exempel. *’Huru besvarade lammet denna nya
beskyllning? Lammet visade, att det rittvisligen ej kunde straffas for
fadrens girning, d4 det ej kunde hava ndgon del déri, emedan det ej var fott
dé gérningen forovades’’.

I Bidrag . . . inflét av utgivarna forfattade lektionsutkast. Dessa publice-

rades sedan som bihang i Tidning fér folkskolan, vilken dérjimte innehdll
bidrag frin redaktionen nérstdende — i forsta hand till seminarierna knutna
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Den barmhdrtige samariten (Luk. 10:30-37)

1. Anledningen till liknelsen.
A. En lagklok frigade: *’Mistare...”” Jesus visar honom hir till lagen: Huru stir det i lagen.
2. Liknelsen avhandlar barmbhirtigheten.
A. Vad idr barmhartighet?

Kirlek mot lidande.

B. Mot vem skall den bevisas?

Den lidande en jude, den som hjilper en samarit — mot den, som &r i ndd, bekant eller
frimmande, vin eller ovin.

C. Hur bevisas den?

a) Av hjirligt medlidande — varkunnade sig 6ver honom (v. 33).
b) I girning. Ock gick till — och forband hans sir (v. 34).

¢) Genast.

d) Ehuru hon (girningen) ej blivit genom bon pékallad (v. 33-34).
e) Ehuru hon kan vara férbunden med fara — rovare i nirheten.
f) Ehuru hon kan vara férenad med fara (v. 34).

g) Ehuru hon kan vara foérbunden med uppoffring (v. 35).

h) Han kallar andra till hjalp (v. 35).

D. Gack du och gor sammaledes (tillimpningen).

Tidning fér folkskolan 1868, nr 3 och 4, innehdller en uppsats ’Om
kristendomsundervisningen i folkskolan’’, forfattad av rektorn vid semina-
riet i Uppsala Wilhelm Norlén. De grundsatser, som hérvid bor tillimpas,
framgar av ndgra utkast till lektioner i biblisk historia och katekes, vilka han
samma &r dikterade for sina elever. Dessa utkast ger enligt Fredrik
Lundgren, som horde till dessa elever, en trogen bild av Norléns lektioner.
Han anser det dirfor vara av virde att i oavkortat skick ta med dessa utkast i
sin ar 1899 utgivna biografi over Norlén.? Overensstimmelsen mellan
Norléns utkast till den bibliska beriittelsen om Zacheus i Lundgrens biografi
(s. 90) och i Tidning for folkskolan 1868 (s. 52 f.) &r i det ndrmaste
fullstéindig. Efter en kort, inledande redogoérelse for de forhallanden, under
vilka Zacheus sammantriiffade med Jesus f6ljer sd ett itergivande av deras
samtal, uppdelat i nigra punkter, utvisande vad detta medforde betriffande
»*Zacheus inre tillstdnd’’. Utkastet avslutas med en kort diskussion om olika
mojligheter att finna en tillimpning av berittelsens innehdll f6r barn pd
smaskolestadiet.

Ett annat av Lundgren 3tergivet utkast giller berittelsen om Abahams
kallelse och ir indelat i foljande punkter.
1. Beriittelsen.

2. Inlérandet.
3. Den fria behandlingen.
4. Tillampningen.

Den fria behandlingen, som omfattar drygt tre sidor, ar mera fyllig i sin
forklarande framstillning och svaren r utforliga och har en berittande
form. Det syns mig varit mer logiskt att 13ta punkterna tvd och tre byta plats.
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Inldrandet, som &terges hér nedan, ir ett typexempel pd vad som menas med
ett fullstindigt lektionsutkast.

. Vad var det for en man, som bodde i staden Haran?
. 1 staden Haran bodde en man, som hette Abraham.

Av vems efterkommande var han?

Han var av Sems efterkommande.

Varutur sade Herren, att Abraham skulle ga?

Herren sade till Abraham: *’Gack ut ur ditt fidernesland’’.
Och varifrdn sade Herren vidare, att Abraham skulle g3?
»’QOch frin din sldkt och frdn din faders hus’’.

Och vart sade Herren, att Abraham skulle gd?

»Uti ett land, som jag skall visa dig’’.

Vartill sade Herren, att han skulle gora Abraham?

Jag skall gora dig till ett stort folk.

Och vilka sade Herren skulle varda vilsignade?

I dig skola vilsignade varda alla slidkten pd jorden.

Vilka tog d& Abraham med sig?

D& tog Abraham sin hustru Sara och sin brorson Lot.

Vad mera tog Abraham med sig?

Och allt vad de dgde.

Och for ut for att resa — vart?

Och for ut for att resa till Kanaans land.

Hur gammal var dd Abraham?

Abraham var di 5 och sjuttio &r gammal.

Och som de kommo till lunden More, vem syntes for Abraham?
Och, som de kommo till lunden More, syntes Herren fér Abraham.
Vad sade Herren?

Herren sade: *’Din sidd skall jag giva detta land.”’

Vad byggde Abraham dir &t Herren?

Och Abraham byggde dir ett altare &t Herren.

., Och varom predikade han?
. Och han predikade om Herrens namn.

Det syns mig svérfattligt, att inte en seminarieelev pa egen hand skulle

kunna utarbeta ovanstiende dialog. Frigorna pdminner mycket om de
exempel pd lustiga formuleringar, som kan uppstd, nir t. ex. liraren —
bokstavligen foljande framstéllningen i Odhners historia — omvandlar
pastdendesatserna till frigesatser. Barnens fullstindiga svar — helt bundna
till bibelns sprdk — ger intryck av en mekaniskt inlird utanlixa. Lundgren
avslutar sitt ordagranna atergivande av Norléns lektionsutkast med foljande
beddomning, som férmodligen avser dennes kristendomsundervisning 6ver-
huvud taget: ’Vi, som aldrig tiliférene hade hort ndgot ditét och aldrig anat
att till lararens kall horde ndgot annat &n att plugga, kugga och lugga. Hir
métte oss nigonting alldeles nytt, hdr motte oss en undervisning... levande
och klar samt tillika méktigt uppfordrande... och hidr métte oss sanningen
enkel, hjdrtevarm och vinnande. Vi beundrade, vi studerade, vi strivade, vi
grepo med begirlighet varje vink, varje anvisning, varje korn, varje fro,
ndrmast for 6vningslektionerna men ocksé for arbetet i den egna skolan,
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Den i tidigare sammanhang omnidmnde férestdndaren for seminariet i
Waldenburg (Sachsen) Fr. W. Schiitze utgav under &ren 1865-68 Entwiirfe
und Katechesen iiber D. Martin Luthers kleinen Katechismus (3 uppl.
1879). Varje utkast’’ anknyter till ett stycke i denna katekes. For Schiitze
var katekesundervisningens syfte att ge barnen en klar och starkt befistad
kunskap om kyrkans ldrosatser. Vid behandlingen av lirostoffet borde man
limpligen utgd frdn bibelns berittelser samt frin for barnen niraliggande
och &skadliga exempel pd Guds makt, godhet och allvishet. Den anonyme
utgivaren av en Oversittning och *’bearbetning i sammandrag’’ av Schiitzes
arbete under titeln Utkast till katekisationen dfver Luthers lilla katekes for
folkskolldrare (1871) var adjunkten vid folkskoleseminariet i Karlstad Carl
Lind. En andra foérbittrad upplaga trycktes 1874. Sannolikt har seminariets
davarande rektor Carl Kastman formedlat bekantskapen med Schiitzes
handbok samt stimulerat Lind att sorja for att den till vissa delar blev
tillgénglig pa svenska. I forordet papekas, att man bor gora katekesunder-
visningen levande genom att utgd ifran samt belysa *’varje sanning med
skriftens ord’’. Som vigledning har Lind inom parentes hévisat till ’ett och
annat stille’’ 1 Lindbloms katekes. I nagra fall anges inom parentesen svaret
eller for att citera férordet *’det resultat, vartiil man vid katekisationen vill
komma’’. Férmodligen har man 6nskat nidrmare uppgifter om vilken roll
Lindbloms katekesforklaring skulle f4 vid en undervisning, som byggde pa
de av Lind publicerade utkasten. I forordet till den andra upplagan vidgar
Lind att Lindblom kan komma att medfora vissa svrigheter. Dessa bér
dock i visentlig man kunna minskas, understryker Lind, om man *’besin-
nar’’ att Lindbloms ldrobok ér en forklaring till Luthers lilla katekes och
saledes kan och bor infogas i den muntliga katekisationen, dédrvid man
begagnar Lindbloms uttryck. Detta forutsiitter dock att atminstone vissa
stycken dérav bora ldsas utantill. Hirav &r klart, att en katekisation efter
utkasten ingalunda behova undanskjuta Lindblom’’. Till flertalet utkast &r
fogad anmirkningen att detta endast dr avsett for ldraren och skall i frimsta
rummet tjina som exempel pd hur denne kan goéra en sammanfattning av
vad barnen har att lira av det genomgangna stycket. Nedanstiende ir ett
utkast till sjitte bonen (s. 60 f).

som vi hoppades att f3** (s. 105). Lundgrens syn p& Norléns pedagogiska
insatser f&r niarmast betraktas som en panegyrik. I varje fall ir den uttryck
for en generositet, som stricker sig vida utdver den obligatoriska aktning,
man kan begira i en elevs biografi over en vordad och avhillen rektor. |

I Norléns lirobok forekommer inte begreppet lektionsutkast. Den i ndgra
korta punkter sammanfattande berittelsen om Zackeus skulle nidrmast
motsvara, vad man inlade i begreppet kort — icke fullstindigt —
lektionsutkast. I anvisningarna till hur lirostoffet bor meddelas — oavsett
om det #r himtat ur den bibliska historien, katekesen eller psalmboken —
indelas lektionen i foljande moment: 1) inledning och berittande, 2)
forklaring samt 3) tillimpning. Mest omfattande &r det andra momentet,
forklaringen, som innehdller ungefir vad Herbart—Ziller sammanfor under
begreppen association och syntes, och for vilka Rein i sin didaktik anvénder
beteckningarna jamforelse och sammanfattning. Vid den typ av lektionsfor-
beredelse han valt, anser Norlén det nodvindigt att tillimpa det samman-
hingande foredraget, den akroamatiska laroformen omvixlande med den
fragande eller erotematiska. Hans planldggning och genomging av ett
lirostoff syns mig ndra anknyta till ett forslag, som framfdrdes, nér
seminarierektorerna vid ett mote dryftade frigan om lektionsutkasten.”
Detta gick ut pa att eleven limpligen kunde forbereda sin lektion genom att
forfatta en timligen utforlig uppsats over dmnet. De ingdende kunskaper,
denne hirigenom hade forvirvat, gjorde det mojligt att endast med hjilp av
ndgra ’stolpar’’ pd ett ledigt och otvunget sitt leda undervisningen.

Hiftena 7 och 8 av Tidning for folkskolan for ar 1868 inneholl ett tiotal
laroprov, dir lektionsuppgifterna med undantag for ett fatal dikter tillhorde
kategorin sedelirande fabler och berittelser. Framstallningssittet i dessa
liroprov 6verensstimmer i huvudsak med den form, som ér utmirkande for
lektionsférberedelserna i Norléns larobok. I nr 10 fér nyssndmnda &r har
tidningen en sammanstillning 6ver stycken i Ldsebok for folkskolan med
sarskilt angivande av deras lamplighet som lektionsuppgifter for olika
sldersstadier inom folkskolan. Fram till slutet av 1870-talet publicerade
tidningen forslag till lektionsforberedelser, som regel under beteckningen
utkast. Det dvervigande antalet av dessa gillde katekesundervisningen. En
flitig medarbetare var i detta fall signaturen Jon S-d, vilken tillhérde forste
lararen vid Stockholms folkskolor Jonas Svird, som ar 1869 avlade examen
vid folkskoleseminariet i Linkoping. Han hade sélunda varit elev till de tre
utgivarna av tidningen. Tidningens bidrag till handledningar for de
praktiska ovningarna avslutas med ett av Svird utarbetat **Utkast till

katekisation ofver Inledning till bonen’’.¢

Inled oss icke i frestelse

I. Hvad frestelse ir.
1. I betydelsen profva.
Jac. 1:13. 1 Mos. 22: 1, 12. Ebr. 11:17, 19.
5 Mos. 13:3 (Jfr Lbm 289)
2. Lockelse till ondt (s hir). (Lbm 282)
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II. Hvad det ar, som frestar oss.
1. Djefvulen.
1 Mos. 3. Joh. 13:2. Luc. 22:31. Jac. 4:7.
2. Verlden.
Joh. 17:25. 15:18, 19. Ordspr. 1:10 (Lbm 285)
3. Virt eget kott.
Jac. 1:14. Rom. 7:18, 19. 2 Tim. 2:22,
Ordspr. 30:7-9. (Lbm 286)
Ex.: Se vid tredje bonen.
III. Huru vi bevaras for frestelsen:
1. Af Gud,
2 Petr. 2:9. 1 Cor. 10:13 . (2 Cor. 12:9)
2. Genom egen vaksambhet.
Matth. 26:41. 1 Cor. 10:12. I Tim. 6:12.
Ephes. 6:16, 17. (Lbm 288).

Anm. Femte och sjette bonerna forhdlla sig till hvarandra som det forflutna och: det
tillkommande. I femte bonen blicka vi tillbaka p& begingna synder, hvilka sdsom skuld
trycka och dngsla véra hjerten, och for hvilka vi soka forldtelse; vid sjette bonen blicka
vi framét pa de alltid dnyo hotande forsokelserna till ondt och stka hjelp deremot,
emedan vart hjerta fruktar, att det dnyo kan falla i synd och belasta sig med ny skuld:

I forordet till en 1876 utgiven upplaga papekar Lind, att utkasten enligt
hans mening alltjimt bor anvindas ’sdsom schema eller disposition”’ vid
lektionsforberedelsen. Lind har hdrmed givit en tolkning av begreppet
utkast, som motsvarar vad vi hir tidigare betecknat som kort utkast. Det
fullstandiga utkastet inbegriper lirarens berittande omvixlande med bar-
nens lisning samt frigor och svar. Ingen ldrare, pdpekar Lind, bor *’ga till
sin undervisning utan att vara vil forberedd’’. Katekisationerna har i forsta
hand tillkommit for att vara till hjilp vid denna forberedeise, vilken ofta
kriver ’mera tid och anstringning dn som star ldraren till buds’’. Den nya
bearbetningen med sina ménga hdnvisningar till bibeln belyser katekes-
styckena pa ett sitt, som gor laroinnehéllet lattfattligt och **fruktbérande for
livet’’. Gentemot dem, som eventuellt kommer att anmérka p att Lind vid
sin bearbetning inte tagit *’mirkbar hansyn’’ till den Lindblomska forkla-
ringen, framhélls, dels att denna redan ar utdémd, dels att varje ldarare &r sa
vil fortrogen med den att han utan nigra anvisningar kan lata sina elever
formulera svaren efter densamma. Lind understryker med skirpa, att
’katekisationerna’’ inte fir betraktas som en ersittning for barnens
utanldsning av Luthers lilla katekes.

Den 9 augusti 1872 utkom férsta numret av Folkskolans Veckoblad. 1
redaktionens anmilan sigs att tidskriftens syftemdl skall vara att meddela
“’en sammanhingande undervisningsplan i folkskolans samtliga 4mnen’’,
att framfora kritik och reformforslag, sprida nyheter frin seminarierna,
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redogora for folkskolldrarméten samt vara ett forum for utbyte av *’tankar,
gsikter och erfarenheter’’. Redaktionens vagt formulerade avsikt att
framlidgga en sammanhingande undervisningsplan fir ses mot bakgrunden
av det forhéllandet, att den forsta normalplanen angéende folkundervisning-
en tillkom forst 1878. Man Onskade sdlunda rdda bot pd bristen av
normerande bestimmelser genom att publicera rdd och anvisningar rérande
undervisningen i folkskolans ldro- och évningsdmnen. Tidskriftens artiklar
har ocksd — framf6rallt under de nirmaste dren efter 1872 — ett innehall,
som syns motsvara redaktionens intentioner. For vart vidkommande ir det
av sérskilt intresse att den vigledning, som gavs i dessa Oversiktliga
framstillningar av liroplaner och didaktiska regler, konkretiserades genom
ett betydande antal av lektionsforberedelser. Dessa redovisas under olika
beteckningar sisom undervisningsutkast, lektionsutkast eller ldroprov.
Understundom néjer man sig med rubriker ssom lektion i eller 6ver ngot
visst ldrostoff. Medan uppsatserna rorande den speciella metodiken omfat-
tar praktiskt taget samtliga ldro- och dvningsdmnen, si begrinsas lektions-
utkasten till att gilla kristendomskunskap, rikning och naturkunnighet. Icke
oviintat kommer kristendomsdmnet i frimsta rummet och inom detta spelar
katekesundervisningen den klart dominerande rollen.

Vid publicerandet av lektionsutkasten foljdes en bestdimd plan och som
regel anknét denna till en viss ldrobok. Under tiden fram till slutet av r
1872 inneholl Folkskolans Veckoblad nigra utkast till lektioner i rikning
och biblisk historia (nr 16, 17 o. 20). Under de f6ljande tv4 &ren infl6t i
tidskriften tvd serier av lektionsutkast — den ena omfattande de tio
budorden, den andra trosartiklarna. Dessa serier kan betraktas som en
foljetong, som man vid denna tid ansig borde finnas i varje veckotidning.
P& begiran av ldsekretsen utgavs dessa serier av trycket under titeln
Katekesutkast.”

1874 inleds en serie lektionsutkast i fysik med fortsittning under 1875.
Under dessa &r forekommer dven mera sporadiskt lektionsutkast i geometri
och naturhistoria — i dessa fall under beteckningen ldroprov. Att serien av
lektionsutkast i naturldran begrinsades till fysiken — ndgon fortséttning
foljde inte — berodde sikerligen pa att forfattaren som framsta kunskapskil-
la anvint G. M. Celanders ar 1872 utgivna Ldrobok i naturlira for
folkskolan. Samma upplidggning av dmnet finner vi ocksd i C. Rosanders
encyklopediska arbete Den kunskapsrike skolmdstaren (1864), som inne-
héller en mingd av nyttiga upplysningar rérande folkskolans samtliga
lirodmnen. Detta jimte ett klart och enkelt framstillningssitt foérklarar
varfor arbetet fick en stor spridning bland seminarieelever och folkskollira-
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lektionsforberedelser och ger diarmed intressanta inblickar rorande olika
synpunkter pd dmnets behandling. Till detta skall jag dterkomma i ett senare
sammanhang. Dels kan berittelsen — vilket for mitt vidkommande ir fallet i
detta sammanhang — tjdna som utgdngspunkt for antydan om hur ngra hir
tidigare omndmnda och f6r folkskolldrarnas utbildning sirskilt intresserade
pedagoger sdg pa valet av ldrostoff ur den bibliska historien med hénsyn till
barnens mognad. Bormann var t. ex. av den uppfattningen att man for
undervisningen pd sméiskolestadiet borde hdmta lirostoffet ur det Gamla
testamentet., Zeller ansdg didremot, att man skulle vilja beréittelserna ur det
Nya testamentet. Kehr var av den meningen, vilken bl. a. Carl Kastman
delade, att man limpligen kunde borja med vissa stycken ur det Gamla
testamentet. Till dessa horde berittelsen om syndafallet. Som stdd héirfor
hinvisar Kastman till sin *’tro att barnen littare kunna fatta storheten av
Guds nid i Kristo Jesu, om de forst hava lirt kinna’’ den synd och
forbannelse, som vilade 6ver ménniskan.'” Att grunda den forsta kristen-
domsundervisningen pa en strdvan att hos barnen levandegéra syndens
borda och frilsningens ndd syns mig vara en &tminstone ur psykologisk
synpunkt orimlig argumentation.

Aven i Veckoblad for folkundervisningen anvinde man f6ljetongen for
publicerandet av lektionsutkast. Tidskriften utkom under &ren 1877—87 och
utgivare var adjunktenvid folkskoleseminariet i Karlstad A. J. Segerstedt.””
Dess mal angavs vara\att verka for spridandet av en pd kristlig och
fosterlindsk grund vilandé\folkbildning”. Tidskriften var ett sprakror for
olika intressen inom folkundervisningen, i forsta hand for siddana med
anknytning till utbildningen vid vira seminarier. En forteckning dver dess
medarbetare upptar sidlunda fyra seminarierektorer jimte ett flertal ad-

re trots att forfattaren i vissa fall — sdsom vid behandlingen av religions.
historien — gav uttryck for en starkt rationalistisk instillning.®

Framstillningen av lektionsforberedelserna i Folkskolans Veckoblad
avslutas med nedanstiende utkast till en lektion i biblisk historia. Endast
uppgiftens eller 4mnets namn forekommer i rubriken.

Syndafallet ¥

A. Forféraren a) Vem forforaren dr = djivulen; b) mdlet, vartill han vill leda méinniskorna,
ir avfall frdn Gud; sittet varpd han gér till viga dr listigt. Listen visar sig 1) i handling, ty han
villjer den plats, dér han biist syntes; det trad, som retade nyfikenheten; samt den frukt som
fortast viickte begiret. 2) I ord. Ormens ord gi ut pd att rycka undan stédet, Guds ord; vid
vilket minniskan hade att hélla sig. For att kunna gora detta, soker han med hénsikt till Gud att
férvringa Hans ord samt gbra dem till 16gn; med hénsikt till mdnniskan, sdker han undanr6dja
den barnsliga fruktun och vicka begdret. (Ps. N:o 44:1).

B. De forférda. a) Vilka som forforas = Eva och Adam. b) Huru forforelsen forsigglr. —
Gentemot ormens list visar minniskan brist pi andlig vakenhet. Denna brist ddagaligges
diirigenom; att hon stannar hos och lyssnar till ormens ord, vilket har med sig att det ligliga
tillfiillet yppar sig for synden; att hon inldter sig i samtal med ormen, ty ddrigenom blir ormen i
tilifille att vicka tvivel hos minniskan, vilket gor att det sedan blir litt aft rycka undan stédet
Guds ord; att hon ser pi frukten, vilket har med sig, att begiret vickes och fir 6verhanden,
Fallet dr d3 redan forsiggdnget i ménniskans inre, och da hon sedan fager och dter av frukten,
har hon ocksa fallit till det yttre (Ps. N:o 43:5).

C. Foljden 1) For minniskorna; a) gemensamt; 1) Gud soker dem och vill ddrigenom
bibringa dem kinnedom om synden; 2) intrider ett medvetande om det onda, 3) blygsel 6ver
handlingssittet; 4) fruktan for straffet; 5) ett behov av kldder; 6) utdrivas de ur paradiset.: b)
enskilt; 1) for Eva forkunnades, att hon skall bliva bekajad med lidande, och hon skall '’vara
sin man undergiven’’. 2) For Adam forkunnades att jorden forbannades for hans skull, att
arbetet skulle bliva en pldga, samt att hans liv skulle upphdra. » For ormen. Herren avkunnar
en forbannelse 6ver ormen: a) sisom djur; b) sdsom ond ande. (Ps. N:o 44:2).

D. Guds férbarmande éver ménniskorna. a) Han anskaffar kldder till dem; b) Han férvarar
»livsens trad’’ for dem s4, att de ej genom étandet dirav *’skulle komma i besittning av ett
evigt jordeliv, med doende sjal i en ododlig kropp, vilket vore lika med evig fordémelse (Ps
N:o 48:6).

E. Guds ldfte om en frilsare, *’Jag skall sitta fienskap etc.”” (Ps. N:o 43:7).
junkter.

Forsta drgingen av tidskritften innehdller 60 lektionsférberedelser, av
vilka 50 avser undervisningen pi folkskolestadiet. Med undantag for
gymnastik och tridgardsskotsel dr folkskolans samtliga ldro- och 6vnings-
amnen representerade. Av dessa lektionsforberedelser betecknas en som
utkast och tre som ldroprov. I Ovriga fall anges i titeln lektionsuppgift,
tvenne ginger med tilldgget undervisningsutkast. Det finns ocksd enstaka
exempel p4 att lektionsforberedelserna betecknas som 6vningar, f6révning-
ar eller dskddningsovningar. Den hir tidigare ur Bidrag . . . hidmtade
definitionen av begreppet liroprov ér icke tillamplig, vad giller i Veckoblad
for folkundervisningen publicerade lektionsforberedelser. Hér syns ldroprov
avse sddana lektionsutkast, vilka med obetydliga férandringar kan tjina som

ménster vid meddelandet av ett likartat lirostoff. Askadningsovningar och

’Syndafallet’ far vil ndrmast betraktas som ett exempel pd vad vi
inligger i begreppet fullstindigt lektionsutkast. I detta, uppdelat pd fem
punkter, skildras hindelsernas forlopp, dess konsekvenser for alla déri
inblandade samt Guds forbarmande 6ver ménniskorna och hans l6fte om
deras frilsning. Frdgorna har ofta formen av ett pastiende; i ndgra fall
forekommer s. k. ifyllnadsfrigor.'® Svaren anges med fet stil eller
foregangna av likhetstecken. I de flesta fall hinvisar emellertid dessa till
synonymer och avser sdlunda att explicera bibeltexten. Det limnas inte
nagon uppgift om for vilken arskurs, utkastet 4r avsett. Tillimpligheten
hinger givetvis nira samman med det sitt, varpd det utnyttjas. Det finns
flera skil till att ett relativt stort utrymme dgnats at just denna berittelse ur
den bibliska historien. Dels férekommer den i ett flertal samlingar av
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dvningar i rittstavning samt i form- och satsldra hinfors sdlunda till
kategorien liroprov. Med undervisningsutkast menas en lektionsforberedel-
se, utarbetad med tanke pi att tillimpas vid vad man inom den didaktiska
litteraturen vid denna tid brukade benimna koncentrisk undervisning. Kort
uttryckt innebdr denna, att man betriffande ett begrinsat larostoff — t. ex.
en lektionsuppgift — oOkade fakta och svérighetsgrad med hénsyn till
barnens mognad. Eller med andra ord lektionerna gjordes mera omfattande
och kunskapskrivande, de vidgades som ringarna, nir man kastar en sten i
vattnet. Som exempel kan ett undervisningsutkast med titeln Sédermanland
fa tjana. Dess innehall 4r uppdelat pa avdelningarna A, B och C. Under A
redovisas ett utkast fér undervisningen i den klass av folkskolan, dir man
forst stiftar bekantskap med dmnet geografi. I B ges anvisningar for
lektioner i den *’hogsta” avdelningen och i C visas, hur undervisningen
skall planliggas, ndr det giller nyssnimnda avdelning i en skola, som
arbetar *'under gynnsamma forhéllanden™.

disposition. Nedanstiende ’’motto’’ 4r hdmtat ur en '’katekisation Sver
forsta bonen’’ forfattad av signaturen A. N . . . .. g (Albert Norling)'®

Undervisningens géng:
1:0 Guds namn.
2:0 Guds namns helgande:
1) genom léra;
a) nidr Guds ord ldres rent;
b) ndr Guds ord lédres klart;
2) genom leverne.
Anm. Helga har i skriften tvenne bemirkelser.
1) att gora heligt.
b) att hélla heligt.
3:0 Guds namns ohelgande:
1) genom léra;
2) genom leverne.

Det kan ha ett visst intresse att jamfora ovanstdende med det av den
nyssnamnde Jonas Svird forfattade utkastet 6ver samma dmne, som finns
infort i Tidning for folkskolan 1878 (s. 107).

Fabler — i synnerhet med sedeldrande innehall — fick ofta tjina som
larostoff vid undervisningen i modersmél. Nedanstdende *’motto’’ utgor
ingressen till ett lektionsutkast om *’Hjorten’’, en av Aisopos’ fabler, som
ingdr i Ldsebok fér folkskolan (I:2). Lektionen dr avsedd for elever i
folkskolans *’mellersta eller hogre avdelning’’.

13 lektionsutkast har dgnats undervisningen i kristendomskunskap. Fem
av dessa ir monsterlektioner i bibelldsning, fyra har hiamtat sitt ldrostoff ur
katekesen och tre ur den bibliska historien. Detta giller folkskolestadiet.
Betraffande smaskolan hor samtliga lektionsuppgifter hemma i det Nya
testamentet.

De flesta lektionsutkasten #r osignerade och far dérfor antas vara
forfattade av Segerstedt. Bland hans nirmaste medarbetare mérks kollegan,
seminarieadjunkten Carl Lind samt nagra f. d. elever, i frimsta rummet 1:e
liraren vid Karlstads folkskolor Lars Nyman, vilken bidragit med sju
lektionsutkast. Det ir givetvis mojligt att f.d. seminarieelever kan vara
forfattare till ndgra av de osignerade utkasten, vilka av granskaren bedémts
vara utarbetade pi ett synnerligen fortjanstfullt sitt. Bland medarbetarna
forekommer ocksa den hir i tidigare sammanhang omnidmnde 1:e ldraren
vid Stockholms folkskolor Jonas Svird.” Denne bidrar med ett utkast till en
katekeslektion 6ver dmnet: “’I:a huvudstycket’’ med underrubriken *’sede-

. Inledning.

. Léraren ldser stycket.

. Barnen ldsa det.

. Styckets innehdll utredes.

. Barnen lisa stycket anyo.

. Stycket ombildas.

a) genom forindring av numerus.
b) genom fordndring av tempus.
. Stycket efterbildas.'

Med efterbildning menas, att ldraren genom frigor skall forsoka fa
barnen att i sina upplevelser finna ndgot, som for tankarna till sensmoralen i
fabeln.

Under titeln Praktisk metodik eller Léroprof och Undervisningsutkast
utger Segerstedt 1877 de lektionsférberedelser, som éret forut publicerats i
Veckoblad fér folkundervisningen. 1 forordet pépekas, att de utkast, som
under dret influtit i tidskriften, inte kommer att tryckas. Vidare understryks
att utgdvan 4r avsedd for dem, *’som hava nagon erfarenhet av undervis-
ningen’’. Att slaviskt efterbilda dess anvisningar betecknar emellertid
Segerstedt som missbruk. Praktisk metod . . . har ett modernt, klart och
enkelt sprdk och dess innehall vittnar om utgivarens och medarbetarnas
fortrogenhet med de problem, som 4r férknippade med fackutbildningen vid
seminarierna.

ldran”’.

Uppgifter for lasdvningar och innehallsforklaringar har huvudsakligen
himtats ur Ldsebok for folkskolan, vilken fatt bidra med &dmnen till
lektionsutkast i historia, geografi och naturkunnighet.

Lektionsutkasten ir utfoérliga, nigra ginger fullstindiga, eftersom dven
svaren utsatts. I flera fall har de forsetts med ett ’motto’’, vari med fin stil i
nigra punkter anges lektionens syftemdl och planldggning. *’Mottot™’
motsvarar vil ndrmast vad vi inligger i begreppet kort utkast eller
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pbrist i amnets behandling patriaffas ock smdrre fel och inkonsekvenser savil
i sprﬁkligt som i matematiskt avseende’’. (s. 45).

Segerstedt var, som redan papekats, huvudlirare i imnena matematik och
naturkunnighet. Av en sd produktiv forfattare kunde man ocksa vinta en
farobok i sistndmnda dmne. Den utkom ocksd 1877 under titeln: Naturve-
tenskapen i folkskolan och for nybegynnare. Den har underrubriken
’Metodiska anvisningar’’, vilken ger en mera adekvat upplysning om
lirobokens innehdll. Skriften omftattar 54 s., varav mindre dn 1/3 dels
bestdr av en kommentar till nigra allmidnmetodiska grundregler, dels av
nagra pdpekanden om vad ldraren sérskilt har att jaktta vid sin undervisning
i naturkunnighet. Sdsom exempel pd den praktiska tiliimpningen av de
specialmetodiska principerna f6ljer 30 stycken lektionsutkast, for vilka
Segerstedt anvinder beteckningen ldroprov. Hans anmérkningar betriffande
“undervisningssittet i allminhet’’ fir vil rdknas till det pedagogiska
snusfornuft eller de truismer, som ofta presenterades i ditidens handled-
ningar i didaktik. P4 traditionellt sitt indelar Segerstedt naturvetenskapen i
naturalhistoria och naturldra. Sérskilt intresse dgnar han &t hur man
forbereder och anordnar lektionerna i dessa dmnen. Men Segerstedt inte
bara beskriver och virderar det materiel, som bor anvindas utan han ger
dven ingdende anvisningar om huru ldraren sjéilv skall kunna anskaffa eller
tillverka olika slag av liromedel. Hidr méter vi den forre eleven vid
konstakademin och teckningsldraren, som bade ingdende och sakkunnigt
redogor for hur vi skall gd tillviga med hjilp av kartong, ritpapper, klister,
penslar och férgkritor etc.

Segerstedt har himtat den ena hélften av uppgifterna for liroproven fran
naturalhistorien (véxt- och djurriket) och den andra frn naturldran (fysik
och kemi). Léroproven i den fGrra gruppen inleds med tva utkast till
lektioner om hjirtat och blodomloppet, varefter foljer en serie ldroprov,
som borjar med ndgra ddggdjur och slutar med *’blod- och héstigeln’’. Fran
vaxtriket har Segerstedt hamtat dmnen till fyra lektionsutkast.

Vid utarbetandet av liaroproven har Segerstedt tillimpat ett bestimt
monster. Han anger forst for vilken eller vilka klasser, som lektionen ir
avsedd. Sjdlva utkastet omfattar som regel bade férberedelse och férhor.
Vid den forra anvinds sdvidl det akroamatiska som det erotematiska
framstéllningssittet. Ibland forekommer svaret inom parentes; i nigra fall
ger Segerstedt exempel hur man bor omformulera frigan nér svaret uteblir.
Forhoret, som utgor den mindre delen av liroprovet, innehdller inga
uppgifter om svaren. Liroproven till uppgifter himtade ur naturldran har i
de flesta fall foljande disposition — Segerstedt anvinder beteckningen

I den sjette, omarbetade upplagan av Bidrag . . (1884) har femte hiiftet
med titeln: *’Metodik: raknekonsten i folkskolan’’ omarbetats av Seger.
stedt. Denne ger forst en kort orientering rérande de allménna grundsatserna
for rikneundervisningen, hur liraren med hjilp av konkreta foremal in6var  ‘
klara talforestillningar, med vars hjidlp barnen sedan fir 16sa till deras
mognad och intressen anpassade uppgifter. Lirokursen, som avslutats med
regula de tri, kan med hénsyn till sin utformning ses som en samling
lektionsutkast.

Segerstedt har inte helt lyckats att konsekvent tilldmpa sina i *’grundsat-
serna’’ utvecklade synpunkter pa ridkneundervisningen. Sifferuppgifterna
dominerar pi bekostnad av de konkreta, praktiska exemplen, vilket
otvivelaktigt inbjuder till ett mekaniskt ldrositt. Samma & som den
nyssnimnda upplagan av Bidrag ... utkom av trycket eller nirmare
bestamt den 12 september 1884 tillsatte K. M:t en kommitté for granskning
av ’till folkskolans tjdnst utgivna lérobocker’’. I denna ingick fyra
seminarierektorer, tre folkskolinspektorer samt tvd folkskolldrare. Ordfo-
rande var rektor Chr. L. Anjou och som sekreterare fungerade rektorn vid
seminariet i Harndsand G. W. Bucht. Ovriga rektorer var C. Kastman och
P. A. Godecke vid Stockholms resp. Vixjo seminarium. Den 24 mars 1887
avgav kommittén sitt utldtande i fyra hiften, av vilka det tredje giller
granskningen av lirobocker i 4mnena rikning och geometri. Denna inleds
med en genomgdng av de ’grundsatser’’, som bor f6ljas av dem, som
forfattar lirobocker och exempelsamlingar. Grundsatserna sammanfattar
kommittén i tio punkter (s. 14 f.), vilka samtidigt som de utgor en kortfattad
men vil genomtinkt vigledning vid den grundlidggande rikneundervisning-
en ocksi ir ett uttryck for dess bedémning av ldrobokslitteraturen.
Kommittén fortydligar sin framstillning genom att hénvisa till nedanstéende
generella *’schema’’ eller monster for en lektion (s. 17).

A. 1. Inledningsexempel for enkelt fall av regeln.
2. Indvningsexempel hirfor.
3. Inledningsexempel for nytt fall.
4. Inévningsexempel hirfor o. s. v. for alla fall.
B. Regeln.
C. Tillimpningsuppgifter, varibland exempel Gver foregdende fall.

Om Segerstedts ar 1883 tryckta *’riaknekurs’’ fillde kommittén — inom
vilken sakkunskapen i matematik foretrdddes av rektor Bucht — foljande
omdome' *’Savil dmnets behandling som anordningen av exemplen leder
till ett huvudsakligen mekaniskt forfaringssitt och giver icke stod &t en
undervisning efter en foljdriktigt utvecklande metod. Utom denna huvud-
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kast i hela tal, decimalbrdk och naturalhistoria. Forfattare var folkskollira-
ren. Olof Engman (f. 1857), 1884 utexaminerad frin folkskoleseminariet i
Linkoping och sedan 1885 anstilld i Filipstads landsforsamling. I férordet
pépekar han, hur viktigt det 4r — framforallt, nir det giller att nj ett gott
resultat vid rikneundervisningen — *’att liraren bliver férstddd av barnen’’.
Engman anser att hans metod *’i ndgon mén"’ fyller detta krav, varfor han
finner det motiverat att utge sina ''undervisningsutkast i bokform’’.
Flertalet av dem eller 42 stycken har dgnats at ’riknekonsten’’.
Ungefir samtidigt, som Engman lit trycka sina '’fullstiindiga lektionsut-
kast’’, utgav seminarieldraren Josef Wahlqvist en omfattande samling (102
st) hektograferade lektionsutkast, vilka samtliga utarbetats av elever vid
folkskoleseminariet i Linkdping. Flertalet av de signerade utkasten &r
forfattade av elever, som utexaminerades aret fore Engman. Att denne kint
till dessa utkast stir utom allt tvivel. Overensstimmelsen mellan flera utkast
i bdda samlingarna &r sdlunda fullstindig. Det syns mig dirfor lampligt att
uppskjuta en granskning av Engmans anvisningar i Praktisk metodik . . .
till senare i framstillningen i samband med ett studium rérande de av
Wahlqvist hopbragta lektionsutkasten.

Vid seminarierektorernas mote ar 1893 pitalades den alltfor rikliga
tillgdngen pd handledningar, i forsta hand betridffande undervisningen i
kristendomskunskap. 1880 utkom Handbok till Luthers lilla katekes limpad
efter den af Kongl. Maj:t den 11 Okt. 1878 i ndder antagna utvecklingen.
Den var en av vik. seminarieadjunkten vid folkskoleseminariet i Karlstad N.
F. Graflund verkstilld fri dversittning och bearbetning i sammandrag efter
K. Eulers Handbuch zum kleinen Katechismus Luthers fiir Lehrer in Schule
und Kirche." I forordet till den forsta upplagan papekar Graflund, hurusom
man lange har insett och klagat 6ver de ménga >’oligenheter’’, som blivit en
foljd av det myckna antecknandet i samband med katekesundervisningen
vid seminarierna. Visserligen har det, framhéller Graflund, tillkommit
atskilliga forklaringar — over Luthers katekes #dven efter 1878 Ars
utveckling — men ingen av dem fyller den fordran p4 fullstindighet eller iir
uppstilld pd ett sadant sitt att den kan ldggas till grund fér undervisningen
vid ett seminarium. Eller m. a. o. katekesforklaringen miste ge en
"'vidstricktare och djupare kunskap’’ férmedlad genom en systematisk
framstéllning, varmed Graflund syns mena, att man skall fring4 katekisatio-
nens form. Graflund erkénner att han varit mycket tveksam infor uppgiften
att 6versitta Eulers handbok, sirskilt med tanke pd de minga honom ’’i
lirdom, erfarenhet och praktisk forméga’’ overligsna min, vilka redan vid
sin undervisning f6ljt anvisningarna i denna bok. Till dessa fir vi rikna

systematisering: material, lektionens gang, beredandet. Négon enstaka
gang forekommer dérjimte rubriken forhor. Flera av titlarna pa ldroprovens
smnesuppgifter patriffas som Overskrifter till stycken i Ldsebok f()"r
folkskolan.

Man har vilgrundade skil att anmirka pa sdvil innehéllet som formen
hos flera av hans liroprov, framférallt sddana, dér amnesuppgiften himtats
fran naturalhistorien, enkannerligen djurriket. Betrdffande den sakliga
framstillningen kan silunda pipekas, att Segerstedt vid t. ex. angivandet ay
storleken hos ett djur begagnar sig av jamforelseobjekt, viika icke dr dgnade
att ge barnen en klar och riktig torestallning. Formodligen i syfte att vicka
intresset lattar han upp framstillningen med fabler eller traderade berittelser
om djurens beteenden, vars lamplighet — i varje fall som kunskapskilla —
man méste bestrida. Nagon ging kan Segerstedts utkast till lektionen om ett
djur huvudsakligen komma att handla om en fabel. Detta dr t. ex. fallet
betriffande liroprovet om *’lejonet’’, som rétteligen borde ha rubriken: det
tacksamma lejonet. Under denna titel forekommer fabeln, som vi redan sett,
i de flesta samlingar av lektionsutkast. Sedan Segerstedt beskrivit lejonet
som gult till fargen och stort som en hist, uppmanas barnen att i sina
lisebdcker ''lisa en berittelse, som visar att det grymma lejonet kan
adagaligga ddelmod”’. Hos andra lektionsutkast har fabeln fétt tjina som ett
bevis for att det l6nar sig att vara hjilpsam.

Foljande utdrag ur liroprovet om Xkatten &r exempel pd hurusom
Segerstedt understundom formulerar sina fragror pa ett sitt, som brukar ge
stoff till skimtsamma skolhistorier samt att han i flera fall & mindre
nogriknad betriffande innehallet. >’Nar han (katten) krupit sa langt, att han
dr ndra sitt byte, huru gor han d? (han tager ett sprang till detsamma). Om
vi se pa honom . .. finna vi, att han drager ihop sin kropp och sitter
baktassarne ldngt fram under kroppen. Sé rdtar han pé en glng ut sig med
stor hastighet och kommer dirigenom fram ett langt stycke . .. Vi se
salunda, att hans kropp blivit med en beundransviird vishet limpad efter
hans levnadssitt. En sidan vishet rojer sig over allt i skapelsen, och da vi
se, huru beundransvirt vil allt dr inréttat, d4 kunna vi finna, att Gud, som
skapat allt, méste vara odndligt vis och stor . . . Katten gor ocksi skada
dirigenom, att han dodar harungar och ungfigel i skogen. For ovrigt dr
katten falsk och opélitlig, och det dr vadligt att hava katten inne i rum, dir
minniskan, i synnerhtet barn, sova; det har namligen flera gnger hint, att
katter anfallit sovande personer och bitit av strupen eller pulsédrorna pa

halsen’’.
Ar 1889 utkom av trycket: Praktisk metodik. 60 Fullstandiga lektionsut-
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Kristendomen skall ej bibringa ménniskan den tron, att den oskyldiga
gladjen ér en synd, utan visa att ocksd den dr en god faders gdva’’. Att det
fanns en grund for ett dylikt pApekade framgér av foljande citat ur Korta och
Enfaldiga Barna-Frdgor och Swar dfwer Luthers Lilla Katekes (s. 30)®
»’Vad dr det som foder kittja och okyskhet av sig hos ménniskor? — Nir
kottet fodras vdl med mat och dryck sd ock nir man gér fifing och later
tankarna 16pa omkring, samt later de utvirtes sinnena d6gon och 6éron st3
oppna for virldens flittja och fafinga; jamvil ock nidr man soker lustigt
sallskap och fafanga tidsférdriv sdsom spel, dans och lek . . .

Den samling av fr&n trycket utgivna lektionsutkast jimte handbédcker och
handledningar for seminarieelevernas lektionsforberedelser som hir ovan
behandlats, kan givetvis inte gora ansprdk pi att vara fullstindig. Den ir
emellertid sdtillvida representativ som samtliga arbeten bevisligen har
nyttjats vid seminariernas fackundervisning. Det overvigande flertalet har
varit hjilpredor i syfte att gora eleverna skickade att undervisa i kristen-
domskunskap, ’’folkskolans viktigaste och svaraste dmne’’.

I det foregdende har talats om monsterlektioner. Under de foérsta
decennierna efter tillkomsten av vira seminarier intog ménsterlektionerna
en framskjuten plats pd programmet vid folkskolldrarnas krets- och
stiftsmoten. Ahorandet av dylika lektioner torde ocksa varit vad som i forsta
hand lockade utexaminerade ldrare att soka sig till de vid ett flertal
seminarier inrdttade repetitionskurserna. I en artikel med titeln ’Om
folkskoleldraremoten’’, publicerad i Tidning for folkskolan 1866 (s. 67 ff.)
rekommenderar seminarieadjunkten Knut Kastman att motesdagens forsta
timmar #dgnas &t ’’provldsningar’’, ett annat ord foér monsterlektioner.
Motets ordfdrande bor utse 2 a 3 *’provldsare’’, foresld lektionsuppgifter
samt se till att ndgra barn inkallas fran nidrmaste folkskola. Den lektionerna
efterféljande diskussionen far, understryker forfattaren, aldrig urarta till
forsok att bringa “’provldsarna’ i forligenhet. Deras lektioner bor ge
impulser till en granskning, dir varje deltagare i motet soker bidra med
l6sningen till den alltid aktuella frdgan: “’huru skall liraren pd bista sitt
meddela barnen kunskaper, for vilkas uppfattande icke sd mycket minnet
som eftertanken anlitas’’. P& detta sétt informerar han om lirostoffets ur
metodisk synpunkt riktiga behandling.

Man skulle kunna beteckna hir tidigare omnidmnda, i tidskrifter och
handbdcker publicerade lektionsutkast som tryckta ménsterlektioner. Detta
givetvis under forutsittning att man bortser frén egenskaper hos lektionen,
vilka &r ett uttryck for liararens personlighet. Men det 4r just det subjektiva
momentet, den personliga utstrdlningen, som gor en formellt riktig lektion

Kroppens bestimmelse 4r att vara sjdlens hydda och redskap. Hértill blev han oduglig genom

synden. Dirfér mdste han d6 dvs. limnas av sjilen. _
2. Den andliga. Ef. 2:1. Andligt liv beror av foreningen med Gud. Genom &vertridelser och

synden skiljer ménniskan sig frdn Gud och dor.
3. Den eviga déden, en foljd av den andliga. Uppb. 21:8.”
I diskussionen om katekesundervisningen vid vara seminarier under den
tid, foreliggande framstillning omfattar, gjordes ofta géllande, att denna i
forsta hand rérde sig kring frégan om det dogmatiska ldrostoffet. Det var,
menade man, tvenne motsatta uppfattningar om dettas betydelse, som j
huvudsak kom att prigla debatten. A ena sidan fanns anhingarna av en
dogmatisk, ortodox eller hogkyrklig riktning, & den andra upptridde
representanter for en lgkyrklig, pietistiskt firgad religiositet. Att det inom
dessa riktningar fanns skiljaktliga meningar om kristendomsundervisningen
kan inte bestridas. Varken handledningar eller lektionsutkast ger emellertid
stod for att motsittningarna i forsta hand kunde hénforas till olika
uppfattningar om betydelsen av det dogmatiska ldrostoffet. Savil-de
ortodoxa som de vickelsetrogna slog vakt om detta och arvet frdn Luther,
Skillnaden — i den mén den kan avldsas i lektionsutkasten — hinger
samman med undervisningens syftemal. Genom dopet hade barnet befriats
fran arvsynden och upptagits i den kristna férsamlingens gemenskap. For de
ortodoxa framstod det som fordldrarnas, skolans och kyrkans framsta
uppgift att lita barnet vixa in i denna gemenskap och fd en alltmer
fullstindig kinnedom om dess virderingar. Denna kunskap skulle vara en
ledning och ett stod for barnets utveckling till en gudfruktig och nyttig
medborgare. De vickelsetrogna — pietister och sekterister av olika slag —
sig i katekesundervisningen i forsta hand ett medel, som skulle fora fram till
en kris, vilket innebar att barnet blev medvetet om sin synd och genom'en
sann omvindelse blev delaktig av frilsningens ndd. En god belysning av
denna syn pa undervisningen ges i den citerade anmirkning, som ingdr i
Jonas Svirds hir tidigare berdrda >’ Utkast till katekisationen 6ver inledning-
en till bénen’’.*”
Samma ldrostoff kan givetvis framliggas och férklaras pd olika sitt,
Detta giller icke minst betrdffande undervisningen om var kyrkas trosliror.
Jag kan hir peka pd de olika krav rérande en kristen ménniskas liv och
leverne, som — ofta under rubriken ’’ldseriet’” — ventilerades i tidningar
och tidskrifter. I en redaktionell artikel med titeln *’Négra huvudpunkter vid
kristendomsundervisningen’’, publicerad i Weckoblad for folkundervis-
ningen fér den 20/2 1877 kan vi bl. a. ldsa: ’Kristendomens ldra ar glad
och ljus. Religionsundervisningen skall darfor bilda méinniskor, som se och
glidja sig 4t det goda, sanna och skona, varhelst det uppenbarar sig.
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till en monsterlektion. En sddan lektion kan icke inlédras, endast efterbildas;,
vilket i sin tur krdver, att dhoraren utom kunskaper i dmnet dven har
formaga till kinslomaissig inlevelse i den aktuella undervisningssituationen;

En friga syns vara vialmotiverad i detta sammanhang. Varfor var dessa
tryckta lektionsutkast — av antalet utgdvor och upplagor att doma — s3
eftertraktade? Att ge ett enda, uttdmmande svar pd fragan dr vil inte
mojligt. Redan tidigt kom handbécker att spela en viktig roll vid den
praktiska ldrarutbildningen. Detta torde — enligt min mening — frimst ha
berott dirpd, att handledarna som regel icke dgde den teoretiska skolning
eller praktiska erfarenhet, som kravdes. Handbockerna blev en mer eiler
mindre nodvindig ersittning for monsterlektionerna. Aven om lirarna stod
till tjanst med rdd och anvisningar, s kunde man alltid komma undan en hel
del tids- och tankekrdvande arbete genom att anlita hjilpredor vid
utarbetandet av lektionsutkasten. Sdrskilt lockande var denna utvig, nir
utkasten avsag undervisningen i katekes, icke utan skil betraktad som den
stora stOtestenen vid de praktiska Ovningarna.

Sa smaningom uppstod det en kritik mot dessa olika hjidlpmedel, nir det
gillde seminarieelevernas lektionsforberedelser. Jag skall inte hir ga in pd
de angrepp, som i “otrospressen’’ riktades mot handbockerna i kristen-
domskunskap utan begrdnsa framstillningen till vad som med stod av
metodiska principer och praktisk erfarenhet anfordes mot handbokslitteratu-
ren Over huvud taget.”® Eller m. a. o. jag skall i det f6ljande i korthet berora
de synpunkter, som framférdes av dem, vilka i frimsta rummet hade att ta
stillning till denna litteratur ndmligen rektorer och ldrare vid véra
seminarier. Kéllmaterialet utgérs huvudsakligen av protokollen fran deras
moten samt av artiklar i de tidskrifter, som foretrddde deras intressen.

I Veckoblad fér folkundervisningen 1877 (nr 6) ingar en artikel med
titeln: *’Négra ord om kristendomsundervisningen i folkskolan’’. Den ir
forfattad av den i tidigare sammanhang omnidmnde Jonas Svérd och utgér
inledningen till en serie utkast till lektioner i katekes och biblisk historia.
Bristerna hos undervisningen i dessa &mnen beror enligt denne nist efter
“’vad man i allménhet kallar otro’’ pa ldrarnas otillrdckliga kunskaper och
"’uraktlitenhet att bereda sig’’. Darfor dr det *’vilkommet, att vér litteratur
tid efter annan riktas med goda avhandlingar i kristendom’’. Denna
“uraktlitenhet’’ torde i mdanga fall varit en foljd av att man saknade
lampliga *’hjilpredor’’. Detta forhéllande later oss formoda, att Svird med
avhandlingar just avser handbdcker och handledningar. Hans forhoppningar
om ett Okat utbud av dylika infriades, och det var icke minst seminarielirar-
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na, som bidrog hirtill. S sméningom framvixte emellertid inom denna
krets en kritik mot handledningar och lektionsutkast, vilken till en borjan i
frimsta rummet riktade sig mot 6verflodet. Man var dock icke fullstidndigt
enig i denna uppfattning. Annu vid rektorsmétet i Stockholm 1893 kunde
man sdlunda icke enas om att de méinga hjilpredorna inte Iingre fyilde
négon nyttig funktion i samband med de praktiska vningarna. Tendensen
var emellertid tydlig. Allt flera rektorer och lirare vid seminarierna
framforde en vilgrundad kritik av det sitt, pd vilket handledningarna
utnyttjades. Denna opinion far givetvis sittas i samband med att man
borjade f& mera kvalificerade lirare i dmnet pedagogik och metodik.
Frimsta orsaken till att hjilpredorna inte anlitades i samma utstrdckning
som tidigare, torde emellertid ha varit den, att handledningen av den
praktiska utbildningen alltmer 6vertogs av i dvningsskolan anstillda, som
regel skickliga och erfarna folkskolldrare. Det dr forstdeligt om dessa i
elevernas lektionsutkast — i stillet for frdn handbocker himtade schabloner
— ville finna uttryck fér en riktig uppfattning av de metodiska principer,
som demonstrerats vid monsterlektionerna. Som ett visentligt framsteg i
den praktiska lararutbildningen maste vi betrakta handledarnas 6nskan att 4
ta del av — icke ett mekaniskt efterbildat utkast — utan en lektionsforbere-
delse, som bidrog till att belysa den blivande ldrarens kunskaper och
personlighet.

Handledaren skall alltid vinnldgga sig om att framligga lirostoffet pa ett
lattfattligt sitt, intresseviackande och medryckande. Samma krav borde
givetvis kunna stillas pd de av trycket utgivna lektionsutkasten. Studiet av
dessa borde — kan man tycka — ge seminarieeleven ndgot av den
inspiration som dhorandet av en vil disponerad och genomford ménsterlek-
tion kan framkalla. Man torde med svarighet finna ett exempel pa nir detta
ar forhallandet. Framstillningen hos lektionsutkasten ér torr och dverlastad
med fakta, som ofta systematiserats efter svartillgiangliga principer. Sillan
patraffas ett belysande och fértydligande exempel hidmtat ur forfattarens
erfarenhet som undervisare. Med undantag for lektionsutkast inom dmnena
geografi och naturkunnighet saknas anvisningar om olika slag av informati-
va hjilpmedel.

Négon gang finner man i handledningarna enstaka exempel p4 hur lidraren
skall upptrdda infor klassen etc. Men alla subjektiva moment, allt det som ir

intimt knutet till lirarens personlighet sdsom uttryck for hans pyskologiska

uppfattning, intuition, pedagogiska takt och formiga att snabbt fatta och
anpassa sig till fordndringar i undervisningssituationen, allt det, som gor

metodiken till en skon konst kan icke inldras genom att studera handbdcker
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och lektionsutkast. Dessa hjdlpredor kan m. a. o. aldrig ersitta monsterlek-
tionerna.

Den inom seminariekretsar framvixande kritiken mot handledningarna
riktade sig, som redan papekats, i frimsta rummet mot dverflodet, varmed
man avsdg antalet olika utgdvor. Givetvis skapade detta visentliga problem
i den man som hjilpredorna limnade skiljaktiga sakuppgifter, vilket
medforde en tidskrdvande kontroll. Men det fanns ocksi ett annat och ur
metodisk synpunkt mera betydelsefullt 6verfléd, som icke blev foremal for
ndgra anmirkningar. Jag syftar pd det forhillandet att utkasten till
lektionerna — framforallt i katekesen — var s& omfattande, att de inbegrep
praktiskt taget varje moment av larokursen. I stillet for att st till tjinst med
nédgra forebildliga monster inneholl handledningarna i ménga fall firdiga
16sningar till alla tinkbara lektionsuppgifter. Ddrmed forlorade hjdlpredorna
i visentlig man sin karaktir av ett liromedel, som kunde ge inspiration till
en sjalvstandig behandling av ldrostoffet. En intressant upplysning om hur
man sokte komma till ritta med konsekvensen av den rikliga tillgdngen pé
av trycket utgivna lektionsutkast limnas i redogérelsen for verksamheten
vid seminariet i Karlstad ldsdret 1899/1900. Elever i den andra klassen hade
under virterminen haft praktiska 6vningar i bibelldsning, varvid larostoffet
himtats ur Fr. Lundgrens Handledning till bibelldsning i smédskolan. Denna
innehdller monsterlektioner i anknytning till vissa bibelord. Dessa har
emellertid aldrig kommit ifrdga vid val av lektionsuppgifter.

Liseboken hade, under den tid foreliggande framstillning omfattar, en
stor betydelse for undervisningen i flertalet av de pé liaroplanen upptagna
imnena. Den blivande folkskolldraren borde vara sirskilt fortrogen med
Liisebok fér folkskolan, *’d& denna bok ej blott angdr undervisningen i
svenska sprikets ldsning, réttskrivning, ordformer och satsbyggnad utan
ock med avseende savil pd kunskapsinnehéllet i forenimnda 4mnen, som pé
bekantskapen med fosterlandets litteratur méste anses sdsom medelpunkten
for den undervisning, som asyftar utveckling i den allmédnt medborgerliga
bildningen’’.?”

I olika sammanhang framfordes synpunkter rorande ldsebokens innehéll,
sprdk och anvindning vid undervisningen.” Endast betriffande den
sistnimnda punkten vill jag hér i det f6ljande berora ndgra — i forsta hand
av seminarieldrare — framforda dsikter om hur en lektion, som bygger pa ett
stycke i folkskolans ldsebok, bor forberedas och genomforas. Dessa inldgg
kan i viss mén betraktas som handledningar vid utarbetandet av Iektionsut-
kast. Vid ett folkskollirarméte i Norrkdping den 30/12 1871 holls en
monsterlektion i anslutning till berittelsen om Engelbrekt Engelbrektsson.?
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Lektionen hade foljande disposition:

1. Stycket foreldstes av ldraren, varvid anmirkningar och forklaringar
“instréddes’’. Karta anvindes for att askadliggdra undervisningen.

2. Direfter utfrigades barnen om innehéllet.

3. Barnen fick ur minnet iterge det huvudsakliga av ’’innehdllet’’,*®

I den sérskilda redogorelse for larokurser och lirometoder, som medfolj-
de Vixjo seminariums berittelse for verksamheten under liasdret 1871/72,
har ndgra sidor dgnats it bruket av liseboken. Framstillningen inleds med
papekandet ’’att liseboken giller sisom hogsta norm fér undervisningen i
modersmaélet. Till'denna ansluter man sig vid alla tillfdllen, d3 sadant liter
sig gora. Den begagnas dirfore icke blott sisom ménster for rittstavning
och rittskrivning samt i friga om spréikets skaplynne och beskaffenhet utan
ock sdsom underlag for de skriftliga uppsatserna. Lirjungarne skola
ndmligen sirskilt i 1:a och dven i 2:a klassen utarbeta dessa uppsatser
huvudsakligen med ledning . . . av & seminarium genomarbetade stycken,
darvid gora bruk av ldsebokens uttryckssitt och dérefter bilda stil.”” I 3:e
klassen ’’hdmtas uppgifterne uteslutande fran det, som inom de sirskilda
laroamnena blivit med ldrjungarne genomgénget’’. Forst i denna klass far
eleven pd egen hand utarbeta en dispositon till behandlingen av det
forelagda dmnet.

I en artikel ’Om Lisebok for folkskolan’’, publicerad i Tidning for
folkskolan 1873 (s. 189—203) anf6ér divande rektorn vid seminariet i
Karlstad Carl Kastman négra grundldggande synpunkter rorande lisebokens
utnyttjande vid spradkundervisningen. Uppsatsen foranleddes av en folksko-
leinspektdrs pdpekande att folkskolans lisebok var *’alldeles oldmplig’’ och
’snarare motverkar dn beframjar sprikundervisningen’’.>® Dess text var for
svar for larjungarna i folkskolan, *’understundom dven for undervisaren’’.
Kastman menar, att man inte kan filla ett omdome om liseboken med
mindre 4n att man redogor for vilken uppgift, man anser att den skall fylla.
Skall den endast anviindas f6r 6vning i innanlédsning, si torde en del stycken
vara for svdra for barnen — moijligen dven for ndgra av de ldrare, som
utexaminerades under de forsta &ren efter seminariernas tillkomst. En riktig
— e¢j mekanisk innanldsning — kridver emellertid, pdpekar Kastman, att
larjungarna fattar innehallet, vilket i sin tur forutsitter att ldraren forklarar
ordens betydelse. En lektion 6ver ett liseboksstycke *’tarvar en noggrann
forberedelse 4 ldrarens sida och det beh6ves mycken pedagogisk takt for att
rédtt kunna handleda vid uppfattningen av innehdllet . . . >’

1876 infl6t i den nyssndmnda tidningen tvenne artiklar ’’angdende s.k.
ombildningar och efterbildningar af ldseboksstycken’’.*? Forfattaren till
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dessa, som doljer sig bakom signaturen A.-L., dr formodligen August
Larsson, adjunkten i svenska spraket , historia och geografi vid folkskolese:
minariet i Goteborg. Grundtanken i hans framstéillning finns inlagd i mottot:
“’lasa och icke forsta, dr att ploja utan att si’’. Syftemdlet med en lektion;,
som bygger pa ett stycke i liseboken, far inte begrénsas till att meddela en
hjilplig fiardighet i att l4sa innantill; barnen maste forsta innehéallet samt lirg
andra berittelsens tempus och numerus samt Hvas aterge en dikt i obunden
form. Den senare gdr ut pa att laseboksstycket far tjana som forebild for en:
berittelse med annorlunda innehdll, men dér grundtanken 4r of6rindrad.
Forfattaren skiljer mellan string och fri efterbildning. Vid tillimpning av
den senare sker en utvidgning av innehéllet t. ex. genom att barnen far till
uppgift att ange nigra bevekelsegrunder till olika personers sitt att handla;

Nyssnimnda &r innehdller Tidning fér folkskolan en av mirket -r,
signerad uppsats ’Om behandlingen av liseboken’’.*» Forfattaren papekar
inledningsvis, att lisebokens anvindning varit féremél for *’en ldng och
mycket livlig diskussion i en ldrareforsamling’’. Harvid var det tva olika
meningar, som sérskilt gjorde sig géllande. Den ena anknét i huvudsak till
den uppfattning angdende ldsestyckenas behandling, som framforts ‘i
tidigare omndmnda artiklar. Den andra vinde sig med skidrpa mot hir
omfattade &sikter, vilka betecknades sdsom uttryck for den *’tyskinspirera:
de’’ metod, man borjat tillimpa vid seminarierna. En i &tta punkter
sammanstilld disposition fick tjina som exempel pd hur man praktiserade
denna metod. Punkt for punkt utsattes dispositionen for en hard kritik.
Inledningen i form av abstrakta och torra definitioner hade oftast inte ndgot
direkt samband med styckets innehdll. Lérarens ’’foreldsning’ uteslot
barnens medverkan och sjdlvverksamhet. "Alltfér stor del av lektionen
dgnades at ord- och sakforklaringar. De forra borde kunna begrinsas till
redogorelser for betydelsen av frimmande ord. Ett framsynt men vid denna
tid orealistkt forslag gick — med tanke pd barnens sjilvverksamhet — ut pa
att dessa med hjalp av lexikon skulle soka reda pd ordens betydelse.*
Atergivandet av det lista borde endast forekomma vid lixforhoret.
Betriffande den sista punkten — ldrdomar, som kunde hiimtas av berittelsen
— anmirktes icke utan ironi, att den tydligen horde till programmet, den vid
seminarierna praktiserade metodiken. Signaturen -r. gendrev kritiken;
varvid pépekades, att denna icke drabbade de metodiska principerna utan
endast den felaktiga tillimpningen av desamma. I en redaktionell kommen-
tar till artikeln framhaller rektor Anjou, att oppositionen mot den *’tyska’’
metoden i viss man kunde vara berittigad. Ord- och sakforklaringarna
— ’” innehéllsévningarna’’ — hade i en del fall kommit att dverdrivas, vilket
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han anser vara en foljd av den starka reaktionen *’mot det gamla, mekaniska
rabblet vid ldsningen’’.

En redaktionell artikel i Veckoblad for folkundervisningen 27/11 1877

har titeln: ’’Lisebokens bruk och betydelse’’. Hir diskuteras ett tidigare

berdrt tema, ndmligen de olika uppfattningarna om hur laseboken bor
begagnas vid undervisningen. En del anser, att den endast fir vara en
hjilpreda vid inhdmtandet av den mekaniska lasfirdigheten. Andra ater
menar att liseboken skall vara ’’skolans allt i allom och ersétta snart sagt
alla andra bocker’’. Artikelfoérfattaren gér en medelvdg. Han kan inte godta
liseboken som ett alternativ till larobocker i folkskolans olika &mnen. Den
borde bidra till att ge liv och férg &t undervisningen och dér s behdvdes
“sitta kott pd de torra benen’’. Anvindes liseboken i detta syfte méste
emellertid lektionerna utformas pa ett annat sétt &n om den skulle fylia sitt
huvudsakliga dndamal: lisfardighetens inhidmtande, inldrningen av form-
och satslirans regler samt vinnandet av formégan att forstd andras tankar
och uttrycka egna. Ett exempel pé att man vid lektionsforberedelsen tog en
forhallandevis ringa hédnsyn till ldsestyckenas innehall finner viien artikel i
Tidskrift for folkundervisningen 1895 (s. 50 ff.) med titeln: ’Om
behandlingen av lidseboksstycken i folkskolan’’. Den belyser pa ett utmérkt
sitt vad som hir tidigare betecknats som *’tyskinspirerade’’ lektionsmons-
ter. Uppsatsen dr en av Carl Kastman verkstilld dversdttning av ett schema,
som utarbetats av kollegiet vid folkskoleseminariet i Laibach. Detta
schema, som avser att vara eleverna till *’rittesnore’’ vid de praktiska
ovningarna, ar uppdelat i huvudgrupper:

A. >’Liseboksstycken av realt innehdll’’ dvs. sddana som behandlar &mnen
frin naturalhistorien, fysiken, geografin och historien. Hos samtliga
grupper har det sista momentet i dispositioner eller lektionsutkast samma
formulering: stycket anvéndes till grammatiska och stilistiska 6vningar.
Aven betriffande 6vriga moment, som varierar i antal mellan sex och 4tta,
rdder en ganska stor overensstimmelse. Hir talas om innanldsning, ord- och
sakforklaringar samt om barnens &tergivande av innehdllet. Samtliga utkast
syns salunda i forsta hand gilla sprikundervisningen. Jag finner det dérfor
ndjaktigt att hir nedan endast citera normerna for en lektion, som
betriaffande dmnesvalet tillhor grupp A.

. Berittande med omskrivningar och utvidgningar;

2. Monstergillt foreldsande;

3. Det barn, som ér lingst kommet i fardigheten att ldsa, ldser stycket en ging;

4. Barnen lisa stycket avdelningsvis, varvid innehdllet utfrégas samt ord- och sakforklaringar
meddelas;

. Grundtanken i stycket utvecklas;
6. Stycket lises &nyo till dess barnen kunna ldsa det vil;

W
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7. Barnen itergiva innehéllet i stycket;
8. Stycket anviindes till grammatiska och stilistiska dvningar.
S4 smaningom framvixte en kritik mot Ldsebok fér folkskolan; denng
riktade sig sdvil mot dess sprak som mot dess innehall och anvindning,
Fran en av kanslirAdet Carl Kastman &r 1893 forrittad inspektion av
seminariet i Karlstad berittar didvarande ldraren vid évningsskolan, seder.
mera undervisningsrddet Sven Nylund: *’Nar kanslirddet anmarkt att han i
elevernas skrivbocker funnit vissa ordformer och kommateringar, som €j
stimde med normerna i den nya upplagan (9 uppl. 1892) av folkskolans
lisebok, svarade Tornberg, att den normen vore ej tillforlitlig, di i
lisebokskommittén suttit personer, som hade foga insikt i svenska spriket.
Kastman hade varit kommitténs ledande man.’’*
I det minnesblad, som Svensk Ldraretidning 1892 utgav med anledning
av folkskolans 50-drsjubileum har Alfr. Dalin belyst dennas utveckling
under det géngna halvseklet. Han pédpekar, hurusom seminarieldrarnas
studieresor under denna tid praktiskt taget alltid stélldes till Tyskland, dar
ménga viktiga kunskaper — ’sdrskilt i formellt hinseende’’ — kunde
inhdmtas. Med *’formellt’’ torde Dalin mena fragor, som rorde undervis-
ningsmetoderna. Han pdpekar i detta sammanhang, att ménga av dessa
resendrer icke fgde den skolning eller erfarenhet, som krivdes for att kunna
bedoma virdet av de pedagogiska idéer, som konkretiserades vid de tyska
seminarierna. Som en foljd hédrav blev efterbildningarna ofta *’ett karrike-
rande’’ av vid dessa ldroanstalter tillimpade metoder. Den ’’formloshet’’,
som tidigare kdnnetecknat den svenska seminarieundervisningen, eftertrid-
des av en alltmer dominerande ’’formalism’’. Som exempel hirpad anfor
Dalin bl. a. “att ldrareskicklighetens provosten lag i uppfinningen och
anvidndningen av nya procedurer vid ldseboksstyckets behandling: Dylika
konststycken vickte beundran och seminarierna samt deras lirare och elever
betraktades en tid som pedagogiska orakel.””*®
I det ndrmast féljande skall jag ge ndgra exempel pd det omfattande
forfattarskap och den orimliga tankemdda, som nedlagts pa att gora
Ldsebok for folkskolan till ett mer eller mindre universellt liromedel inom
seminarieundervisningen. Ar 1883 utgav adjunkten vid seminariet i Karl-
stad E. J. Tornberg Hjelpreda till folkskolans lisebok (187 s.). Han
kommenterar hdr samtliga 211 ldsestycken, som ingdr i de tre forsta
avdelningarna av den attonde, omarbetade upplagan, som utkom 1878.
Tornberg foljer emeliertid inte den disposition av innehéllet, som tillimpas i
liseboken. Han har sdlunda — férmodligen med hénsyn till svarighetsgra-
den — sammanfort de poetiska styckena i ett sirskilt slutkapitel. Jag har
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icke kunnat finna ndgra direkta beldgg for hur och i vilken omfattning
Tornbergs ’’hjdlpreda’ har anvints vid lektionsforberedelser. Det syns
emellertid foga sannolikt, att den har utnyttjats av elever vid andra
seminarier dn i Karlstad.*” Fran och med hdstterminen 1876 undervisade
Tornberg samtliga klasser i svenska spriket samt ledde de praktiska
dvningarna i detta 4mne. Hjalmar Berg séger i sina Hdgkomster frdn en ldng
levnad (s.

amne . . .
speciella sprakfrigor, som just for tillfillet intresserade honom’’. Eleverna

55 f.) att Tornberg, ’’som ansdgs vara skicklig i sitt
upptog lektionerna till stor del med vidlyftiga utldggningar ver

’klagade Over, att de inte fingo ldra sig, vad de bidst behovde for sin

blivande verksambhet.’’*®

I Tornbergs ’’lektionsférberedelser’” — ndrmast motsvarande den hir

tidigare anvidnda beteckningen dispositioner — upptas féljande rubriker:

inledning, grundtanke, ordsprdk, grammatiskt och ordférklaring.’’ Det

grammatiska momentet férekommer mycket sillan; inledning och ordsprik
mera sparsamt #n Ovriga rubriker. I ndgra fall begrinsas de till en
disposition av lasestyckets innehdll, foljd av ordforklaringar sdsom i
nedanstdende exempel (s. 148 f.).

Ett barns aftonbon (FL s. 6)

Disposition:
1:a vers. Det fromma barnet tackar Gud for all hans faderliga godhet och omsorg.
2:a vers. Barnet, ehuru det vet med sig sin ringhet, vet ock, att Gud kirleksfullt vakar

ofver det.

3:e vers. Barnets bon for sina foréldrar.

4:e vers. Barnets boén om att genom en ren och god vandel glidja sina foréldrar.
S:e vers. Barnets sdkra fortrostan pd Gud, sedan det inneslutit sig i hans beskydd.
Ordforklaring: '’Att deras hjertan hugna’’ = att for mina foréldrar vara, hvad jag bor
vara, s att jag icke gifver dem orsak till bekymmer.

’Blott din jag 4r’’ = om blott jag dr din (egen).

“"Verldens frojd’’ = tomma och fifingliga nojen.

I négot enstaka fall patraffas rubriken '’forberedande anmirkningar’’,
varunder oftast behandlas den historiska eller geografiska miljo, i vilken
hdndelserna utspelas. Icke sillan syns mig, vad som berérs i inledning och
grundtankar, vara tdmligen dverensstimmande, mojligen skulle man kunna
tala om vissa skiljaktiga — men mindre vésentliga — aspekter pa innehéllet.
Féljande disposition till en lektion om fabeln *’Vargen och lammet’’ utgor
kanske inte ndgot sirskilt vdlfunnet beldgg for detta pastdende, men den har
i forsta hand tagits med som utgéngspunkt for en diskussion roérande det
sdtt, varpd Tornberg tinkt sig att lektionen skulle genomforas. Ett annat skil
dr att andra seminarieldrares hir medtagna lektionsutkast till fabeln inbjuder
till intressanta jamforelser.
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forordet till det forsta hiftet pdpekar forfattaren, att en *’riktig disposition’’
ar ett villkor for att man skall fi en *’klar uppfattning’’ av ldsestycket.
Liraren, varmed han 1 forsta hand torde avse den lektionsférberedande
seminaristen, bor sjilv kunna &stadkomma en dylik indelning av ett
lasestycke. Trots denna formodan ansdg Regnér det modan virt att i det
nyssndmnda hiftet — omfattande de tva forsta avdelningarna av folkskolans
ldsebok — publicera dispositioner till 162 av samtliga 187 fabler, ordsprak
och berittelser. Som skil hdrfor anfor han dels att det betriffande vissa
lasestycken kan vara svért att finna ldmpliga lektionsutkast, dels att det med
hinsyn till den ofta patalade 6veranstringningen vore tackndmligt att befria
seminarieeleverna frin en hel del arbete med lektionsforberedelser. Visser-
ligen 16nar det sig som regel att spekulera i littjan, men som seminarielédrare
tycker man att Regnér borde ha insett betydelsen av att de blivande
folkskolldrarna fick ovning i att pd egen hand planera sina lektioner.
Ordforklaringarna anser han vil motiverade, dé lirare och seminarieelever
som regel saknar tillgang till "*hjdlpkallor’’ sdsom Nordisk familjebok etc. I
detta sammanhang forefaller det emellertid egendomligt, att han inte
omnimner Tornbergs *’Hjelpreda’’, vilken dock innehéller en hel del
ordforklaringar. Ur det forra hiftet av Regnérs Forklaringar och anmdrk-
ningar aterges hdr nedan dispositionen till samma lidsestycke, som dven
anvinds av Tornberg m.fl.*"

Vargen och lammet (FL s. 10)

Inledning: Gud later stundom for sina visa &ndamdl det onda hir i verlden blifva det goda
ofvermigtigt. Det onda skyr dock oftast att genast upptriida i sin ritta gestalt. Det vill f5r aft
forvilla verlden sd gerna hafva dtminstone ett sken af berittigande for de diliga handlingarne
— Fabeln, som vi nu skola ldsa, visar oss ett lamm, som af en mordiysten varg pdbordas den
ena déliga handlingen efter den andra. D4 lammet segrande vederligger alla de falska
beskyllningarne, visar dndtligen vargen sitt ritta skaplynne och sliter sonder det oskyldiga

djuret.
Grundtanke: Ondskan vill gerna upprdda sdsom en réttvisans handhafvare, men visar sig

slutligen i all sin vederstygglighet.
Ordsprék: Den, som vill hinga nigon, hittar alltid ett rep dertill.
Ordférklaring: *'Ofvanfor och ofvanom’ = hogre upp mot bickens killa.
Snarare skulle du = eftersom det just var du, som stod ofvanom mig.
Bannar du mig = dr du stortalig (stursk)?

Meiirk: Hvad! bannar du: I ordet "*hvad’’ bor vid uppldsningen inldggas en kinsla af harm.

Den ordning i vilken rubrikerna upptas kan — i varje fall inte generellt —
tolkas som en anvisning om hur lektionen bor fortidpa.

Att forstd ordens betydelse 4r ett villkor for att kunna fatta lisestyckets
innehall och ddrmed dess grundtankar. Mojligen kan vi i Segerstedts: hir
tidigare behandlade samling av lektionsutkast himta upplysning om, hur
Toérnberg menade att en lektion med anknytning till en fabel eller berittelse i
laseboken borde genomforas. Det finns i denna samling sex utkast till
sddana lektioner, av vilka fyra dr osignerade. Som tidigare papekats,
limnade Tornbergs kollegor och forutvarande elever bidrag till Segerstedts
utgdva av lektionsutkast. Mycket talar for att Tornberg har utarbetat de fyra
nyssndmnda utkasten. I dessa papekas, att barnen — efter lidrarens
“’forberedande’’ genomgéang — bor *’ldsa stycket varvid ord- och sakforkla-
ringar instr6s’’. Detta citat aterger ordagrant moment tva i C. W. Kastmans
lektionsutkast till fabeln om Vargen och lammet. T6rnberg har, som hir
tidigare pépekats, uttryckt sin tveksamhet 6ver dennes rdd och anvisningar
vid utarbetandet av ’’hjdlpredan’’. I ett av de fyra nyssndmnda utkasten
rekommenderas, att man, nidr det giller svdrare text, ladter ord- och
sakforklaringarna g& fore barnens ldsning av stycket. I samband hirmed
foreslds tillimpningen av en synnerligen lamplig men vid denna tid
sdkerligen ovanlig metodik. I stillet for att instruera barnen att redogora for
ordets betydelse, bor man uppmana dem att ersitta detta med ett annat ord
utan att ddrmed fordndra satsens innehdll och mening.*”

Aren 1893 och 1894 utkom ett arbete i tva hiften med titeln Forklaringar
och anmdrkningar till Ldsebok for folkskolan — dess nionde omarbetade
upplaga, som utkom 1892. Forfattare var adjunkten i svenska spréket,
historia och geografi vid folkskoleseminariet i Umed P. B. B:son Regnér.®?
’Forklaringarna’’ dr en samling lektionsforberedelser av den typ, som i det
foregdende betecknats som ofullstindiga utkast eller dispositioner. I

Ett barns aftonbon

Disposition:

1:a v: Till vem barnet stdller sin bén och varfor det stéller till honom.
2:a v: Vissheten att Gud oaktat morkret ser barnet och hor dess bon.
3:e v: Barnets bon till sina fordldrar.

4:e v: Barnets bon for sig sjilvt.

5:e v: Barnets fortrostan till Gud.

Ordférklaring:
2:a v: Genom natten ler (bildlikt uttryck) = under natten visar ett milt och vinligt sken.
4:e v: Hugna = trosta.

Vargen och lammet
Disposition:
1) Varest vargen och lammet triffades. 2) Vargens beskyliningar. 3) Lammets vederldggning

didrav. 4) Vargens grymhet.
Grundtanke. Ondskan vill gérna upptrdda under sken av rittvisa men visar slutligen sitt ritta

skaplynne.
Ordsprék: Den, som vill hinga nigon hittar alltid ett rep hirtill.

I foretalet till det senare hiftet papekar Regnér, att han endast utarbetat
dispositioner till de ldsestycken, som ingér i avdelning III av ldseboken.
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Betriffande avdelningarna IV o. V har behandlingen begrénsats till en
hirledning av mera ovanliga ord och uttryck. De poetiska styckena, som hir
ir sdrskilt ménga, limpar sig i allménhet inte for dispositioner. Poesin -
sirskilt den lyriska — *’bor vad indelningar och forklaringar angir med
mycket litt hand berbras p& det att icke det poetiska intrycket. mg
forstoras’’. I det andra hiftet behandlas 129 av sammanlagt 195 lise.
stycken. Som exempel pd ’’utkast’’ i detta hifte kan anféras Gustaf Vasas
befrielsekrig (s. 27; FL s. 455). Dispositionen omfattar 11 punkter, varay
ordforklaringarna nio.

Ar 1896 publicerade adjunkten vid folkskoleseminariet i Lund A, V
Gunterberg Hjilpreda vid begagnandet av ldsebok for forskolan (539s.). 1 |
denna behandlas — trots arbetets stora omfattning — endast forsta
avdelningen av ldsebokens nionde omarbetade upplaga. Hir kommenteras :
samtliga 93 ldsestycken, varav ndgot mer dn tredjedelen ingdr i den
foregdende av Tornberg begagnade utgdvan. Gunterberg diskuterar ordens
betoning — som anges med olika tecken — underkastar texten en
grammatisk analys samt dgnar framforallt ett mycket stort utrymme §¢
ordforklaringar och synonymer.”? Med utgdngspunkt frin enstaviga sub-
stantiv bildar han genom tilligg av en méingd nya substantiv ibland énda upp
till ett hundratal. Detta forklarar bl. a., att ett lisestycke, som Tornberg
kommenterar inom ramen av en sida, i Gunterbergs ’Hjilpreda’’ kan fylla
hela femton sidor. I forordet till denna lovar forfattaren att i mén av *’tid och
krafter’’ utarbeta en fortsittning omfattande de fem aterstiende delarna av
laseboken. Till sina elevers fromma och sédkerligen utan minsta forlust for
folkskolldrarnas fackutbildning kunde Gunterberg aldrig infria detta 16fte.

En lektion, vars uppgift var att g& igenom ett stycke i Ldsebok for
folkskolan, skulle enligt det nyssndmnda foretalet disponeras pa foljande k
sitt: "’Forst uppléses stycket vil av lirjungen, dérefter forklaras orden och
frigas efter ddrmed liktydiga, varvid uppmérksamhet fistes pd ordens
konstruktioner dvensom pa ordfoljden samt dé ett skaldestycke foreligger
dven p& egendomligheter i poesien — i det visentliga alldeles sdsom man
gér till viiga vid undervisningen i andra sprdk — sedan utfrigas innehallet,
varpd en disposition till stycket uppgoéres — ett samarbete mellan lararen
och ldrjungarne — och till sist atergives styckets innehéll’’. Uppgifterna om
Toérnberg som undervisare och handledare dr — vilket tidigare papekats —
mycket knapphindiga for att icke siéiga obefintliga. Desto rikligare ir
vittnesborden om Gunterbergs sédrpriglade metodik. Lindeberg har dgnat
tvd sidor &t dennes sitt att utbilda ldrare i svenska spraket.”® Av eleverna
kallades Gunterberg *’Kunter’’, dirfor att hans vistgdtska G 1it som K. P4

grund av sin rikedom p&4 synonymer gick hans ’’Hjilpreda’’ under
beteckningen ’Liktydarn’’. Efter Heimer terger Lindeberg f6ljande avsnitt
ur en genomgang av ldseboksstycket om ’’De sju kipparna’’.**

Forst listes stycket upp av eleverna pd vanligt vis fastin mycket sakta.
Under lasningen inflikar >’Kunter’’ i alla fall géng pa géng: *’Inte for fort!”’
Aven avbrot han ofta ldsningen med att upprepa ndgot ord, som han ansig
eleven ha uttalat med felbetoning och uttalade sjdlv ordet med den s.k.
»’kunterbergska’’ och ritta betoningen. Nar stycket dntligen var genomlist,
foljde utfrdgningen. ’Kunter’’: *’Vat var det?”” A: “’En man’’. K: *’Vat
hade han, B?”’ B: ’’Sju soner’’. K: *’Soner ér liktydigt med vat, D?"’ D:
»’Pojkar, gossar’’. K: *’Ha vi inte fler ord pd p?’’ D: *’Parvlar, piltar’’. K:
“Fler pd p?”’ D:?7?K: *’Vi har ju pysar och puttar, vet jag. Vat brukade
dessa, E?”” E: ’Kivas’’. ’Vat dr kivas liktydigt med?’’ E: *'Tvista, grila,
gnata, gnabbas’’. K: *’Vat hade fadern gjort, H?*’ H: *’Mirkt detta”. K:
*vat hade han mirkt det med?’” H:?? K: ’Kan inte H se, att han hade
mirkt det med bekymmer, och mérkt ar liktydigt med vat, L?"” L: ’’Sett,
aktgivit, iakttagit’’. K: ’Ha vi inte fler?”’L: *’Skénjt”’. K: >’Ar da skonit
och mirkt detsamma, nej for allt i vdrlden, skonjt 4r ett svagare uttryck men
vi ha observerat, vet ja’’ o. s. v.

Malmstrom péapekar i sina seminarieminnen, att Gunterberg i samband
med preparationen av ett liseboksstycke forutsatte, att eleverna studerade
hans “’hjdlpreda’’, dven om han aldrig uttalade ett nagot bestamt krav.*”
Formodligen berodde detta pa att den aldrig var antagen som lirobok. Négra
elever, framhéaller Malmstrom, liarde sig utantill hela raden av synonymer.
De, som icke satt i de frimsta bdnkarna anvinde sig av listor och liste
salunda upp de liktydiga orden frin pappret, medan elever med sirskilt
“framskjutna’’ platser hade gjort anteckningar i sina lisebodcker.

Som komplement till den nyss ovan dtergivna lektionen om ’’De sju
kdpparna’ foljer hdr nedan ett avsnitt ur Malmstroms skildring fran en av
Gunterberg ledd, forberedd genomgang av ldseboksstycket *’Tvisten’ .+
Eleverna tilihorde seminariets forsta klass. *’Varmed ér ordet tvist likty-
digt? — Kiv, trita, oenighet, split.- Nagra fleral — Gnabb, gril,
misshéllighet, osdmja, trita. — Det &r redan nidmnt. Ar det inte nigot annat
pa t? — Inte fler? Dir 4r kdbbel ocksd. — . . . Vad dr gosse liktydigt med?
Pojke, parvel, pilt, pys. — Det dr bara de vanligaste. Nagra fler? Dring,
fyr, kult, kulting, larv, larver, patter, spole, spoling, trasker, vask och
vasker. — Det dr riktigt . . . 7’

Som framgdr av det ovanstiende var ordforklaringarna ett visentligt
inslag i ldsundervisningen. Det kan dirfor vara motiverat, att i detta
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lektionsforberedelser minskades samtidigt som det blev allt mindre vanligt
att @mnesuppgifterna fér dessa hamtades frdn liaseboken.

Ungefédr vid samma tid, som diskussionen om folkskolans ldseboks
anvindning for litteraturstudier och praktiska Ovningar avfordes fran
dagordningen utbrot en icke mindre livlig debatt kring den *’Nya ldsebo-
ken’’, en vanlig bendmning p& Selma Lagerlofs '’Nils Holgerssons
underbara resa’’.”® Hir var det verkligen friga om ndgot ur barnpsykolo-
gisk synpunkt genomgripande nytt. Som komplement till laseboken med
dess sagor, sedelidrande fabler och realencyklopedi, fick vi en ldasebok, som
var en sammanhingande berittelse anpassad efter ordkunskap och intressen
hos barn inom en viss dldersgrupp. I alla facktidskrifter — dven i dem, som
forde seminariernas talan, mottogs den nya ldseboken positivt, ehuru med
olika grader av entusiasm.” Formodligen dr detta forklaringen till att f.d.
kanslirdet Carl Kastman i detta fall valde tidningen Vdrt land (14/12 1906)
for sitt angrepp mot den nya laseboken. Den diskussion kring Nils
Holgerssons underbara resa, som hirmed inleddes, dr ur pedagogisk
synpunkt mycket intressant. Den dr emellertid ett &mne for sig, vilket ligger
utom ramen foér denna framstillning. Jag vill trots detta goéra ett par
papekanden. Kastman erkdnner att den nya ldseboken dr ’’rolig och
lattldst’’. Men detta, understryker han, ir ett viktigt skil for att den *’inte
bor inforas i skolan utan pa sin hojd lisas i hemmen . . . Den vinder sig till
barnens kiinsla och fantasi, men ldmnar forstdnd och vilja oberorda’’.

I en artikel med titeln *’Den nya ldaseboken’’, publicerad i Svensk
Ldraretidning 1907 (s. 21 ff.) bemoter Alfr. Dalin den av Kastman
framfoérda kritiken.®® Kan det vara fel, frigar Dalin, att barnen blir
’intresserade och glada Over att pd detta sétt genom den nya ldseboken, 4
inhdmta virdefulla kunskaper i geografi, geologi, botanik och meterologi?
Han understryker hur orimligt det dr att sdsom sker i den gamla ldseboken,
*’soka fora barnen omedelbart frin dialekternas barnsprak dver till 1850 och
60-talens styva och hogtidliga skriftsvenska’ (s. 22)*

I tre foljande artiklar under den gemensamma titeln ’’Striden om den nya
laseboken’’ tar Dalin p& en mera bred front upp forsvaret av den nya
ldseboken, som i forsta hand bygger pd dennas psykologiska fortjénster i
jdmforelse med den foréldrade uppfattning, som i mycket karaktériserar
Lisebok for folkskolan. I den argumentering, som fors av forkdmparna for
den gamla ldseboken, *’spanar man’’ — enligt Dalin — “’férgidves efter
allminna psykologiska grunder och 4n mindre synes spar av héinsyn till
lagarna for sjilens utveckling under barndomséren.
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3. Otryckta, huvudsakligen av seminarieelever forfattade lek-
tionsutkast

I det foregdende har papekats, hurusom i 1865 &rs stadga — under
inflytande av bestimmelserna i de preussiska folkskoleregulativerna —
influtit en foreskrift om att undervisningen pa seminariet skulle nira ansluta
sig till de praktiska dvningarna.” Det sitt, pd vilket man hérvid begagnade
Ldsebok for folkskolan &r ett utmirkt exempel pd tillimpningen av
nyssndmnda foreskrift. Vid genomgangen av de olika styckena praktiserade
man i princip samma metod, som sedan praktiserades vid lektionerna i
ovningsskolan. En — dock inte enig opinion — ledde som tidigare ndmnts,
till att foreskriften avskaffades i och med tillkomsten av 1886 4rs
seminariereglemente. Aven efter denna tidpunkt, och lingre én som kan
anses motiverat av bristen pd larobocker, forblev dock sittet att anvinda
folkskolans ldsebok ett uttryck for det gamla sambandet mellan seminaris-
ternas teoretiska skolning och deras fackutbildning i 6vningsskolan. En
forklaring hértill 4r val frimst de allmént erkénda svérigheter, som brukar
uppsta, ndr man skall tillimpa didaktikens regler och grundprinciper. Detta
samband mellan undervisningen av seminariernas elever och barnen i
ovningsskolan, som vi ansett oss kunna pdvisa, nir det gillde lektionerna i
svenska spraket, forekom dven vid behandlingen av andra lirodmnen, i
forsta hand kristendomskunskapen. Detta samband behandlades s& sent som
vid seminarieldrarmotet i Landskrona 1905, vilket fir anses sdsom ett
beldgg for denna frigas stora betydelse for undervisningen vid véra
seminarier. Harvid papekades, att man tidigare i Tyskland hade tillimpat en
metod, som understundom #nnu praktiserades hos oss. Denna gick ut p4 att
man for seminarieeleverna skulle framligga larostoffet pd samma sitt, som
de borde anvinda vid sina lektioner i 6vningsskolan. Avsikten var givetvis,
att de blivande ldrarna skulle vinjas att alltid anpassa sin undervisning efter
barnets fattningsférméga. Lirostoffet i de olika ldrodmnena genomgicks
med samma grundlighet som vi tidigare sett exempel pa vid genomgéngen
av ldseboksstyckena. Metoden byggde pd den mer eller mindre klart
uttalade uppfattningen att seminarieundervisningen icke i ndmnvird grad
skulle stricka sig utover folkskolans larokurs. Det sitt, pd vilket man sokte
konkretisera sambandet innebar, som tidigare pipekats ett stort sloseri med
seminaristernas tid samtidigt som dessa knappast kunde stimuleras av en
undervisning, som icke tog hdnsyn till deras mognad och dérav betingade
intressen.

Icke minst det flitiga antecknandet vid lektionerna bidrog till detta
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o. s. v. I himmelen finns ej sidant guid och silver m. m. som pé jorden,
men dér finns sddant som liknar guld, annat som liknar silver 0. s. v. Guld,
silver och ddla stenar dro skapade pa det att vi skulle f4 nigot begrepp om de
himmelska tingens hérlighet’’.

Halléns behandling av lirostoffet kan ses som ett exempel pé tillimp-
ningen av bestdmmelsen i 1865 &rs seminariestadga om anknytningen
mellan undervisningen pd seminariet och i dess 6vningsskola. Till *’toke-
rierna’’ i de Hallénska luntorna — de forekom nidmligen i flera i huvudsak
overensstimmande utskrifter — kan man svérligen finna varken forklaring
eller forsvar. Sikerligen var forsvaret av dem till skada f6r seminariernas
anseende. FOr seminariet i Goteborg hade det till f61jd att det drojde flera ar,
innan Hallén kunde skiljas frn sin befattning som timlarare i kristendoms-
kunskap.”

Rektor S. Nygrens (Gg) omfattande katekesanteckningar var en ersitt-
ning for liroboken och har sdlunda inte nidgot direkt samband med
seminarieelevernas lektionsutkast.® Om dessa skriver Sjoholm, att de >’gav
uttryck for logiska skérpa och fast dogmbyggnad, dock icke utan minsklig
viarme och godhet.”’ Logisk skirpa var kdnnetecknande for Henrik Schartau
och seminarierektorerna Nygren och Bergendal riknades till hans trogna
anhidngare. Den senare eftertridde 1883 C. W. Kastman som rektor vid
seminariet i Karlstad for att 1897 dverta rektoratet vid seminariet i Uppsala.
Anteckningar frdn Bergendals lektioner i katekes under tiden som rektor i
Karlstad utkom av trycket 1896 under titeln Anteckningar till katekesen,
samlade af J. A. V. (1 s.) Bland seminarieeleverna var denna lunta allmint
kénd under beteckningen Grona néden.” Sjéholm aterger i sin monografi en
roande historia om hur denna skrift kom att anvéindas dven vid seminariet i
Uppsala. I Karlstad fanns médnga osalda exemplar, vilka med Bergendals
overflyttning till rektoratet i Uppsala betraktades som mer eller mindre
virdeldsa. Man vinde sig dirfor till kamraterna i Uppsala i syfte att kunna
silja restupplagan. Dessa forklarade sig emellertid inte ha lust *’att svilja
ndgra tuggor efter sina kollegor i Karlstad’’. Efter att ha f6ljt nigra av
Bergendals katekisationer dndrade de emellertid mening och dvertog hela
lagret.

I Bergendals anteckningar behandlas samtliga stycken i 1878 A&rs
katekesutveckling fr. o. m. 111 (andra huvudstycket, andra artikeln).
Framstéillningen anknyter ndra till den form av lektionsférberedelser, vilka
betecknats som fullstindiga lektionsutkast. Frigorna f6ljs silunda av
fullstindiga svar, varjimte forekommer ordférklaringar. Genomgangen av
de styckena, som ingdr i andra huvudstycket avslutas med en disposition,

sloseri. Till en borjan tillkom vil anteckningarna — oftast efter ldrarens
diktamen — som en foljd av bristen pd ldrobocker. I ménga fal]
praktiserades forfaringssittet dven sedan man hade fatt tillgdng till liro-
bocker bl. a. beroende pid den for méanga ldrare typiska ambitionen att
endast vilja godta den egna synen pa behandlingen av ldrostoffet. En annan
— och i foéreliggande sammanhang mera vésentlig — orsak var att
anteckningarna icke endast kompletterade framstillningen i laroboken utan
ddrjimte avsdg att sdkerstilla det nyssnimnda sambandet mellan undervis-
ningen pi seminariet och elevernas lektioner i dvningsskolan.

Vid seminarieldrarmétena i Goteborg 1887 och i Uppsala 1891 ventilera-
des frigan "’i vad min anteckningsskrivandet och anteckningslisandet kan
anses behovligt och gagneligt vid seminarierna’’. Vid det f6rra métet kunde
man inte ena sig om ett uttalande i frigan. Négra deltagare papekade att
anteckningarna vid seminarierna alltid tillkommit pd frivillighetens vig
samt att de aldrig anvints som ldrobok. Andra kunde med stdd av egna
erfarenheter upplysa om att ldrare vid tvenne seminarier begagnat hand-
skrivna anteckningar i kristendomskunskap som lirobok. En talare fram-
holl, att det i vissa fall var nédvéndigt med anteckningar, men att det var
forkastligt nir dessa fick karaktiren av en sammanhingande framstillning,
vilken fick tjina som ldrobok.” Vid det senare motet enades man efter en
mycket livlig diskussion om ett av rektor Lundgern framstillt uttalande att
endast ’’sddana liro- och handbocker bora antagas, att det Overklagade
anteckningsskrivande m4 kunna upphora’’.’; Luntor med anknytning till
undervisningen i olika dmnen - i forsta hand katekesen — férekom
vid flertalet av vara seminarier. Jag skall inte hidr redogoéra for
deras tillkomst eller den debatt som bruket av dem framkallade i dags- och
fackpressen samt i riksdagen utan fér i stillet hdnvisa till den belysande
framstillning, Sjoholm dignat luntsystemet i sin monografi dver folkskolese-
minariet i Goteborg.” Vid ett studium av var seminarieundervisning stiller
man sig sérskilt frigande infor forekomsten av de s. k. luntorna — framst
deras behandling av kristendomsdmnet. Det var inte bara sd, att deras
inneh&ll blev utsatt fér en férlojligande kritik frin den mer eller mindre
radikala dagspressen utan att den ocksd omfattades av mdinga bland
seminariernas elever. Dessa luntor med sina enfaldiga uttydningar och
tokerier’’ var ett mirkligt inslag i fackundervisningen, som inte bara
utsattes for en hard och forldjligande kritik utan forsvarades av vissa for
seminariernas verksamhet ansvariga myndigheter. I Goteborgs Handels-
och Sjéfartstidning (4/11 1873) atergavs foljande ur den Hallénska luntan;
“’De himmelska tingen liknas i Guds ord vid guld, silver, ddla stenar
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som anger det visentliga av innehdllet eller grundtankarna. Vid behandling-
en av styckena (111—268) later Bergendal dispositionen inleda framstill-
ningen. Denna, papekar Sjoholm i sin nyssnimnda monografi (s. 210), har
en ’omisskédnnlig likhet med det sitt, varpd rektor Wingren (Ld) ledde
analysering, disponering och utfrigning av katekesstyckena énnu vid slutet
av 1890-talet.” Sjoholm formodar, att det var anteckningarna i egenskap av
monster for lektionsutkast, som gjorde dem sirskilt eftertraktade. Mitt
exemplar av Anteckningar till katekesen har en gang tillhort en elev, som
1901 avlade examen vid seminariet i Uppsala. Texten dr rikligen férsedd
med understrykningar och tilldgg, vilket vdl méste ha skett under lektioner-
na. Hir nedan foljer slutet av Bergendals “’lektioner’’ oOver stycket 122:

— ett par dagar till en vecka — fore lektionsdagen skulle terlimna utkastet
och ddrvid ndrmare motivera eventuella rittelser eller anvisningar.

Det utan tvekan viktigaste inslaget i lektionsférberedelsen var de i det
foregdende, i olika sammanhang omndmnda utkasten. Denna form av
lektionsforberedelse har forekommit vid samtliga seminarier; vid tvd av
dem — Falun och Umed — var den icke obligatorisk. Vid det férra
utarbetade man framforallt under hostterminen i klasserna II—1IV lektionsut-
kast, vilka alltid understilldes lirarens granskning; vid det senare betrakta-
des det enligt &rsberiittelserna som ett privilegium att till granskning f&
inlimna utkast till lektioner i dtminstone de ’’svira dmnena’’.

I redogorelsen for och debatten kring de praktiska dvningarna omnidmns
den skriftliga lektionsforberedelsen under olika beteckningar. Dessa syns
som regel vara uttryck for reella skillnader betriffande beskaffenheten hos
dessa forberedelser. Nagot forsok att definiera dessa olikheter eller m.a.o.
att klargora vad som karaktiriserar olika typer av skriftliga lektionsforbere-
delser forekommer inte. I avsaknad av en entydig terminologi ér man dirfor
nddsakad att i varje sirskilt fall soka faststilla sambandet mellan typen och
dess benamning. I ett tidigare sammanhang har jag papekat, att nér i en
arsberdttelse anges, att man anslagit en relativt lang tid at lektionsforbere-
delsen, sd betyder detta, att man av eleverna krivt ett fullstindigt
lektionsutkast. Fullstindig sdger emellertid endast att det giller ett omfat-
tande utkast, men ingenting om hur det ir utformat. Man skulle kunna
férmoda, att med fullstindiga utkast avsdgs sadana, som utom frigorna
dven inneholl de presumtiva svaren.” En analog forklaring av uttrycket
mindre eller nigorlunda utforliga utkast borde sdlunda innebéra att man hér
hade uteslutit svaren. Det finns emellertid exempel pa skriftliga lektionsfor-
beredelser, som omfattat flera sidor och vars innehdll 4r en utforlig
beskrivning av lektionens syftemal, larogéng och ldrositt. P4 sitt sdtt maste
detta utkast betraktas som fullstindigt. Fragan &r alltsd oppen: Var det
utkastets omfattning eller dess utformning som avgjorde, om det uppfyllde
kravet pa att vara fullstindigt. Vad slutligen betriffar kortfattade utkast och
dispositioner s& 4r det sidkerligen endast frdga om olika sitt att beteckna en
och samma sak.'®
Det forekom — av arsredogorelserna att ddma — vissa variationer i det
sdtt, pd vilket seminarierna tillimpade sin rétt att fordra skriftliga lektions-
forberedelser. I protokolien frdn seminariemotena kan man ldsa om de
skiljaktiga uppfattningar rorande betydelsen av detta inslag i undervisnings-
dvningen, vilka 1dg bakom nyssndmnda olikheter.

Vid fjiarde seminarieldrarmotet i Uppsala 19—20 augusti 1891 diskutera-

I vilka tillstdnd hava vi att betrakta vér Frdlsare’” . . . Vad bekiinna alla dessa (himmelens;,
jordens och dodsrikets innevénare) ddrmed att de boja kné for honom? De bekédnna honom for
sin Herre. Nir skall det intréffa, att hela vérlden skall erkidnna honom vara konung och herre?
P4 den yttersta dagen. Hur gir det d& med den, som givit honom herrestéllning? Han blivet
genom Sonen #rad och erkdnd som Gud. Gud bliver drad dérfor att Fadern och Sonen dro ett.
Vem ér d& Kristus jamlik? Gud fader. Hurudan makt och hirlighet har han nu att utdfva?
Gudomlig. — Hvari bestod upphojelsen sdsom Jesu Kristi eget verk? Diri att han dtertog
(bruket af) sin egen makt och hirlighet. Nir intridde han i upphdjelsetilistdndet? I
levandegorelsen eller uppvickelsen.

Disp.:
A. Fornedringen.
1) Vem som fornedrades.
2) Vem som fornedrade honom (grunden).
3) Vari fornedringen bestod.
a) I allminhet; aa) positivt; bb) negativt.
b) I sdrskildhet; aa) yttre fornedring, bb) inre fornedring.
B. Upphojelsen.
1. Vem som upphdjde honom.
2. Grunden till upphojelsen.

En diskussion om lektionsforberedelsen berér i visentlig man handleda:
rens insatser. Hir har redan hinvisats till hans typ- eller monsterlektioner,
Samlingar av sidana lektioner har ocksd publicerats och anvints som
larobodcker i speciell metodik. Detta framgdr bl. a. av diskussionen vid
rektorsmotet 1893 rorande vilka hjidlpmedel som skulie f& begagnas vid de
skriftliga avgéngsproven. Forslag hade vickts om att eleverna — liksom vid
sina lektionsforberedelser — borde fa anvinda tryckta lektionsutkast. En
viss sannolikhet talar for att 4ven av elever utarbetade lektionsforberedelser
efter korrigering hamnat i en seminarieldrares exempelsamling. I &rsberit-
telserna moter oss understundom uttryck for ldararens beredvillighet att
dryfta planldggningen av en undervisningsévning samt att limna rad och
anvisningar angiende utarbetandet av ett lektionsutkast. Dessutom var han
enligt stadgan skyldig att *’granska’’ detta, vilket innebar, att han i god tid
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de man i frimsta rummet frigan ~’om den Overklagade Overanstrangningen
vid seminarierna’’. Inledaren — seminarieadjunkten i Uppsala Fredrik
Lundgren — sammanstillde sina botemedel i 12 teser, av vilka den 6:e gick
ut pa att man skulle soka nedbringa den tid, eleverna anvinde till
forberedelsen for sina ovningslektioner. Flera deltagare férordade *’full-
stindigt och i detalj utfirdade skriftliga lektioner, emedan detta vore for
eleverna mera formellt utbildande, dessa kunde sedan littare bereda sig och
barnen skyddades for varjehanda vilseledande uppgifter’’. Andra &ter
rekommenderade *’korta utkast’’, eftersom mycket ldrostoff fanns i lirobo-
ken och behovde inte avskrivas. Man hidvdade ocksa att ett kort utkast
gjorde eleven mindre bunden av den skriftliga férberedelsen. Hans lektion
blev ddrigenom mera otvungen och flytande. En av deltagarna hade litit
eleverna sjilva vilja mellan ’lingre och kortare’’ utkast samt i nagra fall
ingripit bestimmande vid detta val med utgangspunkt frén elevernas grad av
mogenhet. Ndgra foreslog en medelvig, enligt vilken ett fullstindigt utkast
skulle utarbetas endast till den forsta lektionen i varje 4mne. Diskussionen
slutade med att man antog tesen i ofdrdndrat skick, vilket innebar att varje
seminarium borde soka nedbringa det antal timmar, som eleverna anviinde
for den skriftliga lektionsforberedelsen (s. 5 f.).

Vid det f6ljande seminarieldrarmétet, som holls i Skara den 23-24
augusti 1895, skulle overldggningarna bl.a. ge svar pa frigan: ’Huru béra
forberedelserna till en ovningslektion i allménhet och sirskilt med hénsyn
till kristendomsundervisningen av en seminarieelev foretagas?’’ Inledaren,
rektor E. T. Jungner vid seminariet i Skara, sig pa lektionsforberedelsen ur
sévil teoretisk som praktisk synpunkt.'’ Den teoretiska var viktigast och pd
denna borde sdlunda eleven nedldgga det mesta arbetet. Behirskas
ldrostoffet, s bor, menar han, valet av det sitt, varpa det skall framstillas,
inte erbjuda ndgra storre svarigheter. Sin syn pd den praktiska lektionsférbe-
redelsen i allmidnhet sammanfattar Jungner i foljande punkter:

1. Eleven skall . . . arbeta sjilvstindigt; det vill hér séga att han skall ordna det, som skall
meddelas, och for ovrigt uttdnka lampligaste sittet for uppgiftens inldrande.
2. Direfter m& han, om han s finner nidigt, gé till ndgon handbok for att mojligen fa mera
klarhet om metoden.

3. Eleven bor nu skriva ett kort utkast, som vil inldres.
4. Efter dessa nddvindiga forberedelser mé eleven, om han s for gott finner, skriftligen utféra
hela lektionen. En sdlunda helt skriven lektion bor eleven dock ej ldra sig utantill. Nyttan av
helt utskrivna lektioner, som sedan inléras, dr hogst tvivelaktig av bland andra f6ljande skil:
a) s&dana lektioner bliva ldtt avskrifter av vissa handbocker.

b) fragorna f6lja pd varandra, utan att man kunnat berdkna svaren;
c) en s& inldrd lektion blir litt opersonlig;

d) en sidan lektion blir en utanlixa, som litt kan glommas, i vilket fall eleven ko.rimer av sig.
(s. 6)
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Nagra deltagare i debatten ansag, att inledaren hade 6verdrivit behovet av
den skriftliga lektionsforberedelsen. Den fortgdende kontrollen av elevernas
»proviektioner”’ kunde i nigon man begrinsas om man fiste mindre
avseende vid formella fel i framstillningen. Sakfelen gick att forebygga
genom ’ett ordentligt inldrande av kurserna’’.

Sérskilt eleverna i den fjirde klassen borde vinja sig vid att forbereda
lektionerna pé ett sitt som de senare som sjalvstindiga lirare kunde
praktisera. Formodligen var det skriftliga forberedelser i form av dispositio-
ner, som man hade i tankarna. En av motesdeltagarna menade, att ett mer
eller mindre fullstindigt lektionsutkast i varje fall inte var tillfyllest, om
man ville rensa bort alla fel, som eleverna gor sig skyldiga till vid sin
undervisning. Forst under véarterminen i den sista klassen kunde man
inskrinka lektionsforberedelsen till ett dispositionsutkast jimte radd och
anvisningar av handledaren. Flertalet av motesdeltagarna syns emellertid i
huvudsak ha delat inledarens uppfattning om arten och omfattningen av den
praktiska lektionsférberedelsen.

Av utrymmesskdl maste jag avsta fran att belysa de variationer betriffan-
de lektionsforberedelsen som férekom vid de olika seminarierna. Man kan
emellertid — &tminstone under de tv3 sista decennierna av den tid,
foreliggande undersokning omfattar — se en klar tendens, nir det giller
fordndringarna hos de krav, seminarierna stillde pa elevernas skriftliga
lektionsforberedelser. Dels minskas s sméningom det antal dmnen, for
vilka man kriver skriftliga utkast, dels sinker man kraven pd dessas
fullstindighet i samma mén seminarieeleven forvirvar 6kade kunskaper och
visar en tilltagande skicklighet i konsten att undervisa.

Vid det nyssnimnda seminarieldrarmotet i Skara framholl inledaren av
fragan om lektionsforberedelsen att eleven — om han tillhérde den fjirde
klassen — borde utarbeta ’’ett fullstindigt skriftligt utkast till den forsta
lektionen i varje sérskilt 4mne’’. Detta genomgicks och korrigerades av
vederborande ldrare. Sedermera kunde denne ndja sig med elevens muntliga
redogorelse for vad han ’i foredragsform dmnade meddela barnen vid
forberedelsen sa att de sakliga uppgifterna och géngen i det hela voro riktiga
och naturliga’ (s. 8). S& smaningom kunde handledaren inskrénka sig till
att ta del av hur eleven tinkte sig att framlagga ldrostoffet.

Ett inldgg i debatten om lektionsférberedelsen belyser pé ett intressant
sdtt, hurusom mycket av den anda, som inspirerades av pedagoger som

Zeller och Palmer dnnu fanns kvar inom vissa seminariekretsar. En talare

understrok att utom grundlighet vid lektionsforberedelser var det av stor
betydelse att Guds nad for lirare och elever framstod som ’’det visentliga
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villkoret for framgéng i arbetet’’. Detta gillde undervisningen i alla démnen,
men framforalit fére en lektion i kristendomskunskap var utbedjandet av
denna nid nodvindig for att eleverna métte komma i den rétta stimningen,
De borde m. a. o. "’kinna sig st pd helig mark”’. Allt fick emellertid icke
tillskrivas stimningen; liksom i forna dagar gjorde sig nog ocksa nu ordets
kraft gillande ’trots bristfilligheter i undervisningen’” (s. 9).

Motets beslut blev det vid dylika sammankomster vanliga: Svaret pj
frigan skulle framgé av overliggningen.

De ildsta otryckta lektionsforberedelserna, jag har tagit del av, ingér ien
omfattande samling, som numera tillhor Nordiska Muséets arkiv.'” Den
bestar av ett flertal smd anteckningsbocker, vari den tdta och finstilta
nedskriften har skett med blyertspenna. P4 omslaget stir antecknat:
*’Lektionsutkast av liraren E. Eriksson, f. 1854”°. En elev med detta namn
och fédelsear avlade 1879 examen vid seminariet i Uppsala. For att ge en
forestillning betriffande omfattningen hos denna samling av lektionsutkast
kan niamnas, att en avskrift av dem fyller c:a 400 A4 sidor med i genomsnitt
25 rader per sida. Antalet utkast till lektioner i de olika ldrodmnena &r
foljande: Katekes 50, biblisk historia 17, geografi 5 och naturldra 23. Att
mer #n hilften av utkasten géller undervisningen i kristendomskunskap &r
inte dgnat att férvana, ddremot dr det dverraskande att svenska spréket
endast dr representerat med 3 utkast, vilka alla hdmtat sina uppgifter ur
grammatiken. Kristendomskunskapen och svenska var ju de dmnen, dar
man lingst vidholl kravet pa skriftliga lektionsférberedelser. De ovan
angivna siffrorna for antalet lektionsutkast — framforallt giller detta
kristendomskunskapen och naturldran — #r emellertid osékra. Eriksson
tillampar inte ndgon fortlopande paginering av sidorna i samlingen, utan
numrerar varje sirskilt utkast. Vanligtvis omfattar ett sadant 1-3 sidor, men
det finns ocksi en hel del exempel pa utkast med vésentligt flera sidor.
Dessa lektionsforberedelser har jag riknat som ett enda utkast, ehuru det
forefaller svart for att inte sidga omojligt att kunna behandla det i dem
ingéende lirostoffet under loppet av en enda lektion.

Nir det giller dessa skriftliga lektionsforberedelsers tillkomsthistoria &t
man av brist pid uppgifter hinvisad till spekulationer. Eriksson kan
sikerligen inte sjalv — med undantag mojligen for dmnena sprékldra och
geografi — ha utarbetat samtliga dessa utkast. Frén andra seminarier kiinner
vi till hurusom seminarieeleverna utvecklade ett ganska intensivt samarbete
i syfte att komplettera lektionsanteckningar samt hopbringa utkast till
provlektionerna i dvningsskolan. Erikssons utkast kan ocksé ha tillkommit
pa detta sitt. Hirfor talar dels att det forekommer flera utkast till samma
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lektionsuppgift, dels att de har karaktiren av en noggrant utford renskrift.
Anteckningen ’’Lektionsutkast av E. Eriksson’’ behover silunda endast
betyda, att denne eller hans efterlevande har deponerat samlingen hos
Svenska Skolmuséet. Den konformitet, som klart framtrider i utkastens
formulering, behover inte heller tolkas sdsom ett bevis for att Eriksson
ensam koncipierat samlingen.

Erikssons lektionsforberedelser hér som regel till typen fullstindiga
utkast — sdvil fragor som svar dr formulerade i fullstindiga satser. Endast i
nigot enstaka fall triffar man pa utkast, som bestir av korta (ofullstindiga)
och koncisa frigor och svar. Dessa kan man utan tvekan hinfora till
forberedelse av en lektion, som helt eller delvis skall dgnas at f6rhor av en
preparerad hemliixa. Men alla utkast har formen av en dialog mellan lararen
och klassen och borde darfor kunna karaktiriseras sasom forberedelse av en
examination. Detta kan givetvis ocksa ofta ha varit fallet. Manga gnger
bygger emellertid barnens svar pa deras presenta erfarenhet och kunskaper
vid genomgangen av ett nytt larostoff. Frigan kan ses som en rubrik, en
inledning eller m. a. o. som ett sétt att vicka barnens uppmirksamhet och
intresse. Det #r samma sokratiska metod, som rektorn vid seminariet i
Dresden (1797-1815) sedemera skol- och konsistorialrddet Gustav Fried-
rich Dinter beskriver i sin Korta hjélpreda i kateketikens férndmsta regler.
Av det foregdende framgér att Erikssons lektionsutkast tillkommit vid slutet
av 1870-talet. Av drsberittelserna vet vi, vilka lirobdcker som d& anvindes
vid Uppsala seminarium. Aven en ytlig granskning ger klart vid handen
huru nidra lektionsutkasten anknyter till denna Kkurslitteratur. Det &r
emellertid inte bara si, att dessa utkast — dialogen mellan ldraren och
klassen — foljer framstillningen i laroboken utan den anvinder ofta dennas
ordval och uttryckssitt. I flera fall skulle man kunna péstd, att man vid
utarbetandet av lektionsutkasten ndjt sig med att omvandla ldrobokens
pastiendesatser till fragesatser. I enstaka fall dr lektionsutkastets ldrostoff
uppdelat genom underrubriker. Det férekommer ocksa nigra, vilka jimte
dessa underrubriker dven med bokstéver eller siffror anger olika moment av
innehallet.

I kristendomskunskap begagnades ’’Hallbergs ldrobok’’, varmed avses
Bibliska historier ur Gamla och Nya Testamentet efter Joh. Hiibner
utarbetad i ndrmaste 6fverensstimmelse med den hel. skrifts eget sprakbruk
af A. F. Hallberg."” Skriften omfattar 167 sidor med 52 berittelser ur det
Gamla och 25 ur det Nya testamentet.

Som redan pépekats har Erikssons utkast en niira anknytning till barnens
lirobocker. Liraren har — helt enligt Hilbners rekommendation — forberett
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blir kortare och med detsamma tjockare dn forut. Vad fororsakar detta? De ben vid vilka
muskeln dr fistad rora sig emot varandra.

Alla kroppens rorelser ske sdledes dérigenom, att nigon eller ndgra muskler draga sig
tillsamman. Ge nigot bevis for detta?(!) Om man lidgger handen mitt pi 6verarmen och sedan
lyfter underarmen si att handen kommer upp mot axeln, sd kan man tydligt kinna huru den
muskel fortjockas, som gor denna rorelse. .

Vad kallas de ben, som dd ndrma sig varandra? Overarmsbenet samt armbdgs- och
strilbenet. Kan man fd alla muskler att rora sig, ndr man vill? Nej, nigra muskler verka
oupphorligt, antingen man vill eller icke. Ndmn ndgon sddan muskel? (!) Hjértat. Huru ldnge
verkar hjirtat? S linge menniskan lever.

hemlixan pd s sitt att han for barnen forst list igenom eller beréttai om
innehallet i hela uppgiften. Hirefter har man gétt igenom den stycke for
stycke, varvid barnen — &tminstone i vissa fall — foljt med i liroboken:;
Hirvid har anteciperats den dialog — de frdgor och svar — som ir
utmirkande for lektionsutkasten. Ett visst stod for den tolkning, som hir
ovan givits angéende det siitt, pa vilket Erikssons lektionsutkast praktiserats
kan himtas i W. Norléns tidigare omnidmnda metodiska anvisningar till
kristendomsundervisningen i folkskolan. Dessa publicerades visserligen
forst 1884 av trycket, men torde dock ge uttryck for de synpunkter, han
utvecklat som lérare i och ledare for de praktiska dvningarna i kristendoms-
kunskap vid seminariet i Uppsala under den tid, som de nyssnimnda
lektionsutkasten kom till. Han understryker hir, som pépekats i ett tidigare
sammanhang, att man bor omvixlande tillimpa den foredragande, akroa-
matiska ldroformen med den frigande, erotematiska. Han skiljer mellan
undervisnings- och forhorsfrigor. En tillimpning av dessa synpunkter vid
lektionsforberedelsen bor leda till den likartade typ av utkast, som ingdr i
Erikssons samling. Fragorna i dessa har ett undervisande syfte, men kan
givetvis genom att ges en kortare och mera koncis form ocksé anvindas vid

1 det foregdende har berorts lektionsuppgifter, som kiinnetecknats av en
mer eller mindre i detalj utformad disposition av uppgiften. Foljande ir ett
exempel pé en dylik typ av lektionsutkast. Det har ldsdret 1882/83 utarbetats
av tvenne elever vid seminariet i Goteborg, vilka har delat en provlektion
over amnet: Vad bora vi tinka om de olyckor, som trdffa minniskorna hir i
virlden? (Luthers lilla katekes, 2:a huvudstycket, trons artiklar st. 106)."”

1. Huru vi skola anse dem.
A. Frin vem de skickas.
B. Av vad orsak de skickas. Jer. 2:17.
D. For vad dndamadl, de skickas.
a) Med avseende pd de ogudaktiga.
1. Till straff.
2. Till vickelse.
3. Till varning.
b) Med avseende pd de gudfruktiga (Pred. 7:4, Job. 5:17).
1. Till provning av deras fortrostan, kirlek och hopp.
2. Till stadfdstelse av deras fortrostan, kirlek och hopp.
II. Huru vi icke skola anse dem.
A. Sisom verkan av en slump.
B. S3som verkan av ett blint och oblitt 6de.

laxforhoret.

Jag har i det foregdende papekat lektionsforberedelsernas nira anknyt-
ning till liroboken. Detta giller i frimsta rummet N. J. Berlins Ldrobok i
Naturléiran for Folkskolan och folkskolldrareseminarier, i nigon mén dven
C. T. Odhners Lérobok i Fiderneslandets historia for skolans lagre klasser
och G. O. Montelius Livet i Sverige under hednatiden. * Vid undervisning-
en i geografi har man enligt drsredogorelserna anvint seminarieadjunkten J.
Bickmans Ldse- och Ldrobok i Geografien. I lektionsutkasten har denna
emellertid inte avsatt nigra mera mérkbara spar #n att man i likhet med
laroboksforfattaren understundom skildrat en historisk hédndelse, som har
haft samband med det geografiska lirostoffet.

Som avslutning pa framstéllningen om Erikssons samling foljer hér nedan
ett ur denna himtat utkast till en lektion om musklerna.'®

I det ndrmast foljande skall jag mera ingdende redogora for tvenne
omfattande samlingar av lektionsutkast, om vars tillkomst vi dger tdmligen
tillforlitliga uppgifter. Samlingarna har under 1880-talet hopbragts av
lararna Josef Wahlqvist och Alfred Bergh i dvningsskolan vid Linkdpings
respektive Karlstads seminarium.

Vid seminarielirarmétet i Goteborg 1887 horde adjunkten G. O.
Borjesson vid folkskoleseminariet dérstédes till de deltagare, som vinde sig
mot det myckna anteckningsskrivandet. Han rekommenderade lirarna, att
— i den mén lirobokens framstillning behovde kompletteras — anvinda sig
av litografiskt dvertryck eller ndgon annan lamplig metod f6r mangfaldigan-
de av skrivelser. Det dr tydligt att en av motesdeltagarna, den nyssnidmnde
Josef Wahlqvist, foljde detta rad, nir han lit renskriva och hektografera sin
samling av lektionsutkast. Med denna metod har det varit mojligt att
dstadkomma c:a 100 avskrifter. Min samling av dessa utkast ir bunden i ett

Varmed ir benranglet betickt? Med kottet och huden. Vad finner man vid uppmirksamt
betraktande av ett stycke kott? Att det kan delas i mnga grovre trddar, och att var och en av
dessa kan delas i finare. Om kottstycket dr nog stort, vad finner man dd? Att de grovre trddarna
dro forenade med varandra till storre buntar. Vad vet du om dessa buntar? De dro olika till
storlek och form samt tydligen skilda frin varandra. Vad kallas varje sddan bunt? En muskel:
Varav bestér kottet siledes? Av muskler. Varvid dro musklerna fistade? Vid ett eller flera ben.
Varmed iro de fistade vid benet? Med senor vid deras dndar. Varfor dro musklerna réda?
Emedan de #ro genomvivda med adror, som innehaller blod. Var finnes fettet i menniskokrop-
pen? Emellan musklerna och ovanp dem. Vad vet du om nerverna? De éro fina, vita tridar:
Vad nytta gor nerverna? Genom nervernas verkan kan varje muskel rora sig p ett visst siitt och
har kiinsel. Vad mirkvirdigt veta vi om musklerna? Varje muskel kan draga sig ihop, sé att han
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samlingens tillkomst. En tidnkbar forklaring till &rtalet 1891 kunde vara att
dgaren under detta &r sjilv ombesorjt inbindningen. Nir jag kom &ver
samlingen hade alla gitt ur tiden, som skulle kunnat limna nidrmare
uppgifter om dess tillkomsthistoria. Efter ungefdr 90 4r 4r utkasten i den
hektograferade samlingen fullt ldsbara trots att avtrycken bleknat. Detta
syns tala for att den ursprunglige #garen inte ofta anvint den vid sin
undervisning. Hans motiv for att ligga sig till med samlingen hade i s fall
varit att han ville gynna en avhillen larare eller for att ha ett minne av
provlektioner, vilka vil for de flesta seminarieeleverna framstod sidsom den
mest engagerande delen i deras utbildning.

halvklotband, p& vars rygg dr tryckt: Lektionsutkast och pa det forsta
hektograferade bladet stdr: *’Lektionsutkast samlade af J. H. W.”’ Troligen
har ej Wahlqvist ombesorjt inbindningen. Tyvérr har jag ingen uppgift
betriffande upplagans storlek — troligen med hinsyn till framstillningsme-
toden begrinsad till c:a 100 ex. — eller det pris, till vilket samlingen saldes.
En viss sannolikhet talar f6r att den inte har utkommit fore &r 1887,
Huvudparten av utkasten 4r nimligen signerade och ingen av forfattarna till
dessa bidrag har avlagt sin examen senare 4n detta ar. En omsténdighet gor
det troligt, att samlingen inte har distribuerats senare 4n ar 1888. I en
Kungl. forordning av den 22 nov. 1878 stadgades, att decimalsystemet
skulle successivt genomforas under ren 1879-1888 for att efter sistndmnda Wahlqvists samling innehaller 135 utkast fordelade pd dmnen och
ar vara helt infort. Ett lektionsutkast har rubriken: Forhallandet meilan lektionsuppgifter enligt foljande forteckning, som anknyter till registrets
gamla och nya rymd- och viktmétt, och kan sdlunda betraktas som en rubriker.

pedagogisk tillimpning av nyssndmnda overgingsbestimmelse. P4 ett annat I Léaseboken 35
utkast har granskaren — seminarieadjunkten C. F. Hedblad — antecknat: II Rékning 54
»’Obs. Metersystemet medtages!”’ I vriga skriftliga forberedelser anvindes III Fysik 11
uteslutande det gamla méttsystemet. Hedblad var huvudlérare och praktisk IV Grammatik 23
handledare i svenska spriket men enligt redogorelserna for seminariets V Biblisk historia 2
verksamhet under forra hilften av 1880-talet granskade han 4:e klassens VI Katekes 6

VII Strodda lektionsutkast (Ett utkast
till lektion i dmnena geometri,
natur kunnighet, geografi och hi-
storia) 4

lektionsutkast i ’’realimnena’’. Det dr svért att tdnka sig, att man vid
redigeringen av utkasten inte beaktat bestimmelserna i nyssndmnda
férordning. Den ursprungliga édgaren till min samling har i nigra utkast
ditskrivit de till decimalsystemet omvandlade sifferuppgifterna.

Olof Engmans i det féregdende omnémnda skrift Praktisk metodik, dér en
del i Wahlqvists samling férekommande utkast har atergivits, utkom 1889.
Detta behover givetvis inte betyda, att han forst i samband med utarbetandet
av sin nyssnimnda skrift har haft tillgéng till denna samling. Engman var,
som tidigare papekats, elev vid Linkopings seminarium, dér han avlade
examen 1884. Han kan mycket vil ha tagit del av de skriftliga lektionsfor-
beredelser, som formodligen cirkulerade bland eleverna hir liksom vid
andra seminarier. Den ojamforligt storsta delen av dessa har utarbetats av
elever, som avlade sin examen 1883, sélunda éret fore Engman. Den som
en gang var dgare till mitt exemplar av lektionsutkasten har pa forséttsbladet
under mamnteckningen skrivit 1891. P4 registrets forsta sida stdr med
blyerts dgarens namn foljt av siffran III. Denna siffra far vél anses ange, att
dgaren tillhorde tredjeklassen, vilket var forhallandet ldsiret 1887/88.
Végar man vidare anta att utgivaren pé detta sitt noterat subskribenterna av
samlingen s& skulle denna utkommit senast under varterminen 1888. Det p
mitt exemplar angivna &rtalet behover inte ha nigot samband med tiden for

S:a 135

Forvanande dr att det viktigaste dmnet, kristendomskunskapen, ir
representerat med endast sex lektionsutkast. En forklaring hirtill kan
mojligen vara den, att de praktiska 6vningarna med avgangsklassens elever
leddes av rektor Anjou och att lektionsutkasten av ndgon anledning inte har
varit tillgdngliga for *’samlaren’’. De skriftliga forberedelser, som ingér i
samlingen, avser provlektioner i ki. II, ddr Wahlqvist var handledare
fr. o. m. vt 1883. Utkasten har emellertid med all sannolikhet utarbetats
tidigare och sdlunda granskats av hans foretridare sdsom extraldrare.
Wahlqvist dr forfattare till provlektionerna i biblisk historia. Samtliga utkast
till lektioner i katekes #r osignerade. I detta sammanhang bor kanske
papekas, att i flera av de under rubriken *’ldseboken’’ upptagna lektionsut-
kasten behandlas sedelirande fabler och berittelser, som talar om en kristen
minniskas plikter.
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Betriffande Wahlqvists samling dr det — till skillnad frdn andra j
foreliggande undersokning behandlade kollektioner av utkast — mojligt att
identifiera en stor del av dem, som har utarbetat lektionsforberedelserna. 69
eller ndgot mer én hilften av dessa ir signerade, 24 har underskriften ' Af
okiind forfattare’’, medan de 6vriga 42 saknar signatur. Till dessa senare
hér samtliga lektionsutkast, som hopforts under rubriken Liseboken.

52 av de signerade utkasten har forfattats av seminarister, som avlade
examen 1883, medan de &terstdende 17 fordelar sig pé elever, vilka avgatt
Aren 1882, 1884, 1885, 1886 och 1887. Att just den drskurs, som avgick
frén seminariet forstnimnda ar, har ldmnat en visentlig del av bidragen tiil
Wahlqvists samling torde mojligen ha sin forklaring déri, att denne sisom
nyutndmnd extraldrare med tjénstgoring i 6vningsskolans folkskoleavdel-
ning hade blivit handledare f6r denna arskurs. Vidare hade seminaristerna
nitt den grad av undervisningsskicklighet, som lag inom ramen fo6r
seminariernas utbildning, och vilken bl. a. kom till uttryck i gillande
normer for utarbetande av lektionsutkast. For Wahlqvist kunde dessa bliett
virdefullt hjilpmedel vid handledningen av de praktiska 6vningarna.

Det ojimforligt storsta antalet lektionsforberedelser giller svenska
spriket: villdsning, ord- och innehdllsforklaring samt grammatik . =
sammanlagt 89 utkast. 34 lektionsuppgifter 4r hdmtade ur Ldsebok fir
folkskolan, avdelningarna 1—3 och ett bygger pd Esops tidigare omndmnda
fabel: Vargen och lammet. Utkasten &r som regel ordnade i lopande
nummerfoljd, vilken emellertid ndgon ging avbrytes, varvid uppgiften har
samma siffra, som stycket i lisebokens upplaga av 1878.

De vid Linkopings seminarium utarbetade lektionsforberedelserna har
icke den ndra anknytning till lirobockerna, som karakteriserade de av
Eriksson hopbragta utkasten. Ett undantag utgér den Wahlqvistska samling-
ens enda utkast till en lektion i historia. Uppgiften giller Karl XII:s polska
krig och behandlingen foljer nira Odhners skildring av dessa hindelser.
Lektionsgivarna i fysik syns i férsta hand ha hamtat ldrostoffet i den sjitte
avdelning av Lédsebok for folkskolan.

En ur metodisk synpunkt mera betydelsefull skillnad mellan de bida
samlingarna ligger i sjilva det sitt, pa vilket utkasten har utformats. De frén
Uppsala seminarium emanerande lektionsforberedelserna skulle man i
huvudsak kunna beteckna sdsom en pd ldrarens berittelse eller framstill-
ningen i ldro- eller lisebok grundad dialog, medan utkasten i Wahlqvists
samling icke sillan i sin planliggning visar paverkan av herbartianska
pedagoger.

Det ar frimst vid behandlingen av fabler och berittelser, vilka ingéri 1:a

avdelningen av Ldsebok for folkskolan, som vi enligt min mening finner
likheter med herbartianernas sitt att framligga ldrostoffet. Rektorn vid
seminariet i Linkoping Chr. L. Anjou har i Tidning fér folkskolan
lamnat vissa anvisningar betriaffande tillimpningen av denna metod, vilken
han forsvarar gentemot en del kritiker, som betraktar den som *’tysk och
fraimmande f6ér vara foérhdllanden’’. '®

Vargen och lammet

Inledning. Det finnes minniskor, som soka skada sin niista pi ett eller annat siitt. De dro
dirvid icke noga med vad medel, de begagna; hjilper intet annat fara de fram med vild. Detta
f&r vi ldra av fabeln: Vargen och lammet, som vi i dag skola ldsa.

Ordférklaring. Vad menas med att grumia vattnet? Sitt ett annat ord i stéllet for undskylia.
Utfrdgning. Vilka djur talas det om i denna fabel? Varmed voro de sysselsatta? Under det de
drucko borjade de ett samtal dem emellan; av vem borjades det? P& vad siitt borjade samtalet?
Denna beskyllan var orimlig. Varfor? Lammet sokte ocksd visa orimligheten i vargens
pastdende. Huru siges det niml. ? Det 1ig ej ndgot ont i dessa lammets ord, vilket dock vargen
pastod. Vilken beskyllning gav han lammet dérfér? Vargen sokte att reta lammet till vrede,
men d& detta ej lyckades, framkastade han en annan anklagelse niml. vilken? Vad svarar
lammet pi denna beskyllning? Vargen gor dnnu ett forsok att komma lammet p3 fall. Vad
skyllde han lammet for denna ging? Aven denna géng bevisar . sin oskuld; med vilka ord gor
(han) detta? (Skall allting ldsas upp ur boken! H-d). D4 alla forsok att komma lammet p4 skam
misslyckades, gir han vildsamt tillviga. Vad foretager han sig ndml.?

Tilldmpning. Denna fabel ldr oss vad vi icke skola gora. Vilket djur dr det som omtalas i
fabeln, vilket vi icke skola folja? Huru behandlar han ndml. lammet? P4 vad sitt £& vi siledes
icke behandla vra medminniskor? S6ka vi didremot pd nigot sitt skada vir niista, medfor detta
svara foljder, vilket ocksd bibl. hist. visar. Giv ex. pd detta ur den heliga skrift!

Ovanstdende utkast i Wahlqvists samling &r typiskt for det sitt, pa vilket
stycken ur laseboken behandlades. Mer eller mindre konsekvent féljdes
detta monster dven i forberedelser till lektioner i anidra 4mnen, d4ven om man
hér inte anvinder sig av rubriker. Utkastet till fabeln om vargen och lammet
dr ett prov pd hur en elev l6st sin uppgift pd ett i flera avseenden
otillfredsstillande sitt. Vissa moment av inledningen kunde lika vil ha
ingatt i tillimpningen och tvartom. Det forekommer grova sprékliga fel, for
vilka man vil inte kan lasta renskrivaren; frigorna ir avigt formulerade, och
utan_,kor’i‘takt med vanligt talsprdk. Betyder ett bristfilligt utkast med
_nbdvindighet att dven provlektionen har varit undermalig? P4 den frigan ir
det svart att ge nigot adekvat svar. Eleven kan givetvis ha uttryckt sig pa ett
for barnen mera lattfattligt satt dn i den skriftliga forberedelsen. Utkastet ger
oss inga upplysningar om hur han lyckades nysta upp den besvirliga
situationen, som uppstod, da han inte fick svar pa sina onekligen ganska
svdra uppmaningar och frigor. Att utkastet hamnat i Wahlqvists samling
syns emellertid ge vid handen att dennes avsikt inte kan ha varit att utge en
samling monsterlektioner. Tack vare sistnimnda forhdllande har vi kunnat
f4 en mera konkret bild av arbetet i Ovningsskolan, framférallt en viss
uppfattning om de principer, som tillimpades vid bedomningen av
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pestimningarne? V(ilken) frdga skola vi framstilla for att f4 bestimningen gammal till svar?
P4 v(ilken) friga svarar bestimningen illa? Huru lyder den andra satsen? Sig oss vad som 4r
det omtalade o. det utsagda i denna sats! V(ilka) dro huvudorden i vartdera? Friga ut
bestamningen i satsen? Friga vi vad gor han vil, vad £4 vi d4 till svar? P4 samma sitt kunde vi
ock friga ut huvudordet i den forsta satsen, om vi ville. Vi hava hir ett ord kvar, som icke
bliver utfrigat; vilket? Forsok framstilla en friga, pd vilken vi f4 *men’ till svar! Nej en sddan
friga kunna vi icke framstélla. Kan sdlunda detta ord (men) besvara en friga? Vilken skillnad
hava vi nu funnit mellan ordet 'men’ o. de Ovriga orden i meningen.

3. Ldr. skriver: Jag hoppas, att du kommer. Lis! Vilka ord i meningen kunna besvara
frigor? Varigenom skiljer sig sdledes ’att’ frin de 6vriga orden i meningen?

4. Skrives. Ack min glidje &r forsvunnen! Uppvisa déir ndgot ord, som icke kan svara pa

nigon friga. Vi veta att alla bestdmningar kunna utfrigas. Nir nu dessa ord: att, men, ack icke
kunna utfrdgas dro de di ndgra bestimningar?
5. Mannen sitter pé stolen. Vad dr huvudordet i det utsagda? Vad ér bestimningen? Utfriga
den! Vi fa hdr tvd ord till svar, Till vilken ordklass hor det sista ordet? Det kan féljaktligen
ensamt besvara en friga; hur 4r diremot forhdllandet med ordet pd? Vi veta, att alla
bestdmningar till huvudorden kunna utfrigas. Nir dessa ord ack, men etc. icke kunna utfrigas
dro de dd bestimningar eller ej? De ord, som icke ensamt kunna besvara en friga, kallas
smdord. Rikna upp smiorden i dessa meningar! Men, att, ack o. p4. Till vilken ordklass hora
dessa? Vilka kallas sméord? (Smiord kallas sdana ord, som icke ensamt kunna besvara en
fréga).

lektionerna. Renskriften omfattar nimligen dven granskarens anteckningar i
utkasten. Aven om dessa noteringar, forsedda med dennes antckning, #r
ofullstindiga — formodligen i forsta hand avsedda sdsom ett stod f6r minnet »
vid en senare genomgang av utkastet — ger de dock en hel del antydningar
om kritikens inriktning. I det hdr ovan Atergivna utkastet har silunda
adjunkten Hedblad satt nigra fragetecken efter ordforklaringarna. Férmod-
ligen har han ansett det onddigt att friga vad som menas med att grumla
vattnet samt kanske en smula for mycket begirt att barnen skall kunna finna
ett annat ord for ’undskylla’’. Kanske 4r det svarare att forstd vad Hedblad
avser med den under rubriken >’Utfrdgning’’ inpassade anmirkningen:
»'Skall allting lisas upp ur boken!’’ Troligen finns forklaringen i den
foregdende meningen: Aven denna ging bevisade lammet sin oskuld, med
vilka ord gor det detta? Hedblad tolkade sdkerligen detta, som med vilka
ord i liseboken och ville silunda gora eleven uppmiérksam pd betydelsen av
att 13ta barnet beritta med egna ord. Utfrigandet skulle motsvara stadier av
en lektion, d& barnen enligt de herbartianska pedagogerna skulle 6vas i
sjdlvstindigt tinkande genom att gora jémférelser och sammanfattningar.

Under flera utkast till lektioner har — formodligen Hedblad — utsatt
(God). I andra iter har tillfogats anmérkningar av mer eller mindre generell
beskaffenhet. Salunda pipekas upprepade ginger hur viktigt det &r att
prova, i vad mén barnen pd ett riktigt sitt uppfattat lirarens framstillning
genom att lata dem *’foresla sjilvvalda exempel’’. Under ett utkast till-en
lektion om braks forlingning har Hedblad anmirkt: *’Bakvind ordning att
forst tala om m. av den ena och sedan bdgge’’. M betyder givetvis
mangfaldiga och kritiken giller elevens atgérd att forst multiplicera tiljaren
eller namnaren i stillet for att samtidigt multiplicera bigge med samma tal
d. v. s. forlinga briket.

Aven de utkast i samlingen, som hopbragts under rubriken grammatik
anknyter till liseboken. Men denna kommer som regel till anvédndning i
samband med tillimpningen av redan behandlade exempel och ur dem
hirledda regler sdsom slutet av en lektionsforberedelse. Denna kan t.ex. ga
ut pi att lata barnen i liseboksstycket finna erséttningsord.

Efterfoljande ér en lektionsforberedelse, som av Hedblad beddmts som

god. Uppgiften gillde:

Utkasten till lektioner 6ver dmnen, som hidmtats ur den bibliska historien,
ir som tidigare papekats, forfattade av samlingens utgivare. De dr mycket
omfattande, varfor jag av utrymmesskidl begrinsar mig till att terge
tillimpningsmoment i den foérberedelse, som handlar om ’’Dépelsens
instiftelse och Jesu himmelsfdard’’.

"’Tillémpning. Vad tron I att vi hava for anledning att vara glada 6ver
Jesu himmelsfird? (Han beder for oss hos Gud). (Obs! Behover biittre
motivering). ' P4 ett annat stille har Jesus sagt: Jag gér bort till att bereda
rum... ddr jag dr skolen i ock vara! Varfor siger Jesus hér, att han gick...
dvs. uppfor till himlen? Var skulle han bereda rum for oss? Var siger han,
att han vill hava oss? Lis bibelordet! Matte vi darfor i tron anamma Herren
Jesus sdsom var frélsare, di skola vi, nir han kommer och hdmtar oss hem,
fa vara ndr Herren alltid. Amen’’.

Citatet dr ett tidstypiskt exempel pd en kristendomslektion, som i mycket
har karaktiren av en predikan, vars sprék och innebord var frimmande for
barnen. I ménga seminaristers minnen hade emellertid vickelserdrelsen satt
djupa spér och for dem var jordelivet blott en station pd vigen till den eviga
saligheten. De uppfattade ocksd i ménga fall sitt blivande yrke som ett
profetiskt kall. Vi behover darfor nodvindigtvis inte betrakta ett lektionsut-
kast av ovanstdende art, som ett uttryck for skrymteri, dirfor att det ansigs
sdrskilt fortjdnstfullt genom att néra anknyta till det andliga klimat, som vid
denna tid rddde vid seminariet i Linkoping.

I samlingen finns utkast till en lektion i &mnet natural- eller naturhistoria
enligt beteckningen i 1886 &rs seminariestadga — hir under det 6vergripan-

Smd ord i allmdnhet.
1. Vilka ordklasser ha vi (i) det foregiende lirt oss kiinna? Vi skola i dag ldra oss kénna en

ny ordklass. :
y2. Lir. skriver pa tavlan: Gammal man gir illa, men han rader vil. Lis forsta satsen! Vad 4r

det omtalade i denna sats? Det utsagda? Vad ir huvudord i det omtalade? I det uts.? Vilka dro
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de begreppet naturkunnighet — samt elva forberedelser till proviektioner i
fysik. Tv4 av dessa borde ritteligen ha redovisats under dmnet kemi. Vid
utarbetandet av utkasten till lektionerna i naturkunnighet har man: i
huvudsak hiamtat larostoffet ur folkskolans ldsebok och N. J. Berlins
Lisebok i naturldran for folkskolor och folkskolldrareseminarier.  Det
syns ha varit sdrskilt fortjanstfullt om seminarieceleven kunde f& med
religiosa aspekter i sina lektioner i dven profana &mnen. Detta framgér bl. a,
av utkastet till en lektion *’Om vattnets kretslopp”’. Hir papekas, att havets
yta dr mycket storre dn landets, varigenom den avdunstning kommer till
stand, som #r nodvindig for att jorden skall fa tillrdckligt med vatten. ’’Vj
se saledes huru vist Gud inrittat naturen, da han 1tit havets yta bliva storre
4n landets’’. Ett sirskilt intresse fortjanar forberedelsen till en lektion i
naturkunnighet, eftersom den har disponerats p ett frén de dvriga utkasten i
samlingen avvikande sétt. I viss mén kan detta belysa, hur man gick tillviga
vid genomgangen av ett stycke i ldro- eller liseboken. Utkastet med titeln
hundsliktet, handlar om vargen och riven, samt forutsitter en foregdende
lektion om hunden. Den ér uppdelad p4 nio korta *’foredrag’’ &tf6ljda av
lika ménga utfrigningar. Den sista av dessa dr foljande sammanfattning av
de kunskaper, barnen inhimtat under dialogen med ldraren: **Vilka djur
héra till hundsliktet? Jag sade, att de voro rovdjur; vilka djur kallas
rovdjur? Vilka dro deras fornimsta sinnen? Vilka egenskaper dro mest
framtridande hos dessa djur? Vilken anvinda de for att fdnga sitt byte?
Huru gi de i allménhet tillviga, dd de skola gripa sitt rov? De dro i
allminhet till skada, sig oss vilken skada de gora? Vari bestdr den nytta,
som vi hava av dem? Huru hog alder uppnd de? Varuti bestar deras lite?’’
Kvaliteten hos forberedelserna till lektionerna i dmnet naturkunnighet ger
oss en viss antydan om hur undervisningen vid seminariet i detta dmne var
beskaffad. Att denna i flera avseenden var underhaltig framgdr bl. a. aven
redaktionell artikel i Upsala Nya Tidning for den 4/9 1903, som stoder sig
pé uppgifter frin en ’meddelare’’, vilken varit seminarieelev under &ren
1900— 1904. Initialerna till adjunkternas efternamn samt deras undervis-
ningsimnen ger utan tvivel vid handen att skildringen avser férhallandena
vid seminariet i Linkoping.?® I samtliga klasser skottes undervisningen i
naturkunnighet av adjunkten A. J. Cronvall, vilken dérjamte ledde de
praktiska dvningarna med avgingsklassens elever.
Berlins Naturldra... var den enda ldrobok, som anvéndes. Doktor C.
hade emellertid ingen egen bok utan ordningsmannen fick vid borjan av
lektionen ligga fram sin bok pa katedern samt upplysa om vilket larostoff,
som skulle behandlas. Vid undervisningen i geologi tillimpades *>moder-
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na’’ inldrningsmetoder; kunskaperna inhidmtades genom sjilvstindiga stu-
dier av ’Edmans geologiska planscher’’. Dessa cirkulerade i en viss
ordning mellan eleverna och var femte minut kommenderade ordningsman-
nen: *’Byt om!”” Tre veckor av hostterminen i tredje klassen dgnades helt 4t
dessa sjdvstindiga studier, vars resultat blev att ingen av eleverna klarade
provet. Dé ytterligare 14 dagars studier av planscherna inte ledde till nigon
forbittring av resultatet &tergick man ’till Berlin igen med ty &tf6ljande
hindelser och berittelser och didrmed var all undervisning som gavs i
geologi lyktad!’’ Med ’’héindelser och berittelser’” avses nir en av eleverna
ofta enligt en pa forhand uppgjord plan sokte att genom frigor och
berittelser avleda adjunktens intresse frdn det egentliga dmnet. Vad
sysslade eleverna med under dessa ’’sjilvstindiga’ studier, medan ldraren
dgnade sig at skotseln av sina privata angeldgenheter? I artikeln meddelas,
att ’bakom planscherna hade lists ldxor i andra dmnen... eller ocksd hade
planscherna jimmerligen vanstiillts genom blyertsteckningar och karikaty-
rer, t.o.m. en och annan kortlek hade skymtat dar bakom...”’. Undervis-
ning i sddana grenar av naturkunnigheten som ’’kemi och elektricitet’’
forekom icke. Artikeln &terger ’’meddelarens’’ upplysningar om detta
forhallande: ’’Sista timmen for naturkunnighet i 4:e klassen tillkdnnagav
dock ldraren, att han f6r de elever, som 6nskade undervisning i dessa dmnen
(kemi och elektricitetsldra), komme att anordna en extra lektion under sjilva
examenslovet. Vi infunno oss till denna extra lektion. Den rickte i 6ver tvd
timmar, men det var ocks4 all undervisning, som hirvidlag kom i friga.’’?"
Den ursprungliga dgaren till mitt exemplar av Wahlqvists samling hade
bland sina efterlimnade handlingar dven i avskrift sex av dennes kollega
som extraldrare J. P. Lindén utarbetade lektionsutkast. I tvd av dessa har
uppgifterna hdmtats ur den bibliska historien, medan innehdllet i de
dterstdende fyra fordelar sig pd dmnena katekes, svenska spriket, historia
och geografi. Sikerligen &r det hir friga om ett redan papekat forhallande,
namligen att det vid seminarierna cirkulerade avskrifter av renommerade
elevers skriftliga lektionsforberedelser. Lindéns utkast, avseende sdvil
preparation som forhor, dr forklarligt nog utformade efter samma méonster,
som vi kénner frdn Wahlqvists samling. Framstillningen i Lindéns
lektionsutkast dr dock mera stringent. De kan nidrmast betecknas som
fullstindiga, ehuru inom parentes meddelade svar férekommer ganska
sparsamt. Hos utkasten till lektioner i biblisk historia finner vi den hos
herbartianerna vanliga indelningen i fyra eller fem moment. Stadierna
mellan inledning och tillimpning — en i dialogform genomford analys av
berittelsen — karaktiriseras av utblickar och jamforelser. Tillimpningen —
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vilket #r utmirkande for dylika lektionsutkast — 4r den sensmoral, man
anser sig kunna finna hos uppgiften. S t. ex. i Lindéns utkast till lektionen
om Josef siljes av sina broder. Vi se av allt detta, vart avunden kan fora:
minniskan. Det var avund, som forhdrdade brodernas hjirtan, att de kunde
silja sin broder som slav och bereda sin fader sd stor sorg. Dirfor siger
ocksa skriften: Var avund och trita dr, dédr dr ostadighet och allt ont’’.
Den tredje och sista av de stora samlingarna av lektionsutkast har
hopbragts av liraren vid Karlstads seminarium Alfr. Bergh.”» Den omfattar
87 utkast fordelade pd foljande dmnen: Kristendomskunskap 40, svenska
spr3ket 11, historia 7, geografi 6, geometri 2, naturkunnighet 11;
4skaddningsovning 1, trdslojd 1 och gymnastik 1. Dessa forberedelser
forekommer — i forsta hand med hiénsyn till lektionens syftemal — under
varierande beteckningar. Understundom anviindes den dvergripande beteck-
ningen ldroprov eller provlektion. Dirjamte férekommer rubrikerna diposi-
tion, preparation, beredande eller forberedande lektionsutkast; férhér och
upphorande #r andra synonyma bendmningar. I manga fall anges endast
amnet foér *’lektionen’’ utan nidrmare precisering sdsom: bibelforklaring,
morgonandakt eller &skddningsvning.
Omkring 20 utkast dr signerade och av dessa ir 14 utarbetade av Bergh
under liséret 1886/87. Samtliga signerade lektionsforberedelser dr daterade.
Under forutsittning att dven de osignerade tillkommit under samma tid
skulle sdlunda samlingen bestd av utkast tillkomna under lisaret 1884/85
och de tvé ndrmast foljande ldsdren, det sista aret B. tillbragte som elev vid
seminariet och det férsta av hans tjinstgoring som ldrare vid 0vningsskolan,
De flesta lektionsutkasten dr ofullstidndiga i den meningen, att de forvintade
svaren pd fragorna inte dr utsatta. Framstillningen i utkasten foljer ofta
lirogdngen i ldro- eller laseboken. Ofta ldmnas uppgift om pd vilket
stadium, lektionen skall héallas och anvisningar om undervisningsmateriel
sdsom kartor, planscher etc. I Berghs samling av lektionsutkast finner vi
uppgifter, som inte patriffats i hdr tidigare berérda samlingar. Andra
punkten av en disposition till en *’forberedande’’ lektion om Isaaks offrande
har titeln: ’’geografisk 6versikt’’. Till denna #r inom parentes fogad
foljande anmirkning: *’forekom d& preparationen anvéindes som ldroprov
for Lind, annars inte.”’ I ndgot enstaka fall finner vi i ett utkast anteckningar
om den kritik av lektionen, som framforts av dhorande kamrater. Till denna
skall &terkommas i ett senare sammanhang.
Av utrymmesskil méste jag begrinsa mig till att berora framstiliningen
hos ndgra fa av de i Berghs samling ingdende lektionstorberedelserna. Tolv
av de 40 utkasten till Iektioner i kristendomskunskap gillde uppgifter att

306

forklara en text och samlingens utgivare var forfattare till ett flertal av
dessa. Det syns ddrfor knappt ha varit en tillfillighet, att det vid
avgéngsprovet i den praktiska examen just hade fallit p4 Berghs lott att hlla
en lektion i nyssnimnda gren av kristendomsimnet. Uppgiften var hamtad
ur Johannes ev. kap. 3; 16:21. Berghs lektion 6ver eller snarare utliggning
av bibeltexten — i avskrift omfattande c:a fem maskinskrivna A 4-sidor —
har sikerligen uppskattats av rektor Bergendal och domkapitlets examinato-
rer. Savil vad giller frigorna som behandlingen av de presumtiva svaren ir
tidstypiska uttryck for de vickelsekristnas trosvisshet. Spriket med dess
starka betonande av det eskatalogiska perspektivet torde ha varit helt
frimmande f6r flertalet av barnen. Bergh papekar, hurusom Jesus enligt
bibeltexten for den *’férndme rddsherren Nikodemus’’ férklarat betydelsen
av "’den nya fodelsen genom tron’’ . . . "’Genom tron blir alltsd ménniskan
ikladd Kristi rattfirdighet, fir syndernas forldtelse och blir upptagen till
Guds nadebarn. I vilken gudomlig handling sker detta? Nér ménniskan p
detta sétt blir réttfirdiggjord, sa blir hon icke heller démd, ty d& &r synden,
orsaken till féorddmelsen hos henne borttagen, det fortjdnta straffet ir genom
Jesu forsoningslidande tillfullo utstdndet och minniskan star dir ren och
oférvitlig i Guds 6gon i likhet med sin frilsare. Allt detta vinnes genom tron
pa Jesus Kristus. Men huru gér det den, som icke tror? Den otrogne behover
sdledes icke forst fordomas, ty fordomelsen som genom synden kommit
over alla méinniskor &r redan 6ver honom. Mose lag férbannar honom, hans
eget samvete domer honom och denna dom skall p& den sista dagen
framtrdda i den mest fasansvickande gestalt, d4 han for alltid skall
bortkastas fr&n Guds ansikte. Sadant blir den ogudaktiges slut, dirfore att
han i otro fornekar Guds karlek, trampar sonens blod under sina fotter och
aktar det dyra Jesusnamnet orent’’. . . Bergh avslutar sitt lektionsutkast
med foljande: >’Sa hava vi di av detta sett, att om vi i tron omfatta den
frilsare, som Gud givit oss, s& skulle ock vi redan hir pa jorden i ett
begynnande métt dga det eviga livet och en géng, nir var himlafarne frilsare
kommer igen for att doma jordens krets med rattfirdighet och folken med
sanning, skola vi ingd i Guds barns eviga vila och i fullkomlighet njuta det
liv, som vi hir redan i dopet undfétt’’.

Omkring 1/3 av utkasten giller lektioner med #mnen ur den bibliska
historien. Den sprékliga framstillningen hos dessa ligger som regel dver
barnens apperceptionsnivd. Karaktiristisk for behandlingen #r strivan att
fastsla de lirdomar, som kan himtas ur berittelsen. Konvergera dessa i en
kédrnpunkt — ndgon géng betecknad dispositionspunkt — bér de av lararen
uppskrivas pd den svarta tavlan.
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Som avslutning pi redogorelsen for Berghs samling tar jag med en
lektionsforberedelse, som syns mig motsvara kravet pd ett klart och
genomtinkt och om metodisk insikt vittnande utkast. Uppgiften giiller
rittning och genomgéng av en 6vning i réttskrivning och den har utarbetats
av en elev i kl. IV. Denne har gitt tillviga p3 foljande sitt. I samband med
rittandet har han gjort upp en lista 6ver de felstavade orden, upptagna i den
ordning, i vilken de forekommer i dvningsuppgiften. Efter varje sddant ord
har han antecknat olika felstavningar samt huru dessa fordelar sig pa
eleverna i klassen. Genomgéangen av rattskrivningen har formodligen tillgaet
si att barnen i sina skrivbocker har foljt med ndr ldraren ldst upp
nedanstdende forteckning over de felstavade orden. Genom ’’tecken’’
(handupprickning) har barnen visat, vilka ord de felstavat. Felen analysera-
des, varvid tillimpliga stavningsregler inprintades.

Lista éver fel i rdttskrivningsbéckerna i folkskolan av Karl Nilsson IV klass.,
Ogdrna (¢) A.L.N-n, (j) Em. A-n (j) K.E.A-n.

Darfor (e) A.J.N-n.

Hvar (v) A.J.N-n.

Juplande (b) A.J.N-n.

Sarja (g) A.J.N-n.

Hogjudd (1j) A.J.N-n.

Ogdrning (¢)A.J.N-n. (j) Em. A-n, (j) V. J-n, (j) K.E.A-n.

Gort (gj) A.J.N-n.

Naturlik(g) A.J.N-n.

Washittdng(ington) J. Nilsson.

Frihetsgélte (hje) J.N-n.

nordamerikas J.N. -n, V.Y-n.

Inguta (gj) J.N-n, Em. A-n, K.E.A-n.

Ojemforligt (4) Ad. A-n, Em. A-n, V.Y-n. K.E.A-n, V.G-n, Bror.
Jemmerligen (3) Ad. A-n, Kjellberg, Em. A-n, V.Y-n, Bror, Sandbg,
jemerligen V. Larsson.

Hogljud (dd) Ad. A-n, Em. A-n, V.G-n.

Nord Amerikas (N-a-a) Ad. A-n, Em. A-n, V. G-n, Bror.
Hop (pp) Ad. A-n.

Natturlig (t) Kjellberg.

Upprigtighet (k) Em. A-n.

Och (k) K.E.A,n, V. G-n, Sandberg, V. Larsson.

Blefv (f) K.E. A-n.

Fruktrad (tt) V. G-n, (sammansatt).
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Hoégl-judd (-1j) (sammansatt) Bror.
Dolga (j) Bror.
Utmirket (t) Sandberg.

Om pa denna genomgang édven f6ljt ett prov, innehéllande sddana ord, som i
rattskrivningen hade en hog felfrekvens, hade vi haft exempel pd en
foredomlig behandling av en lektionsuppgift dven mitt med ldngt senare
tiders krav.

Till sist vill jag i detta avsnitt omndmna nigra mindre omfattande
samlingar av lektionsutkast frin sekelskiftet. De har forfattats av elever vid
folkskoleseminarierna i Karlstad, Lund, Stockholm och Uppsala. Utkasten
torde f& anses som representativa for vad som koncipierades vid denna tid,
da kravet pd en minskning av de skriftliga lektionsférberedeiserna bérjar
gora sig alltmera gillande. Samtidigt 4r ocksé en tendens till fordndring i
deras utformning pavisbar. Dispositioner uppgjorda efter mer eller mindre
langsokta indelningsgrunder, forsedda med 6ver- och underrubriker jimte
romerska och arabiska siffror borjar att forsvinna. Forhdllandet syns vara
likartat betriffande de — relativt sparsamt forekommande — efter herbar-
tianskt monster utarbetade lektionsutkasten. Vad giller dessa senare torde
en av forklaringarna hértill vara den, att kiinnedomen om arbetsformerna
vid de tyska seminarierna borjade avta i samma man, som folkskolldrarna
tog hand om den praktiska till 6vningsskolan forlagda utbildningen.

I sina seminarieminnen frin Lund pdpekar Sjéholm, att man vid
utarbetandet av lektionsutkasten visserligen foljde en viss disposition, men
att denna inte var bunden vid ’’de tyska formalstadierna’’. Foérklaringen
hirtill kan, menar S., mojligen vara den, att dessa utkast granskades av
seminarieadjunkten Agardh, *’som minst brydde sig om det formella i
undervisningen’’.” Att denna uppgift icke A&vilade den hir tidigare
omndmnde adjunkten i svenska spriket A. W. Gunterberg torde sikerligen
bidragit till att bl. a. intresset for liktydiga ord ocksd hélls inom rimliga
grinser.

Frigans formulering syns ha varit den allmidnmetodiska princip, vilken
omkring sekelskiftet i forsta hand haft betydelse vid utarbetandet av
lektionsutkasten. De skriftliga lektionsforberedelserna, vilka som regel nidra
anknot till den aktuella ldse- och ldrobokslitteraturen, kiinnetecknas silunda
av fullstindiga och vil utformade friagor. Detsamma giller d4ven betriffande
de vintade svaren, som — ehuru mera sillan — forekommer i utkasten.

Néagon géng finner vi exempel pd hurusom en lidrare, vars intresse och
undervisning rorde sig kring en sirskild metodisk regel, ofta drev dess
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praktiska tillimpning in absurdum. Inte minst méter vi detta forhdllande
inom &skidningsundervisning och frageteknik. Handledarens anvisningar
har formodligen inte lett till ndgon efterfoljd utan snarare bidragit till att
berika folkskolldrarnas férrdd av skamthistorier frdn seminariedren.

Den tidigaste av de nyssndmnda samlingarna kring sekelskiftet utgors av
lektionsutkast utarbetade av Anders Nyberg och Lars Johan Lindén, elever i
avgangsklassen vid seminariet i Karlstad. Betriffande utformningen foljer
dessa utkast ett monster, som vi redan stiftat bekantskap med i Berghs
samling. Forfattarna anger sdlunda om utkastet avser forberedelse eller
forhorandet av en ldxa.?” Lérarens (seminarielevens) framstillning av
larostoffet — avbruten av fragor till barnen — #r utforlig, som regel
vilformulerad samt syns nidra anknyta till laroboken. Lektionsuppgifterna
har hiimtats ur svenska spriket, (grammatik), geografi och naturkunnighet.
Det finns ingen anteckning om i vilken klass, som lektionen har héllits. I
normalplanen kan man emellertid himta uppgifter hirom. Seminarieadjunk-
ten i svenska spriket samt hans kollega i &mnena geografi och naturkunnig-
het har varit handledare och signerat de till granskning inldmnade
lektionsutkasten. Till anmérkningarna — antecknade i texten eller efterdt i
samband med signeringen — skall jag dterkomma i ett senare sammanhang,.
Hir begrinsar jag mig till att pavisa nigra enligt mitt férmenande patagliga
brister sdvil vad giller uppfattningen om barnens forestillningskrets som
sprakbehandlingen vid presentationen av ldrostoffet. Dessa brister har —
4tminstone att doma av anteckningarna pa lektionsutkasten — inte blivit
foreméal for handledarnas kritik. Ett utkast (A. Nyberg) till en lektion om
kattslaktet inleds med en beskrivning av huskatten. Hir ppekas bl. a. att
denna har “’en uppritt kroppsstillning och stoder sig pé alla fyra benen’’.
Barnen hade sékerligen kunnat bidra med mera fingslande uppgifter om
detta djur. Beskrivningen av katten erbjuder ocksd exempel pd ett
framstillningssdtt, som ofta i parodierande syfte brukar aterges under
rubriken *’katederblommor’’. *’Om vi betraktar kattens huvud, vad mirker
vi d& pa bdda sidor om munnen?’’ Utkastet forser oss ocksd med ett utmérkt
prov pa hur man icke bor g till viga, nir det giller att ge barnen en riktig
forestillning om ett foremals — i detta fall ett djurs — egenskaper. Hir ségs,
att "’lejonet &r sa stort som en liten hast’’. Foreliggande utkast avslutas med
pépekandet att katten av naturen ér ’falsk och opélitlig och kan ofta giva
farliga sdr’’. Hirav dras slutsatsen, ’’att vi bora aldrig hava katten inne i
véra sovrum’’.?

Ett utkast till en forhorslektion 6ver dmnet *’Egyptens och Amerikas ldge
och kust’’ fir tjina som exempel pd hur barnen stills infér en ur sdvil
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innehallslig som verbal synpunkt komplicerad uppgift. Pa frigan: *’varom
handlar det genomgdngna?’’, foljer uppmaningen: *’Redogor hirfor!”’ P4
svaret, att araberna bekédnna sig till Muhammeds lira, foljer frdgan: *’Huru
forhdller det sig med kopterna i detta fall?”’

I ett lektionsutkast har ldrostoffet hdmtats ur sprikliran. Det terges in
extenso, d4 det syns mig vara ett utmérkt exempel pd vilka grammatiska
kunskaper, som man vid denna tid trodde sig kunna meddela i folkskolan.
Ett flertal av frdgorna skulle formodligen icke bli nojaktigt besvarade av
elever vid vdra dagars gymnasier.

Undervisningsutkast i svenska. Amne: 3:e personens personliga prono-
men i realgenus och neutrum sdsom subjekt och objekt (L. J. Lindén, 1896).

(Ldraren skriver: Gatan dr ej ling, men gatan 4r bred). Lis upp, vad jag skrivit! Av huru
maénga satser bestdr denna mening? Lis upp den sista satsen! Vad dr subjekt i denna sats? Till
vilken ordklass hor ordet gata? Vilket annat ord skulle jag kunna sitta i stillet f6r ’gatan’ i
denna sats? Till vilken ordklass hor 'den’, eftersom det ersiitter ett substantiv? (Vad édr "den’
fér pron. Handledarens anm:) Vilken satsdel var ordet 'gatan’? Vad blir d4 den for satsdel?
Vilket genus dr gatan? Vilket genus dr foljaktligen 'den’? Vilket numerus dr 'den’? Vilken
person betecknar 'den’? Huru heter alltsd 3:e personens personliga pronomen i realgenus i
singular sdsom subjekt? (Liraren skriver: Niktergalarna dro fula, men de sjunga vackert).
Vilket ér subjekt i den senare satsen? Vad betecknar de i denna sats? Till vilken ordklass hor
*niktergalarna’? Till vilken ordklass hor alltsd 'de’? Vilket numerus ir 'de’? Vilket genus?
Vilken satsdel var "de’. Vad heter alltsi 3:e personens personliga pronomen i realgenus plural
sdsom subjekt? (Liraren skriver: Niktergalens sing har gjort den vida kiind). Vad &r 'den’ for
ett ord? Vad slags pronomen? Vilket ord ersitter *den’ hdr? Vad har gjort den kdnd? Vad
utsdges om niktergalens sdng? Vad dr 'den’ for satsdel? Vilket numerus #r ’den’? Vilket
genus? Vad heter sélunda 3:e personens personliga pronomen i realgenus singular sisom
ackusativobjekt? Vi antaga, att vi vilja sdga denna sats om flera niiktergalar. Huru skulle vi d&
siga? Vilket ord satte vi i stillet for *de’? Vad slags ord ér alltsd *dem’? Vilken satsdel var
*den’? Vad blir f6ljaktligen dven dem’ for satsdel? Vilket numerus 4r "dem’? Huru alltsi 3:e
personens personliga pronomen i realgenus plural s&som ackusativobjekt? (Liraren skriver:
Rivens list har skaffat den ett diligt rykte). Vad ir subjekt i denna sats? Vilket ord ersittes av
'den’? Vilken persons pronomen ir *den’? Vilket numerus r *den’? Genus? At vem har rivens
list skaffat ett diligt rykte? Vad satsdel dr det ord, som betecknar ett féremdl, 3t eller for vilket
ndgot sker? Vad satsdel dr sdledes ’den’? Vad heter sdlunda 3:e personens personliga
pronomen i realgenus singular sdsom dativobjekt? (Samma sats sittes i plural och behandlas p&
samma sétt). (Tillimpningsfraga: Liraren skriver: Huset dr vackert, fast huset dr litet). Vilket
annat ord kan jag siitta i stillet f6r "huset’ i den sista saen? Till vilken ordklass hor huset? Vad
dr alltsd ’det’ for ett ord? Vad slags pronomen ér 'det’? Vilken person betecknar det? Vad
satsdel 4r 'det’ i denna sats? Vilket genus ir 'det’? Numerus? Huru heter sélunda 3:e personens
personliga pronomen i neutrum singular sdsom subjekt? Om jag talade om flera hus, vilket ord
skulle jag d& sétta i stdllet for *det’? Huru heter sdlunda samma pronomen i plural sdsom
subjekt? (Liraren skriver: 'Du skall hugga ned tridet’!) Vad kunde jag sidga i stillet for tridet,
om jag nyss hade talat om det? Vad skall den person, som jag kallar du gora? Vad blir d *det’
for satsdel? Genus? Vilken person betecknar ’det’? Huru heter siledes 3:e personens
personliga pronomen i neutrum singular sdsom ackusativobjekt? Om det vore flera trid, som
skulle nedhuggas, vilket ord skulle jag d& anvinda i stillet for ’tridet’? Vad bleve 'dem’ for
satsdel? Huru heter sdlunda samma pronomen i plural sdsom ackusativobjekt? (Lirarens
skriver: Du skall giva skydd &t triddet!) Vilket annat ord kunde vi hiir anvinda i stillet for
tridet, om vi strax forut talat om det? Vilken satsdel ir 'det’ hir? Vilket numerus? Genus?
Person? Huru heter alltsd 3:e personens personliga pronomen i neutrum singular sisom
dativobjekt? (Dativobjektet sittes i plural och satsen behandlas sisom féregdende.) (Tillimp-
ningsfriga).
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Sjoholm pépekar i sina hir tidigare citerade minnen frin seminariet i
Lund, att diar inte skrevs *’utkast for enskilda lektioner’.*® Diremot
utarbetades som *’fristdende 6vning’’ fyra utkast. Med fristiende menades,
att de inte tjinade som forberedelse for lektioner i dvningsskolan. Deras
syfte *’gillde principiella utredningar’’, om vilka Sjéholm emellertid inte
lamnar nigra upplysningar. I de praktiska skriftliga proven for
folkskollararexamen ingick dven uppgiften att skriva utkast till en lektion i
ett angivet dmne.”” Det syns mig dirfor sjilvklart, att dessa fristdende
ovningar — s& mycket mer som de #gde rum under vérterminen i
avgingsklassen — maéste betraktas som en forberedelse for examensprovet.
Hir syns emellertid uppgift st mot uppgift. Enligt berittelserna dver
verksamheten vid seminariet i Lund under de ar Sjoholm var elev dirstides,
finns pi timplanen upptaget 2 veckotimmar for granskning av
undervisningsprov i andra respektive tredje klassen. Frigan dr Oppen, om vi
hiir har ett exempel pa bristande tillf(jtlitlighet hos arsberittelserna eller om
Sjoholm har glomt bort detta moment i den praktiska utbildningen, vilket
enligt hans formenande spelade *’en spoklik roll’’ i den éldre seminarieun-
dervisningen.”® Foérmodligen dr det friga om ett semantiskt problem.
Sjoholm framhéller i sina i nyssnimnda seminarieminnen, att adjunkten
Agardh ensam granskade samtliga lektionsutkast. Detta dverensstimmer
med arsberittelsernas redogorelser for dennes tjanstgoring. I denna ingdr —
liksom for ovriga adjunkter och extraldrare i 6vningsskolan — dven ett
vixlande antal timmar, redovisade under titeln granskning av
undervisningsprov.

Varterminen 1898 inlimnade Sjéholm fyra ’’fristdende Ovningar’ i
modersmalet. Samtliga uppgifter var hamtade ur Ldsebok for folkskolan.

Hir nedan foljer dispositionen till en av dem.”

De smé fdglarnas klagan (FL s. 61).

1. Inledning o
Allt som finns i naturen har Gud sént for att p4 ett eller annat sitt tjdna till minniskors nytta

eller ndje. Men, att minniskan ej alltid inser det, visar hennes férhdllande till smﬁféglamz}. De,
som pi s& méinga sitt dro ménniskan till tjinst, &ro ofta utsatta for hennes forfoijelser.
Sméféglarnas sorg eller klagan darover framstiller den bekante barnaskalden Topelius i

lisestycket "'De smd féglarnas klagan’’.

II. Afhandling o
A. De smé figlarna omtala i sin klagan de uppoffringar, som de gjort for hemlandet (1:a och

2:a verserna).
a) Med afseende p3 viderleksforhdllanden (1:a versen).
b) Med afseende pi deras foda (2:a versen).
B. De sma fAglarna framstilla i sin klagan de ringa ting, hvarom de bedja (3:¢ versen).
C. Den egentliga orsaken till de sma figlarnas klagan (4:e versen).
D. Hvarfor de smé faglarna ej fortjint en sidan behandling, som i féregdende vers omtalats,

samt deras ddelmod (5:e versen).
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II1. Afslutning

Huru grymt och orittvist 4r det icke af oss att sd behandla de sm4, oskyldiga figlarna! De
glidja oss med sin séing, de lifva oss med sina kvicka rorelser bland triidens grenar, och de gora
oss ofantligt stor nytta genom att fortdra skadliga insekter, men allt detta 16na vi ej sillan med
forfoljelse. Men 13t aldrig nigon av oss genom ett sddant handlingssitt gifva anledning till "’de
smé faglarnas klagan’’, utan l3tom oss i stillet pd alit sitt skydda och virna dem!

Utfrdgningen

A. Med afseende pa innehéllet (4:e versen).

B. Med afseende pd det sprdkliga (Satsldra; det omtalade).

Det tiotal lektionsutkast, utarbetade vid seminarierna i Stockholm och
Uppsala, vilka jag haft tillfille att studera ger mer eller mindre klart belidgg
for en tendens till fordndring betrdffande utformningen. Sérskilt utmirkande
for denna process ér, som tidigare papekats, att man alltmer borjar fréngd
kravet pd att eleven vid behandlingen av ldrostoffet skall félja pd vissa
principer grundad och i utkastet tydligt angiven disposition. Denna tendens
att férindra utkastens struktur kommer framforallt tillsynes, nir uppgiften
avser forberedelse av en lektion. Man foljer ldrobokens framstillning, som
dock ofta kompletteras med uppgifter frdn andra killor. Lirarens —
seminarieelevens — beréttande far ett stérre utrymme och ofta kommer till
synes en strdvan att fi till stind en dialog med eleverna. Konsekvensen
hérav blir mera omfattande lektionsutkast dn tidigare. Givetvis ligger det
ndra till hands att friga efter orsakerna till den hdr i korthet antydda
tendensen att vilja ge utkasten en forandrad form. Jag tror att vi kan finna
svaret pd fridgan i den debatt om lektionsutkasten, som fordes inom
seminariekretsar, varvid flera kritiska roster gjorde sig horda. Silunda
menade maénga, att en elev, som var bunden av ett rigordst utformat
laroprov, ofta infor klassen upptridde pa ett onaturligt och osikert siitt.
Sérskilt var detta fallet om svaret pa frdgan uteblev eller inte blev det som
forutsattes av ldraren. Denne hade storre utsikter att klara situationen om
han behérskade larostoffet samt tekniken att med frigor leda barnet fram tiil
det ritta svaret.

Bland utkasten frin seminariet i Uppsala finns ett till en lektion i
’4skddning’’ dver dmnet vargen. Den holls av en elev i klass 2 den 3/10
1898. Detta utkast syns mig vara ett utmérkt exempel pa hur en lektion av
detta slag skall genomforas. Som inledning anknyter eleven till en fabel,
som barnen tidigare har list. Dessa dr ivriga att beritta vad de minns frin
denna fabel. Men de har ocksé en hel del att fortilja himtat ur andra kiillor.
S4 smaningom kommer man under en livlig dialog fram till lektionens
huvudiémne vargen. P& en plansch fir sedan barnen sjilva géra sina
iakttagelser, som ger stoff till en livlig diskussion. Barnen ir hela tiden
aktiva och askddningsovningen fyller syftet att ge dem en verbal tréining.
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Det ofta forekommande uttrycket: peka upp! betyder réck upp handen! [
lektionsutkastet ges exempel pd vad jag i tidigare sammanhang betecknat
som manér. Pi flera stillen uppmanas barnen att svara ’’i korus’’,
»korsvar’’ eller ’alla’’. 1 samband med metodikundervisningen ges
exempel p&, nir dess tillimpning 4 motiverad samtidigt som man
understryker faran av att alltfor ofta praktisera detta forfaringssitt. Detta
giller framst att i korus upprepa det ritta svaret. Diremot torde det ha varit
ganska vanligt att barnen fick lisa innantill i korus. Norlén berittar i brev
till statsradet F. F. Carlson frin sin studieresa i Tyskland, att man vid
avdelningarna vid ett seminariums dvningsskola niéstan dagligen laste ur
Luthers katekes *’dels i korus, dels enskilt for det korrekta uttalets och

s

accentueringens skull . . .
Ett utkast till en forberedande lektion 6ver dmnet *’Vilken atskillnad ar

mellan verksynderna?’’ Detta stycke i utvecklingen till Luthers lilla katekes
far tjina som exempel p4 den forindring betrdffande liroprovens utform-
ning, vilken jag hér pekat pa. Lektionen holls véarterminen 1901 av en elev
tillhorande fjirde klassen vid folkskoleseminariet i Stockholm. Utkastet
omfattar hela 4 maskinskrivna A 4-sidor.

Man finner i denna lektionsforberedelse mycket litet av den tidigare vid
katekisationerna stringt dogmatiska behandlingen av lirostoffet. Genom att
anknyta till hindelser ur den bibliska historien jamte barnens egna
upplevelser och erfarenheter vicks och fasthdlls barnens intresse. En
lektion genomford enligt utkastets intentioner bor — sd vitt jag kan forstd —
klargora katekesstyckets innehdll pd ett enkelt och klargérande sitt. Man
skulle kunna karaktirisera den lektion, vars planldggning utkastet liter oss
ta del av, som en dialog. * Anteckningar fran undervisningen i metodik vid
nyssnimnda seminarium ger vid handen, att man fiste stor vikt vid att
eleverna kunde stimulera barnen i 6vningsskolan att berétta om vad de hade
list, sett eller hort. Men samtidigt varnade man for sddana forsok, som gick
ut pa att f4 dem till mera ingdende skildringar av hemforhéllanden. Aven
barnens ansatser att spontant berdtta om vad som hade tilldragit sig
diarhemma borde med takt och pedagogisk insikt avbrytas. Med andra ord

ingreppet skulle ske pa ett sidant sitt att man inte himmade barnens

spontana lust att beritta. *"

Kristendomskunskap var #nnu vid slutet av den period, foreliggande
framstallning omfattar, seminariets viktigaste &mne. Enligt 1886 drs stadga
skulle i de skriftliga proven for avgdngsexamen ingd tvd uppsatser i
metodik, den ena alltid 6ver en uppgift tillhorande nyssndmnda dmne.
Enligt K. kung. av & 1894 kunde uppstserna, som tidigare pdpekats,
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utbytas mot lektionsutkast. Det syns mig dérfor val motiverat att avsluta
behandlingen av de praktiska ovningarna vid vira folkskolldrares examen
med att in extenso dterge ett sidant utkast, forfattat vid avgingsexamen i
Uppsala 1901 och beldénat med hogt vitsord.

Utkast till forberedande undervisning ver katekesstycket n:o 117.

(Vad tror och bekidnner du om Jesu Kristi dterlosningsverk?) Liraren ldser ps. 50:3. O Kristi
oss bendda . . . !

Varom handlar den andra artikeln? — Vilka tvenne delar sérskilja vi i den bekinnelse, vi i
andra artikeln avligga? Vilka ord innehdlla bekdnnelsen om Jesu Kristi person? — Under de
nirmast foregdende lektionerna ha vi sokt utreda, vad denna var bekinnelse innebir. Nu
overgdr katekesen till behandling av den andra delen. Varom handlar den, sade vi? —

Frigor, stycket och spriken ldsas av ldraren, varefter barnen f§ sl& upp sina bocker.

Huru uttrycker vi i textorden pé ett sammanfattande sitt var bekdnnelse om Jesu Kristi verk?
— Svara nu med styckets ord s kort som mojligt pd frigan: Vad tror . . . dterlésningsverk? —
Men varigenom har Kristus blivit var Herre? Ja, forst genom sitt deltagande i skapelsen. Lis
ndgot sprdk, som talar hirom! (Genom Ordet . . . det gjort dr). Vilken dsyftas nimligen hir
med Ordet? — Den, som har gjort ndgot 4r naturligen #gare till eller herre 6ver detsamma.
Snart foll dock miénniskorna i synd. Vem blev di herre 6ver henne? — Men vad har Kristus
gjort for att befria oss frn djdvulens vilde? — Vad kalla vi med ett ord allt det, som Kristus
gjort for vér dterlosning? — Varigenom dr Kristus siledes for det andra var Herre? — Hirom
talar ett sprdk, som sdger: "Kristus dr dirpd . . . herre dver bdde levande och doda’.

Huru lyder det sammanfattande svaret pd katekesfrigan? — Detta utvecklas pd olika
synpunkter i det foljande.

Under vilken var hirskare dro vi fdngna, s linge Kristus ej fitt hand om oss? — Kristus
kunde dock ej se oss fingna i satans garn utan att forbarma sig 6ver oss. Vad gjorde han dérpa
med oss? — Vad kallas detta i stycket? — Men skola vi verkligen bliva frigjorda ur vir nesliga
fingenskap, miste vi omfatta och fasthdlla den riddande hand, som rickes oss, ty annars
forbliva vi i evighet i djdvulens vilde.

Men djdvulens makt dr stor. Han forsoker alla medel for att f4 oss kvar i synden. Dirfor
kostade det Jesus mycken mdda och arbete att dterlosa oss. Vilket ord i stycket uttrycker
detta? —

Jesus méiste dock anvinda dnnu kraftigare medel. Vilken ir den sista utvég, en konung har
att skaffa sig ritt av en annan furste, dé alla andra medel visat sig fruktlésa? — S4 méiste ock
Jesus gora. Vilket uttryck i stycket angiver detta? —

Vari bestdr aterlosningen, enligt vad vi nu sagt? — I Jesus.

Gud skapade ménniskan for att hon hos honom skulle hava sitt hem, hos honom fi vara for
evigt. Vi ha redan sagt varigenom férhéllandet blev annorlunda. Varigenom? P4 ménga stillen
i den heliga skrift liknas syndaren vid ett forlorat fir, ja, i en liknelse sdger Jesus om en ung
man: Han var férlorad men 4r &terfunnen. Vilken liknelse ér detta? — Om den forlorade sonen
siges det, att han blev dterfunnen. Fadern forldt honom alla hans synder, d4 han &tervint. Men
huru méste Gud pa grund av sin réttfardighet handla med oss, om vi kvarstanna i synden? —

Varfor dr alltsd dterlosningen nodvindig? — Korsvar — Lis forsta spraket! — Vem har sagt
dessa ord? — Om vem sade han dem? — Vad skulle Jesus gora oss fria frin? — Han var Guds
lamm, ty Gud skulle sisom det forebildligt skedde med offerlammen i gamla testamentet,
utgiva honom till forsoning for vara synder.

Andra spriket! — Vilket straff skulle drabba de f6rsta manniskorna om de 4to av kunskapens
trdid? — De follo for frestelsen, och nu skulle alla ménniskor drabbas av samma straff men
varfér kunna de, som hélla sig till Kristus, bli réddade? Svara enligt spriket. — Kristus har détt
i vart stille, och nu vill han gora oss delaktiga av evigt liv.

Vilken ér sdlunda den andra makten, Kristus 16st oss frdn? — Tredje spriket! — For vad
dndamél uppenbarades Guds son? — Den, som gor synden, ér av djivulen, siger aposteln i det
foregdende. Djivulen ér upphovet till all synd, han haller oss ock kvar i synden! Men de, som
Overlemnar sig helt &t Jesus, kan likvil bliva fria d4ven frin satans starka bojor. Vilka iro de
makter, frén vilka Kristus aterléser oss? — Alla! —
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Lis sista stycket! — Vad siger aposteln vore odugligt till lbseper}nir}g? —wVi anse (!em for
dyrbara ting, men all virldens silver och guld kan icke uppviga en manr{lskos;al. Men vilken ir
den ldsepenning, som ricker for alla minniskors frikopande? — De?t ar dyrt, ty hz.m ar Guds
son. Varvid liknar aposteln Kristus? — Menlost ér lika med felfritt. Han var fri frin eller

obesmittad av synden; han var helig. ) i ]
Katekesen namner 4nnu en losepenning? — Huru lange riéickte hans lidande? — Huru mycket

del hade han sjilv i den synd, han led f6r? — Vi bruka ock upptaga pﬁgot mer sdsom horande
till losepenningen. Kristus fullgjorde enligt sin himmelske ‘Fadc'*.rs Vlllja i vart stille laggr}. Detta
kalla vi hans gorande lydnad. Korsvar. — Kristus har enligt sin himmelska Faders vilja i vrt
stille lidit och dott. Detta dr hans lidande lydnad. Korsvar, Till I6sepenningen héra ock hans

tvenne #mbeten. Vilka dro de? ) ) ) o .
Stutligen héra ock hit hans tvenne tillstdnd. Vilka dro de? Vilken ar I6sepenningen —

nekande sagt? — jakande sagt? o )
Huru lydet kortaste svaret pd frigan? — Vari bestdr terlosningen? — Varfor var.det

nodvindigt att Kristus dterloste 0ss? — Vilka dro de makter frin vilka vi dterlosts? — Vilken ir

losepenningen? — ] )
Mitte vi nu ocksé tilligna oss den frilsning, som kristus berett oss.

Mycket pedagogiskt guld kan val inte vaskas fram ur detta lektionsutkast.
Att det hir tergivits i sin helhet syns mig emellertid av flera skil motiverat.
Denna lektionsforberedelse belyser pa ett klargorande sitt, hurusom en
tidigt etablerad tradition betriffande kristendomsundervisningen vid véra
seminarier har kunnat fortleva mer eller mindre opdverkad av utvecklingen
p& skilda omrdden av kulturlivet. Utkastet visar ocksd, vilket stort
inflytande en ideologiskt starkt engagerad handledare av de praktiska
ovningarna i kristendomskunskap — i regel seminariets rektor — kunde
utdova. Det rader inte nigot tvivel om att icke avgdngsprovet motsvarar
rektor Johan Henrik Bergendals syn pé hur folkskolldraren skall formedia
kunskapen om de kristna trossanningarna. Utkastet ger uttryck for den
blandning av ortodoxi och pietism, som karaktiriserar Bergendals religiosi-
tet. I en minnesteckning 6ver Bergendal, som slutade sin tjénst som rektor
vid seminariet i Uppsala 1905 for att tilltrada en befattning som kyrkoherde
i Tanums forsamling i Bohusldn, framhdlles: I sin verksamhet som
skolman och pedagog hade han det syftet att &t vért fack bevara de rika
kunskapsskatter som Luthersk tro, ldra och bekénnelse givit oss. Detta fann
han som sin uppgift och &t uppgiften dgnade han sig med hela sin sjil. Det
kom emellertid att std strid om hans namn.’’ Hans mycket konservativa
askadning och energiska verksamhet for bevarande av gammaldags luthersk
kristendom forskaffade honom bade tiligivna vénner och hédrda mot-
stdndare.?

Den katekisation som under Bergendals rektorat bedrevs vid seminariet i
Uppsala var sikerligen s& grundlig, att barnen skulle ha kunnat besvara
fragorna under den lektion, till vilken avgngsprovet var ett utkast. Ddremot
hade sikerligen spriket med dess sndva innebord och dédrmed ocksé
katekesstyckets innehall mycket litet att gora med barnens erfarenhet.
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Som avslutning pa detta avsnitt skall jag beréra de rdd som v. lektorn vid

laroverket i Halmstad, sedemera seminarieadjunkten fil. dr. Gosta Setter-
berg ger i en artikel med titeln ’Om foérberedelse for lektionerna’,
publicerad i Verdandi 1903 (s 25 f.) Inledningsvis ankyter forfattaren till
den alltid lika aktuella debatten om seminarieelevernas dveranstringning.
Till denna bidrar. icke minst lektionsforberedelsen. Det giller dirfor att
finna en rationell, mindre tidskrivande men lika eller mera fruktbringande
metod att planera en lektion. Det 4r sloseri med tiden att ldsa om sddant,
man redan huvudsakligen kanner till eller att forska efter ett svirdtkomligt

material.
En stor del av ldrostoffet till en lektion i kristendomskunskap kan

seminaristen enligt Setterbergs mening ta *’aus Tiefe seines Bewustseins’’.
’Vad han behover #r dels impulser till egna tankar, dels belysande
anekdoter’’. Ménga av de handledningar, som anvindas innehaller till stor
del, pépekar Setterberg, ’’naiva forsok att inligga mening 1 fordldrade
dogmer under det att de historiska och praktiska momenten dro forbised-
da’’. Rent allmidnt rekommenderar han eleven att lisa nagot nytt och
intressevickande, som beror lektionsuppgiften. Dessutom bor ndgra minu-
ter 4gnas &t hur lektionen skall disponeras. En dylik forberedelse kan synas
improviserad. Setterberg medger att lektionerna vid tillimpandet av en
dylik metod kan bli ’’ojaimna men behova aldrig bli under medelméttan’’.

4. Lektionskritiken

I foregdende avsnitt har papekats att seminariestadgornas bestimmelser,
vad giller beddmningen av provlektioner, icke stricker sig ldngre #n till
handledarens skyldighet att granska elevernas skriftliga forberedelser. Av
arsberittelserna framgér att det utbildats en praxis betriffande det praktiska
ordnandet av lektionskritiken. Nigon ging limnas i dessa redogérelser dven
uppgifter om de synpunkter, som framférts rorande ldrarens (elevens) sitt
att behandla lirostoffet.

Inom seminariekretsar vicktes tidigt krav pd gemensamma normer for
lektionskritiken. Till en borjan — sd linge métena mellan seminarierekto-
rerna dgde bestdnd — fanns goda betingelser for att man skulle kunna enas
om gemensamma grunder for beddmningen av elevernas provlektioner. En
dylik dverenskommelse méste givetvis ha till f6ljd, att handledarna pi ett
mera likartat sétt utformade sina monsterlektioner. Det fanns naturligtvis
alltjamt kontakter mellan de olika liroanstalterna sdsom seminarieldrarmo-
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ten, utdrag ur Arsberittelser i fackpressen, studiebesok etc. Trots detta
maste man konstatera, att vid seminarierna icke tillimpades likartade regler
vid lektionskritiken. Icke ens inom samma seminarium lyckades man
komma Overens om att tillimpa likartade normer for vérderingen av
elevernas arbete i ovningsskolan. Enstaka forsok férekom emellertid — till
vilka jag skall dterkomma i ett senare sammanhang — att genom i
promemorier faststilla, vad handledarna hade att iaktta i samband med
fektionskritiken. Liknande synpunkter framfordes dven iden till seminarier-
na anknutna fackpressen. Det finns ménga beligg for att seminaristerna
upplevde saknaden av fasta normer for lektionskritiken sdsom en stor brist,
For att bli valvilligt bedomd och dérmed sdkra ett gott betyg i undervis-
ningsskicklighet var eleverna mer eller mindre tvingade att anpassa sin
undervisning i 6vningsskolan till handledarnas olika ’kapphistar’’. For den
trogtinkte seminaristen innebar detta en svirighet; den begdvade hindrades i
sina forsdk att komma fram till ett ledigt och personligt firgat framstll-
ningssitt.

Viar vetskap om vad som dryftades vid lektionskritiken &r bristfallig.
Undervisningsovningarna gick ut pa att 1ata eleverna fa praktiskt tilldmpa de
metodiska principer, som behandlats vid de teoretiska lektionerna i
pedagogik och metodik. Man skulle dérfor kunna bilda sig en uppfattning
om denna kritik genom att ta del av innehéllet i larobdcker, handledningar
samt seminaristernas anteckningar i nyssnimnda dmnen. De Kkunskaper,
vilka man pa detta sitt forvérvat, skulle emellertid inte stricka sig langre dn
till de i pedagogisk forskning och erfarenhet grundade krav pa larostoffets
behandling, skolhallning etc., som ingick i den teoretiska utbildningen. Om
elevernas forméga att tillimpa dessa lirdomar ldmnar de nyssndmnda
dokumenten inte nigot besked. Lika litet ger de oss ndégra upplysningar om
handledarens syn pa lektionen, dess fortjinster och brister, elevens kontakt
med barnen implicite vad som inrymmes i begreppet laroton.

Lektionsutkasten ir ett vardefullt kidlimaterial, nér det giller att bilda sig
en uppfattning om de lirdomar, som eleverna inhdmtat rorande planeringen
av undervisningsovningarna. Vi kan diskutera fortjanster och brister hos
den skriftliga forberedelsen, men vet ingenting om hur lektionen genomfor-
des. Manga icke forutsedda handelser kunde hirvid komma att spela.en
viktig roll.

Den virdefullaste for att inte siga enda killan till en verklig kunskap om
lektionskritiken dr memoarlitteraturen — hir fattad i dess mest vidstrickta
bemirkelse. I denna finner vi uttalanden av samtliga aktorer; eleven —
ldraren samt medlemmarna av tribunalen, handledaren och de &horande
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kamraterna. Vi far emellertid halla i minnet, att bedomningen av lektionerna
4r partsinlagor och silunda mer eller mindre subjektiva.

En elev kan ha nedlagt mycken moda pa att forbereda en lektion, vilken
sedan av handledaren helt virderas utifrdn nigra ovisentliga anmirkningar
betriaffande framstéllningssittet. Det ligger d& néra till hands, att ldraren —
seminaristen — 1 sitt minne bevarar bilden av denna handledare som en
pedant. Kanske kommer han att betrakta pedanteriet sdsom ett uttryck for en
personlig ovilja. Delas denna uppfattning av kamraterna, s& moter vi
formodligen i minnesanteckningen frdn seminariedren handledaren som ett
typiskt exempel pd smélaktighet och bristande kdnnedom om metodikens
grundprinciper.

I det foljande skall jag soka att dversiktligt belysa de synpunkter pa
undervisningssittet, som karaktiriserade lektionskritiken. Framstillningen
kommer icke att disponeras med hénsyn till de dsikter, som omfattades av
de olika parter — lektionsgivare, handiedare och &horare, som var
engagerade i detta sammanhang. Jag dmnar i stillet att i kronologisk
ordning framldgga den syn pd behandlingen av lirostoffet, som kan
inhdmtas ur olika killor. Hirigenom blir det mdjligt att kunna sitta
lektionsanalysen i ett mera direkt samband med aktuella tankegéngar kring
fragor rorande uppfostran och undervisning. Av praktiskt pedagogiska skl
gor jag emellertid ett avsteg frdn detta sdtt att gd tillviga. De mycket
sparsamt forekommande anmérkningarna pd lektionsutkasten i de hir
tidigare berdrda samlingarna, kommenteras i det nidrmast féljande i ett
sammanhang. Dessa anmirkningar giller av littforklarliga skil icke ndgra
metodiska grundprinciper. Hur dessa har tillampats kan knappast samman-
fattas i en kort marginalanteckning. For 6vrigt kunde denna omstéiindliga
form av granskning svérligen realiseras inom ramen foér handledarnas
undervisningsskyldighet. I den mén man i en skriftlig lektionsférberedelse
framfort ett forfarande som stred mot metodiska grundregler eller allmiint
vedertagen praxis, torde handledaren muntligen ha meddelat sina anmirk-
ningar i samband med aterlimnandet av det granskade utkasten. Han kan
naturligtvis ocksa ha 1atit bristerna bli opatalade for att forst se, om de skulle
komma att uppmirksammas av kamraterna i gruppen. Handledarens avsikt
vore i s fall att tillimpa metoden att ldra det riktiga genom att demonstrera
det felaktiga. En tinkbar forklaring till den 6ver huvud taget sparsamma
forekomsten av anmirkningar pa lektionsutkasten kan méjligen vara den,
att de skulle komma att distribueras som ett laromedel, vars frimsta syfte
var att bespara seminaristerna en hel del av det arbete, lektionsférberedelsen
innebar. Ur efterfragesynpunkt var det givetvis av betydelse att dessa utkast

319



inneholl si fa felaktigheter som mojligt. Att man fére reproduktion s Iangt
mojligt avligsnade granskarens anmarkningar gav dem ocksd ett vederhifti-

gare intryck. . o
Intet av de i Erikssons samling ingdende Iektionsutkasten 4r forsett med

nigon av handledaren—granskaren signerad anmirkning. Betriffande de
skriftliga lektionsforberedelserna i Wahlqvists samling har jag redan pekat
pa den bedomning, som ligger diri att en del av dem har dsatts beteckningen
god. P tre utkast har jag funnit kortfattade, av adjunkten Hedblad signerade
anmirkningar. Ett av dem giller behandlingen av ett stycke i ldseboken,
som disponerats pd foljande sitt: Forst ldser liraren igenom stycket och
forklarar inneborden av négra mera ovanliga ord. Sedan fir barnen lisa
stycket, varefter foljer en utfrigning om innehéllet. Handledaren ifrdgasit-
ter om det dr nddvindigt att frigorna besvaras pé sa sitt, att eleven ldser upp
vad som stir i liseboken. Hedblad anser det visentligt, att barnen med egna
ord fér terge vad de fattat av innehdllet. De tvd andra anmérkningarna finns
pé utkast till lektioner i ridkning. I de andra fallen kritiseras elevens val av
ovningsuppgifter varjimte papekas det lampliga i att dven lata barnen f3
foresld exempel.
I Berghs samling finner vi oftare av handledare signerade anmirkningar,
vilka som regel ar mera utforliga dn dem, vi patriffat i de foregéende
samlingarna. Forklaringen till sistnimnda forhallande torde vara den att
granskarna i forsta hand betraktat de skriftliga lektionsforberedelserna som
en bekriftelse pd i vad mén eleven forstdtt att tillimpa metodikens
grundregler vid sin behandling av larostoffet. Vid bedémningen av utkast
till férhorslektioner efterlyser man sélunda enkla, mera koncist formulerade
fragor. Giller uppgiften att forbereda en lixa (forhorslektion) s& understry-
ker handledarna — liksom de herbartianska pedagogerna — vikten av att
man vicker barnens intresse (inledningsmomentet) samt stimulerar dem att
finna exempel pd den praktiska nyttan av de nyforvérvade kunskaperna
(avslutningsmomentet).
Lektionsutkasten ir, som redan pépekats, ett torftigt killmaterial, nér det
giller att bilda sig en uppfattning om lektionskritiken. Man kan naturligtvis
tycka, att de skriftliga forberedelserna ir bra eller daliga, att de utarbetats pé
ett traditionellt sitt eller ger en antydan om nya metodiska idéer. Utifrdn
denna subjektiva bedémning, kompletterad med kénnedomen om normerna
for virderingen av seminaristernas sitt att undervisa, skulle man méjligen
kunna uttala en formodan om kritikens inriktning. Men di planen for en
lektion ir en sak, dess genomfdrande en annan, sd #dr premisserna

synnerligen osékra.
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Arsberittelsernas upplysningar om lektionskritiken begrinsas, som tidi-
gare papekats, till redogorelser £6r hur denna har samordnats i samband med
de praktiska ovningarna och undervisningen i speciell metodik. Utover
dessa schematekniska uppgifter skulle man mojligen kunna peka pa de
anvisningar rorande lektionskritiken, som nigra seminarier meddelat sina
elever. Enligt berittelsen for seminariet i Goteborg lisdret 1865/66
uppmanades eleverna att vid genomgangen av provlektioner ’framstilla
anmérkningar 6ver kamraternas frdgor och undervisningssitt’’. Det citerade
kan tolkas som ett exempel pad att man bor fidsta sdrskild vikt vid
frigetekniken. Vid seminarierna i Linkoping och Stockholm tillhéll man
eleverna att fora noggranna anteckningar vid auskulteringen i 6vnings-
skolan.

Av redogorelsen for verksamheten vid seminariet i Uppsala ldséret
1891/92 framgér, att eleverna anbefalldes att nedskriva sina intryck av de
Iektioner, de &hort under sin hospitering i 6vningsskolan. Denna kritik av
kamraternas provlektioner skulle sedan granskas av handledarna. I ett fall —
det giller seminariet i Stockholm — har jag lyckats finna en bekriftelse pa
att man efterkom dessa uppmaningar. En elev, som kring sekelskiftet
studerade vid nyssndmnda seminarium, har flitigt nedskrivit sina synpunk-
ter pd kamraternas lektioner. Till dessa lyckligtvis bevarade anteckningar
skall jag aterkomma i ett senare sammanhang.

Véaren 1875 genomgick Fridtjuv Berg vid seminariet i Goteborg det
praktiska prov, som ingick i folkskolldrarexamen. Detta bestod dels av
tvenne forberedande provlektioner med uppgifter himtade ur den bibliska
historien respektive katekesen. Hirefter foljde det *’stora kritikprovet’’,
vilket var offentligt och omfattade lektioner i sdvil katekes som biblisk
historia. Bergs skicklighet som undervisare bedémdes av seminarieadjunk-
ten Samuel Nygren. Kritiken av den forberedande Iektionen — vilken dgde
rum “’mellan fyra 6gon’’ — inneholl endast nigra anmérkningar och *’rdrde
blott enskildheter’’. Amnena for det offentliga provet var *’Kristi tvenne
tillstdnd’’ och *’Kristi himmelsfard’’. Under detta hinde nigot mycket
mdrkligt, som enligt Berg *’dnnu varit utan exempel vid proven under detta
lasdr’’, nidmligen att rektor Leffler *’hade kunnat hdlla munnen pi sig’’.
Han teg édnda tills han sade till att han hade hort nog. Senare samma dag héll
Nygren “’enligt 6vlig sed’’ kritik infor klassen. Nygren fann Bergs
behandling av berittelsen om Kristi himmelsfird ’mycket tillfredsstillan-
de’’. Didremot kunde han icke helt godta det sitt, pd vilket denne hade
disponerat katekisationen over Kristi olika tillstdnd. Som tecken pé&
fornedringen framholl Berg hans fattigdom och ringa anseende. Nygren
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foredrog de traditionella kriterierna; *’hans fattiga fodelse och hans ringa
liv’’. Det sistnimnda kinnetecknet bygger, pdpekade Nygren, pi en
historisk grund. Diremot &r det svért att finna beldgg for ett uttalande om
Kristi anseende. Berg fann Nygrens anmirkning berdttigad.” Denne
avslutade kritiken med att understryka det foredomliga sitt, pé vilket Berg
framstillt sina frigor.
I Tidning for folkskolan (1878 s. 22 ff.) analyserar rektor Anjou under
rubriken *’Aterblick’’ sina erfarenheter rorande resultaten av seminariernas
verksamhet efter tillkomsten av 1865 &rs reglemente. Han bygger sin
framstillning over uppgifter, som lamnats av ’’folkskoleinspektdrer och
andra omdomesgilla personer’’. Seminarieldrarna, papekar A., fér inte s1a
sig till ro utan maste folja utvecklingen inom folkskolevisendet, for vilket
seminarierna #r ’’plantskolan’’. Det viktigaste, sjalva *’livsrorelsen’” i
dessas verksamhet, giller utvecklingen av elevernas skicklighet i att
undervisa. Till en borjan finns givetvis ménga brister i deras sitt att
framstilla lirostoffet. I stillet for att med Overdrivet nit — ofta karaktérise-
rat av pedanteri och metodisk formalism — angripa dessa svagheter, *’bor
man studera resultaten’’. Med andra ord — man skall aktge pa och berémma
elevernas framsteg. Genom att tillimpa en dylik lektionskritik syns A. mena
— ehuru det ¢j klart utsdgs — att eleverna skall kunna forvérva ett efter deras
personliga forutséttningar anpassat sitt att undervisa. I tidskriften Verdandi
(1883 nr 5) kritiserar Fridtjuv Berg utbildningen vid véra seminarier — icke
minst handledningen vid de praktiska 6vningarna. Genom att denna ofta ir
stelt och ensidigt knuten till ett visst lirositt sd undertryckes individualite-
ten. Foljden hdrav blir ofta mekaniskt genomforda, trdkiga och livldsa
lektioner, vilka varken kan stimulera ldrare eller elever.?
Veckoblad for folkundervisningen, seminarieldrarnas speciella organ,
innehaller 1886 en redaktionell artikel med titeln: ’Nigra ord om
seminaristernas praktiska dvningar’’ (s. 385 f). Inledningsvis pipekas, att
dessa 6vningar utgor en mycket viktig ’sida’’ av seminariets verksamhet,
varav foljer att kritik och vérdeséttning av provlektionerna &r en lika svar
som maktpaliggande uppgift. Sérskilt angeldget dr att bedomningen sker
efter allmint vedertagna normer. Det vore emellertid dnskvirt om man
kunde finna sidana for lektionskritiken, som godtogs av samtliga semina-
rier. Alla strivanden i syfte att istadkomma en dylik konformism har
emellertid, understryker redaktionen, hittills haft foga framgéng. Ofta torde
det t.0.m. vara s& att lirarna vid samma seminarium inte visste mycket om
sina kollegers arbete i dvningsskolan. Redaktionens avsikt ér att f4 till stdnd
meningsutbyte — girna i form av artiklar i skoltidningarna. Inldggen bor
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helst inriktas pd att ge en systematiserad framstillning av de olika
iakttagelser, som kan goras under en lektion. Redaktionen bidrar med

foljande forslag:

. Lérarnes héllning i allminhet.

. Eftersyn och disciplin.

. Undervisningen: a) lirog&ngen; b) frigeformen och svaren; c) utvecklingarna och
forklaringarna; d) materielens anvandning.

. Faktiska misstag.

. Skétseln av de tysta Ovningarna.
Vederkvickelsebvningarna (gymnastiken och sdngen under lektionstimmen).

. Lektionens goda sidor.

. Totalomdéme.

TQmmg Owy

Redaktionen foreslar vidare att de ovanndmnda rubrikerna skulle tryckas
pé bladen i en bok, ett diarium. Overst pé sidan skriver man elevens namn
samt datum och uppgift for proviektionen. De samlade anteckningarna for
varje elev bor, enligt redaktionens mening, utgora ett bra underlag fér den
slutgiltiga beddmningen av dennes undervisningsskicklighet. Till detta
kunde laggas: hade redaktionens forslag realiserats och alla anteckningar
rorande seminaristernas provlektioner arkiverats, s& hade vi haft ett utméirkt
material for studiet av lektionskritiken och dess betydelse for folkskolldrar-
nas praktiska utbildning. Tyvirr lyckades veckobladet — sdvitt jag har
kunnat finna — inte att dstadkomma ett meningsutbyte kring sitt initiativ.

I Berghs tidigare omndmnda samling av lektionsutkast ingick &ven
nedanstidende sammanstillning av

Iakttagelser vid en lektion

A) i Materielt hinseende.
§ 1.
Hvar en grundtanke mirkbar? Hade ldr. en utgéngspunkt och en slutpunkt, samt utstakades
vigen mellan dessa?
§ 2.
Skildes mellan hufvud- och bisak? Hvilketdera dr hufvud- eller bisak?
§ 3.
Hvar lektionen ldmpad efter barnens uppfattningsférméiga?
§ 4.
Forefanns eller sparades en disposition och i s& fall, var den riktig?
§ 5.
Hvar undervisningen askadlig?
§ 6.
Hvar den lifaktig?
§7.
Blef det genomgédngna riktigt sammanfattadt?
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B) i Formellt hinseende.

§ 1.
Hvar ldr. sprdk rent och klart med behorig tonhdjd och styrka?

§ 2.

Framstilldes frdgorna korrekt? Blefvo de ritt besvarade?

§ 3.
Upprepades barnens svar eller bekriftades med ’’Ja ha’’ eller nigot sddant? Hvar [ir.

héllning virdig? Visade barnen uppmerksamhet?
§ 4.
Forefanns luckor i undervisningen?

Dessa ’’iakttagelser’” kan mojligen ha anvénts av extraldrarna vid
seminariet i Karlstad, redan nédr seminarieadjunkten Segerstedt dirstides —
tillika redaktoren for Veckoblad for folkundervisningen — skrev >’Négra ord
om seminaristernas praktiska Ovningar’’. Mera sannolikt #r att Berghs
schema sammanstillts nigon gang under ldsiret 1887/88, d& denne
tjanstgjorde som lirare vid 6vningsskolan. Bergh kan silunda ha stimulerats
av Segerstedts ’initiativ’’, i s& fall det enda pavisbara resultatet av den
nyssndmnda artikeln. En jamforelse mellan de bida sammanstillningarna
ger vid handen att ungefir likartade anmiérkningar kan inrymmas under
négon av deras olika rubriker. Hos Segerstedt har dessa mera karaktiren av
Overrubriker, medan Bergh tycks ha varit mera inriktad pd att finna
sidrskilda titlar 6ver mindre visentliga brister i lirarens (elevens) undervis-
ning. Bergh skiljer mellan en lektionsbeddmning i materiellt och formellt
hinseende. I den senare ingér i forsta hand en viérdering av lararens sprdk —
tydlighet, tonhojd och styrka samt hans frigeteknik. Till de formella
kvaliteterna hos en lektion rdknar Bergh dven frigan om ’’luckor i
undervisningen’’. Som forsta punkt (§ 1) vid granskningen av en lektions
fortjdnster eller brister ’’i materiellt hdnseende’’ stdller Bergh frigan:
’Hade ldraren en utgéngspunkt och en slutpunkt samt (hur) utstakades
vigen mellan dessa?’’ D4 man svérligen kan tinka sig att ldraren oférmediat
overgér fran inledningen till siutet av sin lektion, har jag formodat, att ordet
hur har fallit bort. Svaret pa frigan hur végen utstakades, méiste ge besked
om ldrogéngen eller m.a.o. om det fanns nigra luckor i undervisningen. Det
ur savil logisk som metodisk synpunkt riktiga hade varit att sista punkten i
Berghs iakttagelseschema ingatt i § 1.

Tvenne dokument frin dren 1893 respektive 1897 har néra anknytning till
lektionskritiken. Det forsta giller en berittelse over forhdllandena vid
seminarierna i Finland och Sverige, som forfattats av en kommission,
utsind av ministeriet fér kyrkan och undervisningsvésendet i Danmark.”
Huvudparten av studierna i Sverige dgnades &t verksamheten vid seminariet
i Stockholm. En dag anslogs till att studera férhédllandena vid seminariet i
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Uppsala; i samband med hemresan till Danmark bestktes seminarierna i
Goteborg och Lund. Under vistelsen i Stockholm inforskaffades uppgifter
om hur utbildningen var ordnad vid ldroanstaiten i Hiarnosand. Av dessa
framgick bl. a. att man hir hade borjat infora s. k. serielektioner, en lovvird
organisation for utbildningen av den praktiska undervisningen, som redan
linge hade tillimpats i Finland. Kommittén ger i sin berittelse en kort
sammanfattning av sina intryck rorande arbetet i 6vningsskolan. Denna
resumé syns i huvudsak grunda sig pd férhdllandena vid seminariet i
Stockholm. Den handledning i undervisningskonsten, som meddelas dir,
finner man vara tillfredsstillande. Aven om det nigon ging kunde intriffa
att en elev saknade férméga att anpassa sin framstillning efter barnens ilder
och utveckling, s var det dock ’’Sikkerhed. Ro og velggrende Klarhed i
undervisningen, ligesom man paa ingen Maade markede, at Bgrnene
betragtede de Timer, hvari Seminarieeleverne underviste dem, paa anden
maade end deres gvrige Timer’’.” De kommitterade ansdg, att lektionskriti-
ken gav en allmin belysning av frigorna rérande behandlingen av
larostoffet. I deras berittelse pdpekas bl. a. foljande: >’Formen (Sprogets
Jevnhed og Riktighed, Billeders Brug, om Kort og Hjelpemidler tilstrak-
kelig benyttedes), Inholdet (om noget vesentligt var glemt, noget uvasent-
ligt optaget, om Sammenhangen var klar 0. s. v.), Forholdet til Bgrnene
(Tonen at tiltale dem i, Evnen til at overskue Klassen og faa den med i
Undervisningen, til at lede de langsomme vearlig och lempelig o. «. v.)”®

Fattad i vidstrickt bemirkelse omfattade lektionskritiken dven gransk-
ningen av de skriftliga utkasten. Vid seminariets i Lund foérsta sammantriade
ht. 1897 ’inskérpte’’ rektor hos ldrarna, vad dessa framforallt hade att
iaktta vid sin undervisning.® Négra av hans rekommendationer sdsom att
inte tala for fort eller tyst samt att jimnt fordela frigorna — kunde dessa
dberopa i sin egenskap av handledare. Sirskilt anbefaller han dem ’att p&
ett generellt och hiinsynsfullt sitt granska elevernas undervisningsovning-
ar’’. Detta krav maste gilla sdvil lektionsutkasten som lektionskritiken.
’Generellt”” innebir att bedomningen bor grunda sig pd allmént vedertagna
normer. Att den ocksa skall ske pd *’ett hdnsynsfullt sitt”’, innebir vil att
handledaren vid sin kritik pavisar sévil brister som fortjénster. Seminariets
rektor har tydligen varit medveten om att man icke alltid givit begreppet
kritik denna innebord.”

De seminarieminnen, som publicerats i ASU innehéller foga av virde for
kdnnedomen om lektionskritiken. Man fir rikna med att de #r starkt fiargade
av hur eleven upplevt kritiken av hans egna lektioner. Mest objektiva och
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dirmed virdefulla 4r givetvis de dsikter om den lektionsbedomning, som
framfors av en lirare med mangirig erfarenhet.

I det nirmast foljande skall jag berora nigra exempel pa lektionskritik,
som forekommer i Arsberittelserna. Med rektor Norlén som handledare holl
eleven S. lisiret 1889/90 en lektion om Josef och hans broder. Eleven
berittade: Sedan broderna hade kastat Josef i gropen,, satte de sig att
ita. De sig en karavan av képmén ndrma sig. En av broderna fick dé en
’ljus idé’. Norléns kritik dgnades uteslutande t ordvalet ljus idé, vilket han
ansdg var “ett gatans uttryck’ och prov pd en ’grinslos oandlighet”
Uttrycket hade redan funnits i lektionsutkastet, vilket rektor granskat och
godkint.®

Mauritz Malmstrom beskriver i sina elevminnen frdn seminariet i Lund
dren 1901-1905 en anordning for utovandet av lektionskritiken, vilken —
svitt jag kunnat finna — icke tillimpats vid ndgot annat seminarium.” Den
timme, som foljde nirmast efter andra rskursens provlektioner, dgnades &t
kritik. P4 samma sitt gick man tillviga vid flertalet seminarier. Kritikens
utformning gav vil eleven en viss uppfattning om hur man lyckats 10sa sin
uppgift. Oftast meddelade vil handledaren, hur han beddmde lektionen.
Detta syns inte ha skett i form av betygséttning. Vid seminariet i Lund
forekom emellertid detta. Handledaren limnade ej betygen direkt till eleven
utan skriftligen till rektor, som en géng i veckan ’meddelade dem i
klassen’’. Det ir svart att forstd det pedagogiskt lampliga i ett dylikt sétt att
gd tillviiga. Det kan ej vara sirskilt stimulerande att bli utsatt for en omild —
om ock berittigad — kritik infor sina gruppkamrater, 1angt mindre att
behova chavottera infor hela klassen.'” Betriffande kritiken av lektionerna,
som holls av eleverna i de tva sista klasserna, meddelar M., att den vad
giller imnena naturkunnighet och svenska — i vilka man hade samma lédrare
— ”’var mycket utforlig. For att riktigt inskirpa véra fel gav denne oss
ibland forst kritiken detaljerad och sedan i sammandragen form och det var
knappt, att kritiktimmarna rickte till”’. Sarskilt omstindlig var den procedur
som praktiserades vid rektor Wingrens handledning av undervisningsov-
ningarna i katekes och bibelldsning. Rektorn tronade pa katedern, som
flyttats fram ett par meter for att han béttre skulle hora barnen. Framfor
honom 1&g ett stort ark skrivpapper samt ett par nyvissade blyertspennor.
Dessa var av en speciell sort, ungefiar 4 dm ldnga. Detta arrangemang
framkallade av lattforklarliga skil en viss nervositet. Den elev, som borjade
lektionen, var placerad strax framfér rektorn och hade kamraten, som skulle
overta undervisningen pé sin vinstra sida. De bada eleverna bytte roller
enligt ett bestdmt ceremoniel, i mycket piminnande om ett vaktombyte.
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Som regel dhorde samliga klasskamrater lektionen. Bland dessa utsdgs varje
géng tvd, vilka skulle nedskriva sina synpunkter rérande densamma. I likhet
med rektor var de utrustade med papper och pennor. De senare var
emellertid av normal lingd samt fick ej som rektorns anvindas som
trumpinnar for att markera, hur man reagerade infor olika situationer under
provlektionen. De bada kritikernas anteckningar limnades till rektor for
granskning.'?

En likartad framstédllning av rektor Wingrens handledning av 6vningslek-
tionerna finner vi i den anonymt utgivna skriften  Vdr seminarieundervis-
ning af en folkskolldrare, vilken publicerades 1904 som nr 1 i AB Ljus’
serie Svenska stridskrifter. Forfattaren var liraren vid Goteborgs folkskolor
Emil Kristensson.'? Enligt K. lir rektor Wingren ha pépekat, att han vid
faststidllandet av betyget i undervisningsskicklighet ocksé fister avseende
vid de tvd nyssnidmnda ’’kritikernas’’ anmirkningar. Om man f3r tro
forfattaren till Vadr seminarieundervisning s deltog praktiskt taget hela
klassen i betygssittningen. Ahorarna — ett tjugotal klasskamrater —
nedskrev ndmligen sina &sikter pd smé papperslappar, som hittade vigen till
de bada kritikerna.

Kristensson beskriver, hur det kunde gd till under en provlektion i
katekes. Lirjungarna var gossar i dldern 10 till 12 ar. De visade sig ha ett
mycket gott férstind, satte riktiga rubriker pa olika sprék och stycken, helt i
dverensstimmelse med dem som fanns i luntorna. Seminarieeleverna hade
ndmligen nedskrivit och hos gossarna inprintat svaren p4 de olika frigorna.
For att undervisa under c:a 10 min. hade eleven, papekar Kristensson, "’i
lindrigaste fall forberett sig minst 10 timmar, ty digra bibelverk och
anteckningar méste genomgds, om ej rektorns kritik skulle bli alltfér
mérdande’’.’» Han ldmnar exempel pd hur denna kunde gestalta sig.
Lektionen gillde en genomging av instiftelseorden till nattvarden. I sin
kritik framholl rektorn, att seminarieeleven hade bort rubricera och indela
ldrostoffet pd foljande sitt:

1. Luthers inledning: var i bibeln vi finna dessa ord.
II. Sjdlva instiftelseorden.
A. Av vem och ndr nattvarden instiftades.
B. Sjélva instiftelsen.
1. Det som avser brodet.
a) Vad han gjorde.
aa) Invigde och vilsignade.
bb) Utdelade.
b) Vad han sade.
aa) Nattvarden en nddesmalitid.
aaa) Befallningen
bbb) Loftet.

327



bb) Nattvarden en Aminnelsemaltid.
aaa) Befallningen
bbb) Loftet )
2. Det som avser vinet. (Sedan samma 10 underavdelningar).'”

Vi kinner till att lektionskritiken som regel var anordnad si att lararen
(eleven) forst fick tillfalle att motivera det sitt, pd vilket han disponerat 90h
framlagt lirostoffet. Hirefter framforde deltagarna i Ovningsgruppen sina
synpunkter, varpi foljde handledarens bedémning. Denna kom ocksé att
berdra kamraternas anmarkningar. Vid flera seminarier uppmanades grupp-
deltagare och hospitanter att skriva ned sina intryck av provlektionerna. Vi
har sett, hurusom vid ett seminarium dessa anteckningar underkastades
handledarens granskning. Endast i ett fall har jag lyckats finna en
dokumentation rorande beskaffenheten hos dessa anteckningar. Detta géller
seminariet i Stockholm. Eleven J., som 4ren omkring sekelskiftet fick sin
utbildning vid denna ldroanstalt, har i manga bevarade anteckningsbocker
nedskrivit sina iakttagelser under kamraternas lektioner.'? Framsta skalet till
att nirmare granska dem dr att de i huvudsak fir anses dterspegla
handledarnas lektionskritik. J. har under lektionens ging noterat sina
intryck; dessa dr silunda icke ordnade efter ndgot schema. Jag har dérfor
forsokt att i viss méan systematisera hennes anteckningar.

Nagon ging anmiler hon en avvikande uppfattning om hur lektionen
borde ha disponerats. Oftare anmirker hon pa sjilva inledningen. Lararen
— eleven — har silunda icke beaktat betydelsen av en limplig anknytning
till den foregiende lektionen i dmnet samt till barnens erfarenheter och
aktuella intressen. Hon patalar ocksd, att man s& ofta forsummar att lita
barnen f3 tillimpa sina nyférvirvade kunskaper. J. uppmérksammar vidare
de olika brister, som ofta karaktiriserar seminarieelevens framstillning av
lirostoffet. Man bryter salunda alltfér ofta mot den metodiska grundprinci-
pen att undervisningen skall anpassas efter barnens fattningsférmiga savil
vad giller spraket som barnens presenta forrdd av kunskaper och erfarenhe-
ter. J. understryker det fortjinstfulla hos en lektion, under vilken uppgiften
behandlats p4 ett livligt, medryckande och dskadligt satt. Ett sarskilt stort
intresse #gnar J. 4t frigetekniken — formuleringen av frdgan och behand-
lingen av svaret. Denna teknik har statt i fokus for debatten ox.n
undervisningssittet under den tidsperiod, som hir avhandlas. Den torde vid
denna tid — kring sekelskiftet — ha blivit sérskilt aktuell genom Bengt J:son
Bergqvists r 1898 utgivna skrift om Frdgans formulering vid undervisning-
en. Mera i forbigiende noterar J. exempel pd sidana elementira felaktighe-
ter som begagnandet av s. k. ifylinadsfrigor eller frdgor, pa vilka svaret
endast kan bli ett ja eller nej. Sarskilt vaken ir hennes kritik, ndr frigan
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givits en sddan formulering att barnen blir villridiga om dess mening.
Samtidigt berdms elever, som ej grips av osikerhet infor det uteblivna
svaret utan genast stiller en ny och mera littfattlig friga. J. kritiserar
kamrater, vilka stiller sa ldnga och invecklade frigor, att de gir miste om
barnens uppmaérksamhet och intresse. Sérskilt anmérker hon pa dem, vilka i
en dylik situation gir forbi svarigheten, ldmnar frigan och bérjar tala om
nédgot annat. Samma sitt att ga till viiga forekommer ocks4, niir barnens svar
4r s ovintade, att det inte har kunnat forutses vid utarbetandet av
lektionsutkastet. En elev bor i ett dylikt fall kunna improvisera; men ménga
végar icke ge sig in p4 en dialog med barnet. I ett dylikt dilemma kan ocksé
den lektionsgivare rdka, som dr alltfor starkt bunden av sitt lektionsutkast.
J. ger ett roande exempel pd foljden hidrav. Seminarieeleven frigar: *’Var
befann sig Moses under sina tidigare &r i Egypten?’’ Svar: *’I vassen’’.
Elevens nista friga — enligt utkastet: ’Hur kidnde han sig dir’’?

Ett ofta praktiserat sitt att undvika oforutsedda episoder och samtidigt 4
lektionen att framst som livlig och medryckande gick ut pa att endast lita
de duktigaste barnen besvara frigorna. I I:s anteckningsbdcker finner vi
upprepade anmirkningar p att lektionsgivaren inte férdelat frigorna pa ett
tillfredsstillande sitt.

Aven barnen stiller ibland ganska besvirliga fragor. Tyvirr finner viiJ:s
anteckningar inga exempel p4 hur liraren skall handla i en dylik situation.
Man far givetvis folja den gamla regeln att laga efter ligenhet.'® J.
uppmirksammar om ldraren (eleven) talar for tyst, for fort eller vind frin
klassen samt kritiserar séttet att upptrida infér denna, vilket brukar
diskuteras under rubriken ldroton.

De iakttagelser rorande de praktiska évningarna, som t.f. seminarierek-
torn O.W. Sundén gjorde, d& han 1903 besokte ett seminarium for kvinnliga
elever i England, gav anledning till ndgra reflexioner betriffande lektions-
kritiken. Vid denna ldroanstalt maste samtliga shoérare av en lektion vara
beredda pd att ge en sammanfattande framstillning av dess fel och
fortjanster. For att kunna klara av detta méste de p4 forhand ha satt sig in i
uppgiften och folja undervisningen med stdrsta uppmirksamhet samt fora
noggranna anteckningar.'” Sundén trodde inte att man pé& si satt skulle
lyckas géra en seminarieelev skickad att prestera ett totalomddéme av en
lektion. Han foreslog i stillet, att man borde prova systemet att vilja ut
vissa elever for att referera en lektion utifrdn olika aspekter. Dessa

sammanfattar Sundén i féljande sex punkter:

1. Elevens sitt att anvinda tiden.

2. Elevens sitt att anvinda dskddningsmedien.
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Lektionens planliaggning.
Lektionens innehéll.
Lektionens resultat.

6. Frégor och svar.

I sin tidigare omndmnda Handledning i folkskolepedagogik for semina-
rier och lirare har Arcadius dgnat ett stort intresse 4t lektionskritiken. Det
sitt pa vilket denna bor ske anknyter ndra till hans systematisering av
begreppet undervisningsldra.'® Av drsberittelserna framgdr, att hans ""hand-
ledning’’ har anvints vid ett flertal seminarier, vilket syns mig motivera att
diri framlagda synpunkter for beddmande av en lektion dterges in extenso
(s. 118 f.).

nRw

A. Ldroinnehdllets urval och anordning.

1. Var urvalet avpassat efter de ldrjungars behov, uppfattningsférmaga och intresse, for
vilka det var avsett?

2. Stod det i ratt forhallande till den givna undervisningstiden?

3. Var liroinnehall sovrat, faktiskt riktigt och fordelat i limpliga enheter?

4. Var den logiska dispositionen klar och oversiktlig?

B. Lirogdng.

Kommo de olika leden i lirogdngen till riktig anvindning?

1. Angavs dmnet riktigt?

2. Uppbyggdes det nya pd grundval av det forut inhdmtade?

3. Var framstillningen skadlig?
a) Anvindes till buds stende hjilpmedel pé riitt sdu?
b) Kunde andra, nédvindiga eller onskvirda, utan svarighet anskaffas?
¢) Undvekos overflodiga forklaringar?

4. Skedde den logiska bearbetningen pd ratt sitt?
5. Blev indvningen siker och inprdglingen fast?
6. Skedde passande anvindning och tillimpning?

C. Ldroform
. a) Voro frdgorna riktigt bildade?
b) Togs hinsyn till barnens avgivna svar vid framstillande av nya frigor?
¢) Framstilldes omfattande frdgor och hjilpfrigor pa ritt satt?
d) Stilldes frigorna till hela klassen?
e) Delades frigorna jamnt bland ldrjungarne?
2. a) Forklarade och beskrev liraren sdant, som barnen icke kunde veta eller som de endast
med svérighet kunde finna?
b) Forstod han att pd ritt tid genom foredrag vicka de rétta kinslorna och att sitta fantasien
i verksamhet?
c) Berittade och skildrade han enkelt, klart och utan omsvep?

I

. Ldroton

. Var ldrarens hallning virdig, fri frdn storande manér?

. Behirskade han klassen genom vidrmen i sin ton och kraften i sin blick?
. Var han livande och vickande i sin undervisning?

Var hans tal virdat, tydligt, tillrdckligt hogt?

. Talade han icke sjilv for mycket?

. Ldrjungarnes uppmdrksamhet.
. Sysselsatte liraren stidse alla ldrjungar?
. Stod uppmirksamheten stidse pd samma hojd?

[ vs]
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. Forstod ldraren att genom #ndaméilsenliga yttre medel pd ritt tid &teruppliva densamma?
. Hade han 6ra och 6ga for barnens ofog, eller mérkte han det icke, eiler ville han m3hinda ej
miérka det?

F

F. Resultatet av lektionen.

. Var nigon vinst for lirjungarna mérkbar? Blev sdrskilt deras sjdlvverksamhet satt i rorelse?

2. Mirktes ndgot framsteg hos liraren? Kunde man hos honom iakttaga nigon sjdlvstindig
uppfattning av meddelade anvisningar och ndgot sorgfilligt beaktande av desamma?

.

Man torde svérligen kunna finna ndgon aspekt pa lektionskritiken, som ej
berors av fragorna i ovanstdende schema. Daremot visar det sig sikerligen
besvirligt att bedéma resultatet av undervisningen utifrdn Arcadius’
anvisningar. Naturligtvis ger den uppmérksamhet, varmed barnen foljer
lararens framstillning samt deras sitt att svara pd frigor rorande det
behandlade ldrostoffet en uppfattning om hans duglighet. Med ’’vinst”’
avses vil ldrjungarnas framsteg, vilket man vil knappast kan bilda sig en
forestillning om efter en lektion. Nu fir vi emellertid hélla i minnet att
Arcadius ivrade for att man i storsta mojliga utstrackning skulle tillimpa
s. k. serieundervisning. Denna innebar givetvis en visentligt storre
mojlighet att besvara frigor om utvecklingen av barnens kunskaper och
fiardigheter. Vad giller bedomningen av ldrarens formdéga att sétta barnens
>’sjilvverksamhet i rorelse’’, sd blir denna beroende av vad Arcadius
inldgger i detta citat. Fragetekniken visar ldrarens f6rméga att stimulera och
leda barnets tankeverksamhet. Agde lektionen rum i en avdelning bestiende
av flera klasser, s fick han visa prov p sin forméaga att sitta en del elever i
arbete med “’tysta’’ 6vningar, medan han forhorde de andra eller férberedde
en lixa. Arcadius stiller fragan: ‘‘Mairktes ndgot framsteg hos ldraren?*
Sporsmdlet syns sakna relevans vad giller enstaka lektioner. Efter att ha
avslutat en serie av lektioner och i ldngt hogre grad efter ett par ars praktiska
dvningar har givetvis varje elev gjort ett mirkbart framsteg. Frigan borde
alltsd gilla arten av elevens framsteg. Det dr oklart vilken beddmnings-
grund, som Arcadius vill ha belyst genom den andra frdgan under punkt 2.
Jag tror han menar, att handledaren bor beakta elevens forméga att
sjdlvstindigt kunna tillimpa dennes rdd och anvisningar. Mingen semina-
rist blev sidkerligen forvénad, ndr han ldste denna rekommendation.
Erfarenheten gav vid handen, att den lektion, vilken ndra anknot till
handledarens undervisningsmetoder, som regel blev vilvilligt beddmd.
Arcadius var emellertid en for sin tid progressiv pedagog, som bl. a. anség,
att en seminarieelev under sina 6vningslektioner skulle kunna fa ge uttryck
for sin personliga egenart.

Folkundervisningskommittén menade, att den skriftliga lektionsforbere-
delsen utgjorde den tyngsta bordan vad giller fackutbildningen. Den
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foreslog darfor att anvindningen av densamma borde omprovas. Omtanken
om lirjungarna i ovningsskolan kriver emellertid att seminaristen icke
begér nigra mera allvarliga misstag. I syfte att forebygga sddana, har han
ilagts att till handledaren inlimna en skriftlig forberedelse, som visar hur
han @mnar genomféra sin lektion. Denna kan, som tidigare ndmnts, vara av
tvé slag: disposition och fullstindigt utkast. Den sistndmnda formen binder
ofta nyborjaren som en utanldxa och gor hans framstillning av ldrostoffet
opersonlig och mekanisk. For att f4 ldraren (eleven) att tala naturligt och
upptrida ledigt foreslar dirfor kommittén, att den skriftliga lektionsforbere-
delsen i mojligaste man bor begrinsas till minnesanteckningar — en
disposition. Preparation i form av utkast skall enligt dess mening alltjimt
férekomma vid gruppdvningar, nér det géller svérare lektionsuppgifter. De
flesta ovningslektionerna bor liksom hittiils bli féremdl for *’granskning
bade fran saklig och allmint didaktisk synpunkt’’. Den skall *’riktas mera
pa fortjinsterna 4n pa ofullkomligheterna och kritiken far icke urarta till ett
smiaktigt utplockande av detaljfel...

I det nya seminariereglementet berors ej frigan om seminaristernas
arbetsborda. Betridffande preparationen stadgas: ‘‘Kortfattade skriftliga
lektionsutkast bdra av eleverna i regel utarbetas sdsom forberedelse for
gruppdvningarna. Utkasten granskas av handledaren i huvudsakliga punk-
ter.

Betriffande lektionskritiken beaktade regeringen i huvudsak de synpunk-
ter som framforts i kommittébetinkandet samt i seminariekollegiernas
yttranden &ver detsamma. I 1914 &rs seminariestadga fOreskrivs att
lektionsutkasten skall *’i huvudsakliga punkter’’ granskas av handledaren.
Lektionskritiken i samband med gruppovningarna skall som regel ges
omedelbart efter lektonen och i nidrvaro av deltagarna i gruppen. Den bor
vara kort d.v.s. begrinsas till det mest visentliga. I de fall, dir si kan
befinnas limpligt, kan kritiken forliggas till de *’f6r behandling av
metodiska frigor avsedda timmarna’’. Hérvid kan lektionskritiken ndrmast
ske i form av samtal (ev. foredrag) kring sddana frdgor, som har
aktualiserats under gruppdvningen samt anknyter till mera visentliga
metodiska problem. Lektionskritiken i samband med gruppdvningarna bor
under hostterminen i den andra klassen nidrmast utformas som en allmin
orientering rorande didaktiska och metodiska fragor sdsom en forberedelse
for lektionerna och heldagsbesoken i 6vningsskolan.'
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V. Sammanfattande
synpunkter pa
uppfostringssystemet vid
vara folkskoleseminarier

Uppfostran och personlighetsutveckling

I det foregdende har jag i olika sammanhang berort den kritik, som
riktades mot folkskolldrarnas utbildning. I det foljande skall jag i korthet
belysa de anmirkningar, som framfordes mot det sitt, pa vilket seminarier-
na sorjde for sina elevers uppfostran och personlighetsutveckling. Det
uppfostringssystem, som tillimpades vid véra seminarier, kan icke tecknas
som en helhetsbild utan nyanser. Olikheterna hade i framsta rummet
samband med rektorns personlighet, den ’makt och myndighet’’, varmed
han kunde utdva sitt dmbete. Hans auktoritet begridnsades icke till det sétt,
varpd seminariet administrerades utan han préglade i hog grad dess andliga
klimat. Nyanserna var — i varje fall fram till sekelskiftet — s3 obetydliga att
vi kan bortse frin desamma. Den mera pitagliga skiljelinjen mellan
uppfostringsystemen gar av forklarliga skdl mellan seminarierna for
manliga och kvinnliga elever. Detta forhdllande har bl. a. papekats i
folkundervisningskommitténs betinkande.

Redan i inledningen framholls betydelsen av att foreliggande framstill-
ning om verksamheten vid folkskoleseminarierna var samtida med genom-
gripande fordndringar inom samhillslivet. Dessa berodde i forsta hand pa
att vart land under denna tid utvecklades frdn ett agrart statiskt till ett
modernt dynamiskt industrisamhélle. En foljd hédrav blev en stark utflytt-
ning frin landsbygden till stider och titorter. Denna urbanisering kom
givetvis att s smaningom foérdndra rekryteringen av seminariernas elever.
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Tillstromningen av dem som hade sin hemvist i stdder och titorter Skade: I
det foregiende har jag papekat den stora betydelse, som folkrérelserna fick
for det andliga klimatet i vért land frdn och med senare hilften av 1800-
talet.” Gemensamt for dessa rorelser var att de tillkommit som en protest
mot vad som ansdgs vara missférhallanden inom samhillslivet. Att dessa
upplevdes mera starkt och omedelbart av befolkningen i stdder och tétorter
torde st utom varje tvivel. Detta forhdllande maste enligt min mening
innebira, att seminarieeleverna i hogre grad én tidigare kom att paverkas av
tidens religidsa, sociala och politiska stromningar.
En mera ingdende analys av orsakerna till den kritik, som frdn olika héll
riktades mot den form av uppfostran och personlighetsutveckling, som
forekom vid vara seminarier, skulle krdva en sérskild avhandling. Oavsett
omfattningen av en dylik analys kan man inte komma ifrdn att den mdéste
bygga pi vad man inlade i begreppet ldrarpersonlighet. Man kunde inte
komma forbi detta begrepp; det debatterades livligt under hela den
tidsperiod, som hir skildras. Dédremot finner vi inte ndgot frsok att klart
definiera arten och omfattningen av detta begrepp. Inom seminariekretsar
och folkskolldrarkaren ridde emellertid en stor enighet om vilka egenskaper
en for sitt kall vil skickad lirare borde besitta. Oftast ndmns: gudsfruktan
och en hedrande vandel, varigenom liraren blir ett gott foredome for sina
elever; auktoritet, som gor att tukt och ordning kan uppritthdilas; intresse
for kallet och kirlek till barnen samt ett starkt ansvar infor uppgiften att
fostra dem till goda medborgare etc. I seminariestadgorna framhalls, som
tidigare papekats, att folkskolldraren skall verka inom en ’’kristlig och
fosterlindsk anstalt’’ (folkskolan). Detta férhallande medfor vissa krav pa
hans personlighet, krav som #r beroende p& vad man inlédgger i begreppet
"*kristlig”’. For kanske flertalet av de larare, som var anslutna till SAF,
innebar kristlig fostran detsamma som att man undervisade i kristendom
enligt den evangelisk-lutherska ldran. Det fanns ocksd ldrare — oftast
tillhorande Folkskolans vinner — vilka med kristlig fostran menade en
uppfostran till ’sann gudsfruktan’’. Detta innebar att ldraren méste fatta sin
uppgift pa ungefir samma sitt som missiondren upplever sin kallelse. Infor
Gud i#r han foérpliktad att ansvara for sina larjungars andliga vélfard. Endast
den ldrare, som blivit delaktig av frilsningens ndd, kunde péata sig ett sidant
ansvar. Denna uppfattning var starkt forankrad inom vickelserorelsen. Jag
syftar hiar p& de riktningar inom denna, som kan dterforas till Henrik
Schartau och Olof Rosenius och vilka verkade i samforstdnd med kyrkan;
Den frikyrkliga vickelserorelsen hade ingen direkt betydelse for seminarier-
na, eftersom dennas medlemmar hade brutit sig ut ur kyrkan och dérmed
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varken fick anstillas som lidrare eller antas som elever vid dessa liroanstal-
ter. Flera av folkskoleseminariernas rektorer, lirare och elever var engage-
rade i Evangeliska fosterlandsstiftelsen, som var en sammanslutning av
Rosenius’ anhédngare. Flera seminarister hade tidigare haft anstillning som
kolportorer hos stiftelsen; en del av dem fortsatte att efter avlagd examen
verka som lekmannapredikanter.?

Under inflytande av vickelserorelsen formades ett lirarideal, som fick
betydelse for det sitt, p& vilket man sorjde for seminaristernas uppfostran
och personlighetsutveckling. Som uppfostringsmedel tjidnade i férsta hand
religionsundervisningen. De former, under vilka denna bedrevs, utsattes for
en omild kritik i den radikala pressen i artiklar under rubriker som léseri,
pietistiskt fromleri etc.”

Av de uppgifter, som statt till buds for att kunna bedéma beskaffenheten
av religionsundervisningen, framgdr att den ofta var trdngsynt och dogma-
tisk — i enstaka fall 16jevidckande — och minst av allt dgnad att belysa olika
livsdsk&dningsfrigor. I vara dagar skulle man utan tvekan karaktirisera den
som en mer eller mindre medveten strivan att indoktrinera eleverna.

Annu vid bbrjan av den epok, foreliggande framstillning omfattar,
forelag icke ndgon mera pétaglig motsittning mellan en pé det uppenbarade
ordet och en pd fornuftet grundad livsdskddning. Den rationella eller
idealistiska filosofin sdg i viss man som sin uppgift att prestera ett av bibeln
oberoende forsvar for den kristna trosldran. Man skulle kunna pist3 att ett
liknande syfte 14g bakom Viktor Rydbergs Bibelns lira om Kristus.

Fran och med 1880-talet undergick emellertid det andliga klimatet i vart
land en genomgripande foridndring. Vad som tidigare var enstaka angrepp i
den radikala pressen mot verksamheten vid seminarierna évergick nu till ett
anfall pa bred front. Deltagarna i detta representerade sddana strémningar
inom samhilislivet som religids och politisk liberalism, naturvetenskaplig
forskning — enkannerligen utvecklingsldran — positivism och marxism.*
Seminarierna beskylldes for att vara site for reaktionen, for liaseri och
obskurantism. Den form av religios och moralisk uppfostran, som férekom
vid dessa ldroanstalter, ansags sirskilt forkastlig med hinsyn till den
betydelse eleverna skulle komma att fi for folkundervisningen.

Hur stillde sig rektorer och lérare till dessa beskyllningar, icke minst till
pastaendet att seminarierna var en hemvist for det *’florerande liseriet’’?9
Till en borjan har det i sporadiska fall férekommit att en rektor bemott
anmdrkningar, som riktats mot hans undervisning eller mot férhallanden vid
hans ldroanstalt. S&lunda fick rektor Anjou plats fér ett genmile i
Aftonbladet med anledning av ett dér framfort pastdende, att eleverna vid
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mellan ldrare och elever. Tviirtom ansags det visentligt att seminarieeleven
uppfostrades till att >’vorda sina formén’’.”
Forst frdn och med sekelskiftet finner vi inom seminariekretsar uttryck
for ett annat synsitt betridffande forhallandet mellan lidrare och elever.
Adjunkten O. W. Sundén framhéller sdlunda i sin 1904 publicerade skrift
om ’’Véra folkskolldrares utbildning’’ (s. 35) vikten av att seminariets
ldrare inte bara ir ’fullgoda karaktdrer’’ och ddrmed ett gott foredome for
sina elever. De bor dirjaimte kunna umgéas med dem pé ett kamratligt och
paturligt sétt, m.a.o. behandla dem som ’’vuxna och icke som barn’’.
»’Ungdomen’’, understryker han, ’’har varma kénslor och vill bli bemott
med vdrme, deltagande och forstaelse’’.'®

Det fanns ett nidra samband mellan en inom folkskolldrarkdren ofta
manifesterad negativ attityd gentemot rektorer och ldrare vid seminarierna
och det uppfostringssystem, som tillimpades vid dessa ldroanstalter. I en
artikel med titeln *’En klyfta, som inte borde finnas’’, hdvdar redaktionen
for Folkskolans Vin, att denna attityd i méanga fall grundlagts under
seminariedren sdsom en foljd av ’'genomlidna, verkliga eller foérmenta

Linkopings seminarium riskerade ’‘att ej fi avglngsbetyg, om de &j
befinnas fromme i den hjirtan och njurar rannsakande chefens dgon’’®
Som regel ansig man det vara en opdkallad uppgift att polemisera mot
representanter for tidens olika radikala strdomningar.” Denna uppfattning
fann stod i det obestridliga faktum, att det betraffande uppfostringssystemet
vid seminarierna ridde en ur ideologisk synpunkt fullstindig enighet mellan
rektorerna och deras dverordnade.

I det foregdende har jag i olika sammanhang berort den kritik mot
seminarierna, som framfoérdes vid lirarméten och i fackpressen. Det gillde i
framsta rummet den teoretiska undervisningen och utmynnande i krav pd ait
denna skulle utvidgas och fordjupas. Detta innebar att man inte ldngre
godtog att seminariets dmnesundervisning skulle anknyta till folkskolans
larokurser. Man krivde m.a.o. att eleverna skulle accepteras som vuxna,
Fran seminariehdll erkindes s& sméningom att detta krav — icke minst ur
psykologisk synpunkt — var fullt berittigat. Men nér det géllde uppfostran
och personlighetsutveckling behandlades seminaristerna alltjdmt som barn.

Enligt 1865 och 1886 &rs seminariereglementen § 30 respektive § 29
skulle rektor med lirarna dela ’’tillsynen dver elevernas uppforande’’ sdvil
inom som utom ldroanstalten. Denna foreskrift syns i ménga fall ha
tillimpats p& ett smdaktigt och godtyckligt sitt, vilket seminaristerna
upplevde som fornedrande. Som exempel pd smdaktighet kan nidmnas
rektorernas anmérkningar rorande elevernas klddsel och deras umginge
under fritiden. Det forekom fall, dir man kunde tala om polisidr uppsikt
med inslag av spioneri.® I seminariernas sammantriadesprotokoll kan man
folja handliggningen av disciplinirenden. Att ej genast dtlyda en tillsdgelse
eller langt virre hivda en egen mening bestraffades icke séllan stréingare én

orittvisor’’.
Vid ett folkskolldrarmote i Vixjo 1907 pépekade rektor Arcadius, att

manga av folkskolans ldrare icke bemétte sina ldrjungar med *’tillgivenhet
och fortroende’’. Han menade att detta forhdllande kunde bero pid att
"’seminarierna icke dro gynnsamma for utvecklingen av sympatikénslor hos
de blivande ldrarna’’.'"? Vid négra seminarier 14t rektor eleverna ta ett visst
ansvar for sina kamraters uppfostran samt medverka vid ordningens
uppritthillande. Rektor Lundqvist (Ss) tdnker sig sdlunda att de dldre
eleverna bor kunna hjilpa till att uppfostra de yngre. Han forvintar sig att i
forsta hand foreningslivet skall utveckla *’en sedligt fostrande kamrattukt’’.
Den vill han emellertid ej begagna ’’till uppspanande utan till forebyggande
och rittande av forseelser’”.'” I berittelsen for Hirnosands seminarium
lasdret 1880/81 talas om en av rektor utsedd ordningsman samt en medlem
vald av varje klass. Denna nimnd med befogenhet att utdela varning for
mindre forseelser sdgs ha pa ett fortjanstfullt sitt bidragit till elevernas
fostran.

Det uppfostringssystem, som tillimpades vid seminarierna, gav upphov
till ett *’andligt klimat’’, vilket sdkerligen i visentlig man bidrog till kritiken
av deras sitt att sorja for folkskolldrarnas utbildning. Olika killor ger vid
handen att elever, som delade lirarnas uppfattning i religiésa och politiska
frigor, gynnades. Elever, som hyste avvikande asikter, fann det klokast att
icke ge uttryck for dessa. Andra dter utvecklade ’ett skenheligt fromleri,

fylleriforseelser.
I sitt foredrag >’Om seminariernas uppfostrande verksamhet’’, hallet vid

seminarielidrarmétet i Goteborg 1887, framholl adjunkten Fr. Lundgren, att
folkskollidrarnas kritik av denna verksamhet enligt hans mening framst
berodde p4 att de som lirjungar icke hade behandlats sdsom ’’unga mén och
kvinnor, vilka med all omogenhet for 6vrigt dock till f6ljd av sin dlder och
sitt foregdende arbete utbildats till en viss forméga av reflexion”. Vid
seminarielidrarmotet i Uppsala 1891 understroks bl. a. vikten av att man
sokte astadkomma ett gott férhillande mellan ldrare och ldrjungar. Ett
sadant forhillande betydde ndrmast att seminaristerna skulle beméotas med
storre respekt, att man avstod frin smiaktigheter samt visade en tolerans
och forstielse, grundad pi kidnnedom om deras individuella egenart.
Diéremot innebar det inte nagot avkall p& den distans, som borde finnas
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dikterat av forestillningen att hiri 13g ett oumbirligt villkor for goda betyg
och framgéng i examen”’. Ur den prisskrift, som folkskolldraren, sedermera
undervisningsriddet Sven Nylund fick publicerad i Svensk ldraretidning

1903 (s. 581), har jag hamtat foljande citat:

Fotas seminarieelevernas uppfostran, sdsom nu ofta sker, pa ett discipli.r'lsystejp av rent
moskovitisk natur eller pd ett religiost-jesuitiskt, dir instéillsamhet" och Ogontjinst bilda
huvudinslagen i karaktdrsdaningen, s kommer .déirgv mera skada dn gagn. Danandgt av.
verkliga personligheter borde, framforallt vid seminarierna, vara a!la systems s}utmél. Vilken
skada, att de blivande lirarna sjdlva icke kunna riikna sina djupaste m.tryck frdn mflytelsema av.
adla, varmhijirtade ldrarepersonligheter, att i stillet det fi'?rlamande intrycket av inre och yttre
tvangstroja blir forhirskande och som ett pinande minne kommer att folja langt utom

seminariets portar.'”
Seminariernas Atgirder avseende elevernas uppfostran och personlig-

hetsutveckling har, som tidigare papekats, haft ett starkt drag av missione-
rande, en strivan att piverka deras livsdskddning. Detta skedde framst
under kristendomslektionerna och morgonbonen. Till atgdrder i samma
syfte far ocksa ridknas de obligatoriska gudstjinstbesoken samt anstrdng-
ningarna att forhindra seminaristernas kontakt med den trosfientliga
litteraturen.

Seminarierektorerna syns icke ha varit eniga vad giller instéllningen till
den s. k. bibelkritiken. Medan rektor Lundqvist (Ss) ndjde sig med
konstaterandet att eleverna saknade historiska och filologiska forutsittning-
ar for att kunna folja argumentationen i denna friga, lyckades rektor Norlén
(Ua) att f3 en elev skild frén seminariet, darfor att han bland kamraterna
**propagerat’’ for Viktor Rydbergs Bibelns lira om Kristus."”

I uppfostringssystemet ingick en hel del dtgérder av forebyggande art..De
avsig framst att hindra seminaristen fran att delta i sadana nojen, vilka
kunde medfoéra frestelser, som dventyrade hans utveckling till en sann
kristlig lararpersonlighet. Till sidana ndjen horde dans, teater, besok pa
virdshus och kaféer samt lasning av romaner. Rektorerna var icke fullt
eniga i sin uppfattning om ndjena. Nagra rektorer forbjod sdlunda varje
teaterbesok. Rektor Anjou menade, att eleverna kunde se ’’en bra historisk
pjis’’, daremot inte “lustspel och sddant skrdp’’, som dr ett fordarv f('itr

"bade kassa och moral’’.’® Vid nigra seminarier syns krogbestk ha varit
tillitna; vid de flesta maste eleverna ha haft rektors tillstdnd for dylika
besdk. Vid seminarierna for kvinnliga elever syns man ha varit sdrskilt
rigoros, nir det gillt uppfattningen om for seminarieeleven passande nojen.
Hir endast ett beligg for detta pastdende. Det hade kommit till rektor
Klefbecks (Sa) kidnnedom, att nigra elever *’hade roat sig med att utklddda
— en del till gossar — bestka kamrater och fruntimmersbekanta i staden’’.
D4 detta skett pa grund av oférstdnd beslot kollegiet att eleverna skulle
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erinras om det opassande i dylika foretag samt att desamma for framtiden
skulle forbjudas.'® Formodligen sdg flertalet elever vid Skara seminarium
icke ndgot for dem krinkande eller férnedrande i detta beslut. Vickelsero-
relsen hade en starkare forankring hos kvinnliga 4n hos manliga seminaris-
ter. Det missionerande draget i lararens uppgift upplevde sikerligen de forra
pa ett mera medvetet och levande sitt.

Den livskdskddning, som var forhirskande vid seminarierna, var i
visentlig man bestimmande for deras instillning till nykterhetsrorelsen.
Inom denna férekom sddana virldsliga nojen, fran vilka seminarieeleven
maste ta avstdnd. Men vad virre var, i hignet av denna rorelse upptridde
foredragshdllare, vilka ifrigsatte det uppenbarade ordets sanningsvirde.
Rektorerna ndjde sig som regel med att vidja till sina elever att endast
ansluta sig till sédana nykterhetsféreningar, som byggde sin verksamhet p3
kristlig grund. En rektor gick emellertid s& Iangt, att han i samband med en
morgonbdn uppmanade elever, tillhdrande en *’absolutistisk’’ forening, att
resa sig upp. Det visade sig d4 att néra hélften av dem var medlemmar i en
dylik organisation. Han vidjade till dessa att begira sitt uttride, eftersom
’helnykterheten dr oforenlig med sann kristendom och méiste betraktas som
en ytterst farlig irrldra’."

Vid seminarierektorsmotet 1893 framholl rektor Akerblom (Fn) att han
inte ansig sig kunna fylla sin uppgift som férebild for eleverna med mindre
4n att han tog stdllning for helnykterheten. Motet gjorde icke nagot
uttalande med anledning av denna ’’bekinnelse’’.

Det andliga klimatet vid seminarierna blev 4ven bestimmande for
installningen till arbetarrérelsen. Det uppstod en olycklig polarisering, for
vilken bada parter kan géras mer eller mindre ansvariga.

Vid bildandet av det socialdemokratiska partiet intogs i statuterna en
deklaration om neutralitet i religionsfrigan. Det visade sig emellertid att
denna i visentlig min blev en fras. De tongivande inom partiet, sirskilt
Hjalmar Branting och Axel Danielsson, riktade lika hitska angrepp mot
kyrkan och présterskapet som kulturradikalerna Aug. Strindberg, Knut
Wicksell, Ellen Key och Anton Nystrém m. f1.'"® Dirmed sokte man ocksi
riva ned den grund som var en férutsittning for seminariernas verksamhet
och bildningsmél. Rektorer och lirare vid dessa ldroanstalter gick till
motangrepp. I dessa gavs endast uttryck for den rent religiésa aspekten.
Man bortsdg frn arbetarnas berittigade strid for battre politiska och
ekonomiska villkor.

I Socialdemokraten (nr 16 for 1890) yrkas pi att kristendomsundervis-
ningen — ’vidskepelsespridningen’’ — skall avskaffas. Med anledning
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hirav skriver ledarskribenten (formodligen rektor Lundgren) i Folkskolans
Vin (15/12 1890), att *’alla kristendomens vinner mdste inta en bestimd
stillning till socialismen’’. I samma tidskrift {6r 1892 finns en langre, av
rektor Lundgren signerad artikel, med titeln ’’Socialdemokratin och
folkskolan’’, som han inleder med en historisk aterblick rérande den klyfta,
som alltid funnits mellan fattiga och rika. Han tror emellertid inte att
socialismen lika litet som nigon ekonomisk teori eller social politik skall
kunna &stadkomma bittre forhallanden genom klasshat, vald eller revolu-
tion. Endast genom att i Kristi efterfoljd dlska var nésta kan denna klyfta
minskas’’. Lundgren skildrar ett besok hos en socialistisk sondagsskola i en
»’goodtemplarsal’’ p4 Kungsholmen i Stockholm. Han séger sig ocksd ha
nirvarit vid en julfest. Vid bada tillfallena holls tal, varvid bl. a.
understroks att ’’socialdemokratiska partiet anser som sin huvuduppgift att
motarbeta den religiosa férdummelsen.”’

P4 ett for schartauismen karaktiristiskt sétt avfardade rektor Nygren vid
Goteborgs seminarium socialismen genom att uppta den i sitt register over
sekter och villoldror under hinvisning till Ordspr. 22:2. ’Rike och fattige
méste vara ibland varann; Herren haver gjort dem alla’’. I en utliggning av
det sjunde budet papekar han: *’I nyare tider framtridande krav pé en lika
fordelning av de jordiska dgodelarna har intet stéd i Guds ord och den
livsuppfattning, frin vilken hirflyter att nimligen det jordiska vilbefinnan-
det skulle vara det hogsta goda stdr i den fullkomligaste strid mot Guds
ord”’ .1

Lingst i ett onyanserat fordomande av socialismen gir seminarieadjunk-
ten i Falun August Lundskog i ett skolinvigningstal, som han ar 1893 utgav
under titeln: *’Folkskolan, en Herrens tjénarinna bland oss’’. Han séger dir.

att socialismens anhingare klandra oéh hava satt som sitt mal atg nedr'iva allt,usom Star
hindrande i vigen for sjilvsvdldet och frihetsyran i kyrka, stat, regering, riksdag, dktenskap
och egendom. Orittvisor och elidnde bringas ej ur virlden p& omstortningens utan pé trons och
kirlekens viig, och den frihet, som utlovas ér icke den sanna friheten, som .endast kan. vinnas
genom tron p& Kristus utan en frihet, som ér lika med sjilvsvaldet, en frihet som vill sitia
massan over forstindet, armstyrkan Over tanken. Man erinre sig blott.den f}'anska reyolutlo-
nen. . . for att se, vart denna si mycket beprisade frihet leder, ndmligen till despotism och
skridckvilde.

1 Tidskrift for folkundervisningen 1910 (s. 75-86) framligger Carl
Kastman sin 4sikt ’Om folkskolldrarseminariernas uppgift’’. I sin analys av
tidsstromningarna nidmner han anhiingarna till den s. k. moderna
virldsaskadningen. Dessa dra enligt hans mening i *’hérd for den jordkry-
pande upplysning, som ej syftar till nigot hogre &n att i kunskapen giva
minniskan ett medel, varigenom hon kan inritta sig s4 bekvimt som mojligt

hér pd jorden. Den flacka upplysning, som de omfattar, kéinnetecknas av en
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kosmopolitisk anda’’ (s. 85). Kastman slutar med att uttrycka en férhopp-
ning om att man alltjimt skall kunna utbilda ldrare, som besitter formagan
att uppfostra barnen till >’oskrymtad gudsfruktan, uppoffrande minnisko-
kirlek och sann patriotism samt till redbart och dugande arbete i det kall, de
valt” (s. 86). Vad Kastman anbefaller dr ailts# en uppfostran och
undervisning enligt mottot: *’Gud, konungen och fosteriandet.?”

For ménga elever infriades icke de forvintningar, de haft p4 lirarutbild-
ningen. I stillet for att finna forstielse for sina personliga problem och bli
orienterade rérande de aktuella samhillsfrigorna patvingades de en
livs&skadning, vars vidrderingar aldrig fick ifragasittas.

I det foregdende har jag pekat pd den distans, som fanns mellan
seminariernas lirare och ménga av dess elever. Det forekom ett annat slag
av distans, for vilken isolering dr en mera adekvat beteckning. Isoleringen
gillde inte bara seminariernas foérhallande till andra ldroanstalter utan
innebar frimst att man undvek att engagera sig i debatten kring sam-
hillsfrigorna. Seminarieadjunkten Johan Gerdin framhéller silunda, att det
var Onskvirt att man tog avstdnd frdn denna debatt. ’’Strémningar’’,
pépekar han, *’kan manga gnger vara av politisk och social natur, men till
all lycka hava dessa i mycket ringa mén berért vart svenska folk.?®

I en artikel om *’Falu seminariums 25-ars jubileum’’, publicerad i
tidningen Arbetet f6r den 6/6 1900 framhéller signaturen En Dn bl.a.
foljande: *’Och ingen foOrtjinst hos en seminarieldrare kan vara mera
prisviird i var reaktionira sivil andliga som virldsliga formyndares 6gon 4n
denna att kunna forkvédva allt sjalvstindigt tankeliv hos blivande lirare f6r
folkets barn. Ha for resten ndgra institutioner fatt forbli opaverkade av
moderna idéstromningar — forvisso dr det rikets seminarier’’.?

Maénga for folkskolldrarnas utbildning intresserade ansdg, att isoleringen
var frimsta orsaken till att folkskoleseminarierna var otidsenliga. De
motsvarade inte de fordringar, som mdste kunna stillas pa anstalter, som
hade till uppgift att utbilda ldrare, vilka skulle sérja for uppfostran av
huvudparten av barnen i ett modernt industrialiserat samhille.?

I sitt betdnkande under titeln ’Omvérdnad i moraliskt avseende. . .”’
belyser folkundervisningskommittén de olika problem, som berdrts i
foreliggande sammanfattning.” Man understryker att syftet med semina-
riets verksamhet inte kan begrinsas till meddelandet av en for ldraryrket
nddvindig *’allménbildning och fackutbildning’’. Dess uppgift miste ocksi
vara att med ’’den kristna livsdsk&dningen som grundval utbilda. . . sedliga
och sjalvstdndiga personligheter.’’ Kommittén ger ocksé sin syn pé de olika
medel, som i forsta hand ir dgnade att frimja seminarieelevens uppfostran
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De tankar om uppfostran och personlighetsutveckling, som framférdes
inom folkundervisningskommittén, kom via dess forslag tiil en ny stadga
ocksa till uttryck i 1914 ars seminariereglemente.

Detta reglemente innehdller i sin 6:e paragraf bestimmelser, vars
syftemal syns vara att bryta seminariernas tidigare omnimnda isolering. Hir
stadgas sdlunda att man vid undervisningen bér *’inom varje 4mne taga sikte
p4 det praktiska livets behov och intressen. Den bor slutligen genom att
ndrmast samla sig om Sveriges natur, hjilpkillor och niringar, Sveriges
historia och nutida samhillsforhéllanden, svenskt sprdk och svensk littera-
tur, frimja hos ldrjungarna ett fosterldndskt sinnelag och gora dem dugliga
att 1 sin blivande ldrarverksamhet bidraga till arbetet for sina framtida
medborgerliga och nationella uppgifter.”’

Vid det 1912 till Vixjo forlagda seminarieldrarmétet — vars huvudupp-
gift var att granska folkundervisningskommitténs forslag till en ny semina-
riestadga — framholl statsrddet Fridtjuv Berg i ett tal vid slutet av
féorhandngarna bl. a. foljande (s. 250 f£.)

Det ar som bekant huvudsakligen tvd krafter, som arbeta och stiindigt méaste arbeta pd
folkundervisningens omrdde. Den ena 4r den stora kér, som har att undervisa barnen i vara
folkskolor; den andra ér den till antalet mindre k&r, som har att undervisa de blivande ldrarna
och ldrarinnorna for véra folkskolor. Det dr av dessa bida huvudkrafter och deras samverkan
med varandra, som vért folkundervisningsvisendes framtid foérst och framst beror.

Under den gingna mansaldern har det ibland sett ut, som om dessa bdda huvudkrafter icke
funnit varandra och triitt i samverkan med varandra. Det har understundom férefallit, som om
de strivat i rakt motsatta riktningar. Men méinne icke nu dessa bida krafter dntligen funnit
varandra? Atminstone for den kir, som jag tillhér — jag kommer alltid att rikna mig som
folkskolldrare — &tminstone p& dess vignar tror jag mig kunna siga, att den nu stér firdig till
samverkan med seminarieldrarkéren.

och personlighetsutveckling. Framst sdtter man kristendomsundervisning-
en. Vidare krdavs att seminariestadgan innehdller noggrant utformade
bestimmelser om uppférande och ordning sivil inom som utom léroanstal-
ten jaimte angivandet av de sanktioner, som blir f6ljden av olika forseelser.
Féreskrifterna maste emellertid vara faststdllda med hédnsyn till elevernas
mognad samt accepterade som tillkomna med hénsyn till deras bésta. I detta
sammanhang tog kommittén upp frigan om elevernas medansvar for tukten
och ordningen. Kommittén trodde att ansvarskénslan skulle kunna utveck-
las, genom att man vid seminarierna inférde ndgon form av sidan
sjilvstyrelse och sjilvkontroll, som i enstaka fall redan praktiserats.”

I samband med papekandet att dagens seminarieelev dgde en hogre grad
av andlig mognad &n vad som tidigare var forhdllandet, framhdller
kommittén, att detta ingalunda innebdr att frigan om uppfostran och
personlighetsutveckling forlorat i betydelse. Den dr, menar man, alltjimt
lika aktuell men den har fitt en annan dimension. Framforallt giller detta
vid seminarierna fér manliga elever. Seminaristerna stills hir under en
**andlig brytningstid’’ infér mer eller mindre allvarliga sporsmal, vilka i
visentlig man hinger samman med genomgripande forindringar inom
samhillslivet. I manga fall maste den enskilde eleven sjilv komma till ritta
med sina problem. Det ér emellertid, understryker kommittén, av synnerligt
virde att denne i svara och konflikthotande situationer kan *’vinda sig till
personer med storre insikt och erfarenhet’’, hos vilka han méts av intresse
och forstdelse. Detta forutsitter emellertid att det tidigare i ménga fall
hierarkiska systemet mdste ersittas av ett mera kamratligt forhéllande
mellan ldrare och elever.

I det féregiende har jag pekat pé den stora roll, man inom folkundervis-
ningskommittén tillmitte kristendomsundervisningen, nér det gallde semi-
narieelevens uppfostran och personlighetsutveckling. Icke minst med tanke
pa den livliga polemik rérande denna undervisnings karaktirsdanande
betydelse, som forts i den liberala och socialdemokratiska pressen samt i
den konservativa aftontidningen V4rt Iand, kan det synas ha varit motiverat,
att kommittén nidrmare redovisat sina synpunkter pd Kkristendoms-
undervisningen.”® Att man avstod hirifran torde i frimsta rummet ha berott
pa att uppfattningen i denna friga var delad sdvél inom den allminna
opinionen som i seminariekretsar. Med tanke p# Fridtjuv Bergs domineran-
de stillning inom folkundervisningskommittén kan man véga pastd, att
denna med framhéliandet av kristendomsundervisningens betydelse ndrmast
ville markera, att man tog avstind frin kraven pi en sekularisering av
folkskoleseminarierna.

Med detta tal skulle man kunna péista, att den cirkel, som omfattar
fackutbildningen vid vara seminarier under iren 1865—1914, har slutits.
Min framstéllning av denna utbildning handlar till en bérjan i visentlig man
om hur den utformats under inflytelser fran Tyskland. Den utsattes for en i
manga fall omild kritik av kunniga och begdvade folkskolldrare. Till dessa
hérde i framsta rummet Fridtjuv Berg. Fortjinsten av de forslag till en
forbittrad seminarieutbildning, som framfordes under denna epok, fér till
del tillskrivas den i SAF organiserade folkskolldrarkdren. Under sin tid som
ordférande i kommittén liarde Fridtjuv Berg kdnna framsynta och inom den
pedagogiska forskningen vilorienterade representanter fér seminariernas
rektorer och larare. Han ger i sitt tal uttryck foér en forhoppning om att
sdrskilt samarbetet mellan folkskolldrarna och ldrarna vid seminariernas
ovningsskolor skall bli fruktbidrande for folkundervisningen. Det var
framforallt rektor och 6vningslédrare vid det av Fridtjuv Berg en ging s hart
kritiserade seminariet i Goteborg, som efter slutet av det forsta virldskriget
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pé ett synnerligen fortjanstfullt sétt bidrog till att forbittra folkskolldrarnas
fackutbildning. Aven denna ging kom impulserna i forsta hand fran
tysksprékiga pedagoger.
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Noter

I. Inledning

1 Rektor Sven Lundqvist i Sv Ltg 1925 s. 709.

2 Se dven TfFU 1904 s. 47. Jfr. Jenny Velanders artikel "’Om seminarieundervisningen’’
publicerad i Verdandi 1904 (s. 201-219).

3 Se tex. FUB Il 5. 1617 0. 179 samt I:2 5. 291 ff.

4 Betr. dessa killor far jag hinvisa till Skoltidningar och tidskrifter i SFH III s. 323 —333.

5 Frdn och med 1933 bortf6ll e i ldraretidning.

II. Den teoretiska fackundervisningen. Pedagogik och
metodik.

1. Allmin uppfostrings- och undervisningslira

1 TfFU 1890 s. 50 f.

2 Edfeldt 5. 39.

3 Sv Ltg 1903 s. 270.

4 Sv Ltg 1907 s. 72 f.

5 Se ovan s. 19.

6 I inledningen till Die Elemente der Erziehungs- und Unterrichtslehre ger Paul Barth en
oversiktlig framstillning av hur man genom tiderna uppfattat malet for uppfostran och
undervisning.

7 Skolan och hemmet I, s. 137.

8 Edfeldts. 37. N. G. W. Lagerstedts artikel *’En svensks studieresa 1805"", publiceradiP T
1913, hiftena 3 o. 4, dr en skildring, som bygger p& Grenanders anteckningar frin besoket i
Tyskland. P4 utresan hade G. med prof. Fremling diskuterat de vid universitetet i Lund
1803 inrittade *’s.k. informatorexamina’, i vilka ingick dmnena pedagogik och didaktik. I
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Halle inviterades G. till konsistorialridet Niemeyers hem, dir denne "’holl foreldsningar i
uppfostringsliran®’ (s. 143 f). Vid G:s besok i Gottingen var Herbart, nyutnimnd Professor
vid universitetet, bortrest. Han sammantriffade hir med docenten Gustaf Knos, vilken gav
honom en sammanfattning av Herbarts intradestal, vari denne redovisade for *’planen till
sina forelasningar”’. 1 Gottingen triffade G. dven samman med Broocrpan "’, som vadade i
pedagogiskt kaos . . . och hade 4nnu kvar av sin knobGjande stillning till Pestalozzi’.
ASU 42-43 5. 202.
3 uppl. 1870 s. 66.
Se Rein II s. 1 ff. ) .
C. Kastman publicerade i TfFU 1891 s. 152—157 en artikel om "'Grunddragen i
Diesterwegs pedagogik’’. Tyvirr har den icke i ndmnvird man bidragit till att klargora de
ledande tankegingarna i D:s pedagogik. ]

Déavarande forestindaren for lirarpedagogium i Wien Friedrich Dittes (1829~ 1896)
utgav 1876 ett arbete med titeln Schule der Pidagogik, som omnimns i flera drsberittelser;
Det utkom 1900 i en av Ola Bergstrom verkstilld dversittning med {ite)n Folkskolan och
folkskoleundervisningen och ingdr som nr V i serien Pedagogiskt bibliotek. Dir ges en
dversiktlig framstilining av Diesterwegs pedagogiska grundsatser (s. 65).

1842 utgav Oldberg Hem-skolan, Forsta Cursen och Hemskolan, Barnens Bc‘ak.‘ 1843
utkom Praktisk Handbok i Pedagogik och Methodik fér Svenska Folkundervisningen:
Sistnimnda arbete torde avses nir man hdnvisar till O:s metodik. Se ASU 116 5. 162,
Se SFH II s. 167. ‘ ] ‘
Ludwig, A. Der Schulmeister in der Stadt und auf dem Lande. Leitfaden beim Unterricht
kiinft. Schulmeister iiber alle Zweige und Verhiltnisse ihres Berufs. Wolfenbiittel 1841,
Av samme forf. utkom 1837 Das Volksschullehrer-Seminar, fiir Seminar-Aufscher, -
Lehrer u. - Zoglinge. Braunschweig 1837.
Joh. Jacob Rambach (1693 —1735) blev efter Franckes dod 1727 dennes eftertridare som
professor i teol. vid universitetet i Halle. 1731 mottog han kallelse till forsta teql. prof. vid
universitetet i Giessen. Jimte detta dmbete innehade han dven befattningen som
superintendent samt som direktor for en pedagogi. Trots mﬁnga betu.pgande gér(_)mél och
stor sjuklighet hann R. att forfatta ett stort antal avhandlingar over t?olognska och
pedagogiska dmnen samt uppbyggelseskrifter, bibelbetraktelser, predikningar etc. Ett
flertal av dem utgavs posthumt. Utdver de tva hir omnimnda *’larobdckerna’” utkom under
fren 1749—1935 ett 30-tal av R:s arbeten pa svenska. Se ADB: 27 s. 196—200; Engstrom
1935; Brilioth KHA 1945 s. 55 o. Olson, B & Elfwing, A. KHA 1954 5. 54.
1 TfF 1866 s. 103 f. finns en sammanstillning &ver vid seminarierna anvinda lirobdcker.
Ehuru undervisningen i pedagogik och metodik syns ”merendels‘hava igt rum medelst
muntligt foredrag av lirarna har tskilliga uppgivit sig mer eller mindre hava foljt arbeten
av Zeller, Palmer, Rambach, Dawes, Bormann, Bock m. fl.”’ ' )

Schmid, K. A. (1804—1887) tysk pedagog och framstiende filolog meq anknytning till flc
pietistiska teologerna. Gymnasierektor, dren 1862—67 forestdndare vid Turnlehrer Bil-
dungsanstalt i Stuttgart. Utgav aren 1859—78 tillsammans med Chr Palmer Encyklopiddie
des Gesammten Erziehungs- und Unterrichtswesens (2 Aufl. 1876—87). Scherr, 1. T,
Leichtfassliches Handbuch der Pidagogik, 2 Bde Ziirich 1839, 2 uppl. 18.43.‘

Wurst, R. J, tysk pedagog, kdnd som framstdende representant for den riktning, som
tillmétte grammatiken en avgoérande betydelse vid sprakundervisningen 4ven pd folkskole-
stadiet.

Palmer s. 479. »
Chr. Palmer (1811—1875) var teologie prof. vid universitetet i Tiibingen o. samtidigt
forestandare for en evangelisk pristutbildningsanstalt vid S:t Georgskyrkan dérstédes.
Hans arbete har anvints vid sem. i Hd, Lg, Sa, Ss 0. V6. Formodligen har det nyttjats vid
flera #n de hdr omndmnda seminarierna. Sdlunda utdelades Evangelisk Pidagogik som
bokpremium vid ett flertal seminarier dnnu vid borjan av 1900-talet.
Folkskolans uppgift enl. 1865 rs stadga.

Palmer s. 287. Inom parentes de av P. anvidnda beteckningarna.

Jir t. ex. Campes omarb. av Robinson Crusoe (Robinson der Jiingere), dér han inlagt en
kommentar i form av ett samtal mellan Fritz och Lotte.
Herbart, Umriss der pddagogischen Vorlesungen s. 40.
Kellner, Zur Piidagogik der Schule und des Hauses. Aforismen. 1850 s. 18 (12:e rev. uppl.
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1880). Arbetet utkom 1872 i svensk overs. under titeln Pedagogik for folkskolan och
hemmet i aforismer, dir citatet finns pd sid. 1. Overs. var verkstilld av folkskolinspektoren
i Norrkdping dr O. Kyhlberg. Kellners Pedagogik . . . utdelades som prem. vid seminariet
i Lund. Se &rsb. 72/73 samt TfF 1874 s. 216.

26 Se ASU 105 s. 45 f.

27 Om Dawes liv och ped. verksamhet se Kaleen, ASU 116 s. 166 o. 355. Jfr en osignerad
artikel om ’’Naturldran i folkskolan’’, publ. i Folkskolans Weckoblad 1874, nr 15.

28 1 Vortrige iiber Erziehung und Unterricht belyser B. mera utforligt betydelsen av den drill
’varigenom utom det allminna uppfostringsindamdlet tillika en otrolig tidsbesparing
vinnes’’.

29 Zerenner, C.C.G. (1780—1851), var en tid inspektor for folkskolorna och seminarierna i
Magdeburgs distrikt samt fick senare uppsikten dver seminarierna i Weissenfels, Erfurt o.
Giessen (Sachsen). Z., som foretrddde upplysningens och filantropinismens pedagogiska
idéer, var en varm foresprikare for vixelundervisningen. Mellan honom o. A. Diesterweg
fordes pd 1830-talet en livlig debatt rérande denna metod. Z. belyste denna strid i en skrift
med titeln Die Wechselseit. Schuleinrichtung, nach ihren inneren u. ausseren Werthe auf
des Seminar — Directors Dr Diesterwegs Urteil (Magdeburg 1837). Se ABD 45:100.

Z. utgav r 1814 Methodenbuch fiir Volksschullehrer (5 uppl. 1839) en mycket anlitad
handledning, som bédde direkt och indirekt haft betydelse for undervisningen vid véra
seminarier. Z:s >’Methodenbuch’’ utkom 1817 i dansk Sversittning under titeln Methode-
bog eller Veiledning til en riktig Leremaade for Almueskolelerere. Schwarz, F. C. C.
(1776—1837) teolog, prof. i Heidelberg med en mera p4 praktisk kristendom 4n pi
larofrdgor inriktad verksamhet. Betraktades som en representant for en '’empirisk
psykologi’’ (Se ADB 33:235). S. utgav 1805 Lehrbuch der Erziehungs- und Unterrichts-
lehre, vilken W. J. G. Curtman omarbetade och utgav i flera upplagor. En av J. Jensen
oversatt, forkortad upplaga utkom 1835 i dansk Overs. under titeln Haandbog i
Undervisnings- og Opdragelselzren. Betr. Curtman se ADB 4:653 f. C. (1802~ 1871) blev
1841 forestdndare for det evangeliska skolldrarseminariet i Friedberg (Wiirtenberg). Han
har fitt foljande eftermile: ‘‘In aller Beziehungen hat C. seine Stellung trefflich ausgefiillt,
ein wiirdiger Zeitgenosse Diesterweg’s durch sein unermiidliches Wirken fiir deutsche
Volksbildung mit Schrift u. That eine hervorragende Stelle auf dem Gebiete der Erziehung
und des pidagogischen Wissens bewahrt bleiben wird’’. Se ADB 4:654.

30 Se Kaleen s. 178 o. 302.

31 Fredrik Lange (1798—1862) FD 1836. 1833 Iektor o. 1841 rektor vid Vordingborgs
lardomsskola. D& denna 1846 indrogs blev L. docent vid Képenhamns universitet.

32 Rein IV 5. 596—640 o. Buisson I s. 1399—1404.

33 Se NF 10 sp. 1228 o. Kaleen, s. 185 o. 169.

34 Se not. 29.

35 Se s.35.

36 Iett tal vid invigningen av ett nytt skolhus den 24/4 1876 framhéller Anjou, att skolans
uppgift dr att uppfostra barnen "’till gagnande och dugliga samhillsmedlemmar, och vad
som dnnu hogre ér till ritta medborgare i Guds och vér Herres Jesu Kristi rike”’. Se Anjou,
Tal och uppsatser . . . (1897) s. 48.

37 Brammer s. 123.

38 Schiitze, Fr. W. (1807—1888). Fr. o. m. 1844 direktor for det nygrundade seminariet i
Waldenburg (Sachsen), som under hans ledning utvecklades till en monsteranstalt for
utbildning av folkskolldrare. Evangelische Schulkunde. Praktische Erziehungs- und
Unterrichtslehre fiir Seminar- und Volksschullehrer utkom i Leipzig 1868. Se ADB:33.

39 TfF 1880 s. 123.

40 Inflytelser fran Brammers Larebog i Pedagogik og Didaktik dr i detta sammanhang sirskilt
péfallande. Hinvisningar gors till Kapffs Om sjilvbeflickelsen (1860) o. Waldenstroms,
Ungdomens farligaste fiender (1867) m. fl. skrifter. Kapff, S. C. von (1805— 1870) varen
framstdende representant for 1800-talets pietistiska fromhet. Under en f6ljd av &r stod K. i
spetsen for den Wiirtenbergska kommittén for Baselmissionen. Han utévade ett stort
inflytande som predikant o. sjilasorjare. Se Kaleen s. 208.

41 AK Motion nr 157, s. 8 ff. Sikerligen horde Fridtjuv Berg till dem, av vilka Hedin
inhdmtade uppgifter om verksamheten vid seminarierna. B. hade inspirerat honom att i
motionen foresld att efter danskt monster inritta s.k. fria seminarier. Efter hemkomsten
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55 Eckldpt:s stat avd. F. (RA).
56 Vid seminarierna for kvinnliga elever hade man t.o.m. lisdret 1885/86 till uppgift att i
forsta klassen utbilda sméskolldrarinnor. Som en f6ljd harav bérjade undervisningen i

fran Danmark besokte B. Hedin pd Aftonbladets redaktion. Se B:s artikel *’Adolf Hedip
och folkskolan. Négra erinringar och minnen”. Sv Ltg 1905 s. 849 f.

Ibid. prot. III, 1874 5. 373—400. pedagogik och metodik redan i denna klass. Larokursen fick hirigenom ndgot annorlunda
Ibid. s. 399 f. fordelning &n vid de manliga seminarierna. Betriffande undervisningen i pedagogik och
Ibid. s. 397. metodik 1 de tvd sista klasserna gillde givetvis samma foreskrifter for eleverna vid
Ibidé‘:b}gg:é N 864 seminarier for sivil manliga som kvinnliga elever.

Se : .

57 Riiegg, H. R., Die Pidagogik in iibersichtlicher Darstellung. Ein Handbuch fiir den
Lehramtskandidaten, Volksschullehrer und Erzieher. 4 uppl. Bern 1874.
58 ADB. 51 s. 511-513.
59 Jfr T. Ziller, Einleitung in die allgemeine Pidagogik § 1.
60 Skara sem:s arsber. 1901/02. Under rubr. ldrobocker i pedagogik och metodik stér: *’Delar
av Cleve, Grunddrag till skolpedagogiken'’. Zacharias Joakim Cleve (1820—1902) blev
1848 docent i filosofi o. utnimndes 1862 till professor i ped. o. didaktik. Som repr. for den
pedagogiska forskningen tog han verksam del i ombildningen av det finska skolvisendet. I
egenskap av medlem av lantdagen verkade han med iver for den finska folkskolan samt for
en forbittring av folkskolldrarnas utbildning och deras ekonomiska villkor. 1861 utgav C.
Skolan. Pedagogiskt utkast med hénsyn till bestdende forhllanden i Skandinavien,
Tyskland och Schweiz.
61 Jfr Frohlich, s. 114. "’Den vetenskapliga pedagogiken vet dirfor icke av sidana fraser som:
Lararen 4r metoden. Varje ldrare har sin egen metod. Alldeles icke! En var lirare dger
endast rétt att hava sina egna manér. Med hénsyn till metod och liroform stir han under den
allménna och stringa Code de la methode liksom en gdng alla fransmén under Code
Napoleon®’.
62 Jir TfF 1873 5. 9 ff. "’Huru man vid undervisningen foljer naturen.’’ Se dven Anjous
m.fl.:s ldrobok. H. IIl s. 63 ff. om en ’'naturenlig undervisning”’.
63 Aren 1877-82 utgav Kehr under medverkan av andra pedagoger det i &rsberittelsen
upptagna arbetet, vars fullstindiga titel dr: Geschichte der Method des deutschen
Volksschulunterrichts med underrubriken: Wegweiser zur Fithrung einer geregelten
Schuldisciplin und zur Ertheilung eines methodischen Schulunterrichtes fiir Volksschulleh-
rer und solche die es werden wollen. (2 Aufl. 1887-93).
64 Deutsche Blitter, Ein Monatsschrift fiir Staat, Kirche und soziales Leben. Utgavs av S.
Fiillner und. medv. av teologer, historiker och pedagoger. Jahrgang 1 1871/72.
65 1 sitt tacktal till Kastman, som lett férhandlingarna rorande undervisningsplanen, framhéll
rektor Anjou bl.a. foljande. *’Den garanti for ett folks bestind och sunda utveckling, som
ligger i den uppfostran, folkskolan meddelar, stir nira i samband med undervisningen vid
véra seminarier. Att denna uppfostran 4nnu i dag har sin grund i gudsfruktan beror
visentligen pd de min, som std i spetsen for var kyrka och skola’’.
66 SFS 1894 nr. 94.
67 Bidrag. . . 6 uppl. 1884 s. 32. [ Falu seminariums &rsber. f6r 1903/04 anges, att man
behandlat '’liran om uppfostrans olika sidor’’.
68 Under en studieresa till Tyskland 1894 bestkte N.G.V. Lagerstedt Jena och stiftade dir
bekantskap med Rein. L. hade 1883 inom Stockholms lrarsillskap vickt forslag om
inrdttandet av ett pedagogiskt bibliotek. Detta kom till stind 1885, och han blev dess forste
bibliotekarie. En dag i veckan var Fridtjuv Berg hans medhjalpare. Genom Lagerstedt blev
B. noga informerad om Reins ped. verksamhet och dirmed intresserad av att £ honom att
hdila foreldsningarna i Stockholm. Se Sv Ltg 1895 s. 37 f.
69 Berg nidmner foljande arbeten: ''Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts (tillsam-
mans med A. Pickel o. E. Scheller); Encyklopidisches Handbuch der Pidagogik (under
utgivning); Pidagogischen Studien, Alte und neue Folge (Tidskrift); Aus dem péddagogi-
schen Universitets — seminare zu Jena; Zeitschrift fiir Philosophie und Pidagogik
(tillsammans med O. Fliigel)’’.
70 Pestalozzis plan for undervisningen omfattar tre ’akter’’. Askédning, tinkande, anvind-
ning. Rein har sdlunda delat de tva férsta *’akterna’’ i tvd och dirmed kommit fram till fem.
71 Ostermann, Wilh, (1850-1922) hoér till de tyska pedagoger, vars skrifter C. Kastman och
hans medforfattare har *'rddfrigat’’ vid utarbetandet av Bidrag. . . O. var provinsskolrad i
Schlesien o. det arbete av honom, som utnyttjats, mdste ha varit Lehrbuch der Pidagogik
(I-1I), vilket utkom &ren 1882-1883 (12 uppl. 1912). Kanske mera kint ir O:s Die

AK prot. 1874, MI:391. Hedins kritik vad giller Sandbe;gs @Verséi"tming av den
""vetenskapliga tyskan’’, 4r i huvudsak berittigad. Déremot finns inte hir fog for hang
pistiende, att denne inte forstdr det tyska spréket. . ) I
Forfattaren till den stiende kronikan i Svenska Medborgaren *’Bref till en vén i viken’®
— omnamner den 7/1 1874 en i ett kloster i Italien inréttad léroagsta.lt for ,u‘tbﬂdning av
fangvaktare. "'Italien, som i minga avseenden ligger langt eft"er sin tid har”’, framhiller
kronikoren, *'beklagligtvis hirvid ej kunnat som monster uppsta.lla der} s.k. lumz'in, som s&
gagneligt anvindes vid Goteborgs seminarium och till félgd av brist pd over!ryck 1cke.heller
kommit i tillfalle att taga del av ldrarnes vid Seminariet i Stock}}olm kurs i ped?goglk och
metodik, men dessa rara saker kommer nog att gora sin rundresa i Europa och bliva foremél
for studier i ovanndmnda gamla kloster’’. ) -
1 sin 1904 utgivna skrift Den svenska Folkskolan (s. 36) rekommenderar.Hennk Petrini
"*den som tror p& pedagogikens och metodikens av folkskollirarne s4 utskrikna Undej’bara
verkningar . . . att titta litet ndrmare pd larobocker i detta universalmedel som anvindes
vid folkskoleldrareseminarierna.”’ ) .
I seminariekretsar intog Sandberg och Kastman en framskjuten sta.llmpg. Den senare har ay
allt att doma varit sdrskilt uppskattad av dem, som inom eckle51ast1kdeparte{11er}tet hade
ansvaret for seminariernas verksamhet. Som beldgg for omn%imnda motsattm.ng,.kaq
anforas foljande: Sandberg, som fr.o.m. 1876 var rektor vid folkskolesex?}narxet i
Stockholm, utndmndes 1882 till kyrkoherde i Solna. Han eftertriddes Pé rek{ors{]ar{sten ay
Carl Kastman. I ett brev av den 24/1 1885 till rektor P. A. Godecke vid seminariet i Vaxl
omnimner Kastman att han en tid varit vid daligt humor. For tillfiil!et kinde han sig sarsk.llt
nedtryckt, da han hort ryktas om att *’Sandberg i Solna sk"ullf: bliva lfyrl,(?herde i Maria.
Det skulle i sanning bliva riitt obehagligt, men man méste vil tiga och lida™. Kastman syns
ha formodat, att Sandberg som kyrkoherde i Maria forsamling skulle utses till inspektor vid
folkskoleseminariet. Se Brev frén C. W. Kastman till P. A. Godecke. L 18: lafKB),
Sandberg blev icke kyrkoherde i Maria forsamling men soulagerades genom att utndmnas
till hovpredikant. ) o .
Innan omarbetningen vidtogs, hade konsistorier och semmanekollqg:er anmodats avge
yttrande om densamma. Se eckl.dpt:s registratur for ar 1873: I sitt svar pa remissen
framhéller kollegiet vid Lunds seminarium, att det med hénsyn till elevernas frin ?1'1' till ﬁl:
viixlande kunskapsnivd och inldrningsforméga var svért att b‘mda sig for en i d'etalj
faststilld ldroplan. Man onskade emellertid en *’monsterplan’’, inom .vﬂken kunde yldtas
de modifikationer, som krivdes med hinsyn till de aktuella betingelserna. Liksom
forslagsstéllarna — rektorerna Anjou och Kastman samt kanslirddet Bruhn — trodde man
inte att det var mojligt att avsluta undervisningen i kristendomskunskap, s‘venska"sprﬁkeg
och matematik i den andra klassen. Inhdmtandet av ytterligare. kunska}?er 1_dessa dmnen |
den tredje klassen, borde — menade man — i forsta rummet ske i anslutning nl!_ de praknsl.(.a
dvningarna. Med tanke pi den rddande ldrarbristen ansdg man det omojligt att for
nirvarande inritta en fjarde klass vid seminarierna. Examens- o. protokollsbok A IV:2.
Prot. 18/12 1873. LLA. ) o
Betr. Segerstedts bidrag, som gillde anordnandet av de praklls_ka Gvningarna se s. 263.
Eckl. dpt. konseljakt 22/10 1875 nr 1520, R A. Se dven dpt:s registratur for samma df;\tur}l.
1 TfF 24/12 1875 annonserar rektor Anjou en *'Forberedande klass vid folkskoleseminariet
i Link6ping . . . "’ 6 173 1876 RA
Eckl.dpt. konseljakt nr 296 1 . .
Om prgpositionegls behandling se FUB [:3 5. 78, s. 84 ff. o.s. 98 ff. I TfF 1877 or. 4 fmns
en redogorelse for propositionens handliggning i riksdagen och denna anknyter nira till ett
referat i NDA for den 10/4 1877. o
KM:ts cirkulir till vederborande domkapitel och Stockholms stads konsistorium angéende
anordning af fjirde klassen vid seminarierna. Eckl.dpt:s registratur 31/5 1878. (RA).
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hauptsichlisten Irrtiimer der Herbartschen Philosophie (3 Ayfl. 190A3). ) o
Betr. Zillers synpunkter pa koncentrationen hinvisar "Uffe’” till en am‘kel i Verdandi 1892
(s. 148) ’Om kombination av ldromaterialet’’, forfattad av den finske rektorn A [
Sundholm. i i
Betr. Jons Franzén (1856-1935) se Duprez s. 208. Jir. Svenska folkskolans mérkesmin s.
91-110.

Jir anmilan i Sv Ltg 1902 nr 44. )

Aren 1910-1912 utgav Rein Pddagogik.in systematischer Darstellung I-1II.
Se not 25. ] ]

Myhre, R., Innfgring i pedagogisk filosofi s. 14.

Frohlich, G. 1901 s. 49.

Ibid. e
Anjou, *"Studier i metodik’’ publ. i Tal och uppsatser, 1897 s. 110 ff. Uppsatsen var inford
i TfF 1868 s. 81-84. s
Rosenkranz, Karl (1805-1879) — hegelian — eftertridde Kant som Profess.or i Konigs-
berg. Aren 1838-1840 gav han ut dennes samlade skrifter i 12 bd. Pidagogik als System
trycktes i Konigsberg 1848. o o
D}c,:nna samman%attning finns redan i Fr. W. Dorpfelds Der didaktische Materialismus,
Giitersloh 1886 s. 123. Betr. Formaistufen se Rein II, s. 876-882.
Rein, Gunddragen av pedagogiken s. 70. o ) )
Rein, Pidagogische Studien. H. 2 s. 27 0. Stoy, Encyklopédie Methodologie und Literatur
der Pidagogik s 71.

Se Frélich, s. 123. ) .
’Specielle Erziehungs- und Unterrichtslehre™ &r titeln pi andra delen av Barths Die

Elemente der Erziehungs- und Unterrichtslehre. Zweite Aufl. Leipzig 1908.
Jfr Sv Ltg 1895 s. 27. o

1 stillet f6r koncentration talar C. Kastman om *’yttre kombmatloq . SO{n exempe'l pa en
sddan viljer han sammanbindningen av nirbesldktade moment inom dmnena hlston’a},
geografi och naturkunskap. Denna speciella enhet betecknar K. som varldskunskap’’.
Men han talar ocksé om en “’inre kombination’’. Denna bestér ddri, ’’att man begagnar ett
ldrofimne till forklaring, dterkallande eller inbvning av c?tt annat’’. (TfFU 1875 5. 83). Med
'inre kombination’’ syns K. ndrmast avse apperecptionsprocessen.

Berittelse fran det fjirde nordiska skolmotet i Stockholm 1880. Stcfyckhollm 1883 5. 113-
118. I en uppsats med titeln >’ Anschaung und Anschaungsunterricht’” (Rein I, s."197~.217)
analyseras de bada begreppen mot bakgrunden av de synpunkter, som framfor’t,s i den
fortlopande pedagogiska debatten. I en artikel om *’Schwedisches Sc’:hul’\,vesen (Rein
VIIL, s. 393) talas om askadningsundervisningens syftemal. Jfr J. Franzén, *'En naturenlig
uppfostran i sméskolan’’. Sv Ltg 4/6 1890. i o .
Bergqvist, Bengt J:son (1860-1936) var den forste gener?ldlrektoyen‘och chefen for
Skoléverstyrelsen. Aren 1920-21 var han statsrdd och chef for 'ecklesxastlkdeggrtemcntet.
B:s stora insatser for vart skolviasens utveckling dr allmént omvittnade och erkdnda. Utom
den ovannimnda skriften forfattade han f6ljande for folkskolldrarnas arbete betyfielseful.la
arbeten: Biblisk historia for folkskolan och sméskolan;’’Metod och personhghet. vid
undervisningen®’, Verdandi (1909); Kallet och personligheten (1914).‘ Kag. il kll_ar t.xteln
**Tankar om undervisning och undervisare’’ o. dterger ett skoltgl vid Hogre ldrarinne-
seminariets femtiodrsfest den 13 sept. 1911; Skola och seminarium (1926).
B. var adjunkt vid seminariet i Lund ren 1884-91. En stor del av denna tid tjinstgjorde
sedermera kanslirddet Jons Franzén som slojdlir. dérstddes. Bada tl!lhérde den ay
centralstyrelsen for. SAF tillsatta litteraturkommittén, vars arbete s& sméningom-ledde till
utgivandet av Pedagogiska skrifter. Se Svenska mén och kvinnor 1. )

E. Martig var seminarierektor i Hofwyl. Hans av A. rﬁdfr.é’lgade arbefe trycktes i Bern 1897
(2 uppl., 189 s.). Det ir denna upplaga, som ligger till gr}lnd for en av N O. Bruce
verkstilld 6vers. med titeln Lirobok i pedagogik for seminarier och sjélvstudium. Utkom
1903 som nr 24 i serien PS. Mina citat & hdmtade ur denna utglva.
Jfr Planta, P. C. von, Pidagogik und Schablone, 2 Aufl. Chur 1882.
Jfr Martig, Lirobok i pedagogik. . . s. 58 ff. '
Folkskolesem. i Lund. D III C:3 p. 196-197 (LLA). Jfr bouppteckningen efter Kastman,
varav framgdr, att det endast var ett urval av dennes boksaml., som ink6ptes av Lunds sem.

Se Bou, Sthims norra omrdde 1912:273 (SSA).

95 Betr. Repertorium . . . se British Museum. General Catalogue of printed Books, vol.
184:58 (1963). Jfr vol. 216:350 (1964).

96 ASU 47-48 5. 49.

97 Scherr, Thomas, Leichtfasslisches Handbuch der Pidagogik fiir Volksschullehrer, gebilde-
te Eltern und Schulfreunde 1 - 11, Ziirich 1847-1850; Schumann Gottlieb, Leitfaden der
Pédagogik fiir den Unterricht in Lehrerbildungsanstalten I - I1, Hannover 1888; Dittes, Fr.
Schule der Pidagogik, 6vers. under titeln Folkskolan och folkskoleundervisningen i P B
1900; Dorpfeld, Fr. W., Lararbildning, lirarkall och lirarkér, 6vers. av Die Personlichkeit
des Lehrers und ihre Fortbildung. SAF:s sm3skrifter nr 4 (1894).

98 Fredriksen, Anskuelseundervisning (1907); Hald, lakttagelseundervisning i Skolens lavere
Klasser. Metodiske Anvisninger. (lakttagelseundervisning i smiskola och folkskola) P §
45 (1908). Mortensen, Praktisk Vejledning til Iakttagelseundervisning i det farste Skolaar
(1911).

99 FUB I, s. 278 f.

100 FUB 1, s. 603.

2 Pedagogikens historia

Anteckningarna ~ omfattande 11 A 4 sidor — har forts av Magnus Hagman och stillts till
mitt férfogande av dottern Elisabeth Hagman, Ulricehamn, H. utex. fr. sem. i Vixjo 1868.
Bock, Ed., som ej hor till de mera kinda pedagogerna, (omnimns ej hos Rein) var
seminarierektor i Miinsterberg (Schlesien). Utom en handledning i katekes utgav han
Wegweiser fiir evangelische Volksschullehrer (Breslau 1862), som anvindes vid semina-
riet samt Wegweiser fiir Volksschullehrer, 2 Theile (Breslau 1866).

Lundgren, Wilhelm Norlén. Anteckningar om hans forflutna lif, Stockholm 1899 s. 219.
Dessa anteckningar dr en f.d. elevs vordsamma hyllning av en élskad lirare och samtidigt
ett tack till en uppskattad &mbetsbroder. Man kan ocks4 betrakta dem som en vinskapsbok,
som i vissa avsnitt nirmast kan betecknas som en partsinlaga eller apologi.

Schorn, August, Geschichte der Pidagogik. Uppl. 1-4, 1873-75, Schorn - Reinecke, 15
verb. Aufl. Berlin 1892.

Denna avhandl. ingick som nr. 1 i L:a &rg. av Pddagogische Blitter.

Har avses Geschichte der Pidagogik im Seminarunterrichte, som utkom 1877 och utgjorde
14:e hiiftet (76 s.) i Reins Pidagogische Studien.

Schorns arbete omnimns i TfFU 1895 s. 176, FV 1895 s. 236 o. Sv Ltg 1899 s. 10.
Louis de Geer éterger i sina Minnen biskop Rundgrens karaktiristik av F.F. Carlson som
person och dmbetsman. Denne *'ville skota departementets drenden efter sitt eget sinne och
dgde en beundransvird forméga att med foglighet och varsamhet gora sin vilja gillande’’.’
Hans '’skicklighet att kringgd de svarigheter. som han inte kunde Gvervinna, gjorde
méngen stott, som fann sig 6vervunnen, da han trodde sig vara segrare’’. De Geer vitsordar
Carlsons stora dvertalningsforméga samt hans skicklighet som stilist och talare. Det torde
framférallt ha varit Carlsons formaga att kunna genomdriva sin vilja, som framst gjorde, att
han — &tminstone under sin férsta statsrddsperiod — knappt var omtyckt p& ndgot hall. De
Geer borde kanske ha tillagt — inom politiska kretsar. Se Minnen II, s. 105 f. 0. Svenska
folkskolans markesmén s. 16 ff. Rundgren, Klas Herman (1819-1906) utnimndes 1871 till
biskop i Karlstads stift. Han eftertridde F. F. Carlson som en av de aderton i Svenska
Akademin.

Torpson papekar i forordet till Svenska folkundervisningens utveckling frin reformationen
till 1842, att han underldtit att ge levnadsteckningar Over framstende min ’'pé
undervisningsvisendets omrdde”’. Han tror sig icke om att meddela nigra uppgifter av
virde, som inte kan inhdmtas i biografiska lexikon.
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10 Ziegler, Geschichte der Pddagogik mit besonderer Riicksicht auf das hihere Unterrichtswe-

sen. 1 Aufl. Miinchen 1895. En bearbetning av detta arbete utkom i sv. évers. 1900 under
titeln: Pedagogikens historia i dess allminna huvudrag med sirskild hinsyn till det hogre
undervisningsvisendet. Overs. var verkstilld av B. J:son Bergqvist och J. Kjederqvist.
Den upptas i &rsber. for Linkopings sem. 1911/12. Willmann, Otto, Didaktik als
Bildungslehre nach ihren Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der
Bildung.
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11
12

Lektionsanteckningar. Andréns saml.
Aven en tredje friga anmiler sig. Vilka killor har eleven utnyttjat? D4 det syns mindre

troligt, att hon studerat riksdagsprotokollen kommer man i forsta hand att tinka pd tv3
arbeten nimligen P. Paulsson, Historik 6fver folkundervisningen i Sverige o. N. Torpson,
Svenska folkundervisningens utveckling frin reformationen till 1842.
Lundgren, Den moderna andens stridvan p4 folkskolans omrdde s. 58.
Schumann varnar for en abstrakt framstillning av pedagogikens historia, vilken kan viicka
elevens avsmak for dmnet. Denne lir sig en hel del uttryck, som saknar forankring i hans
verklighet. Sidana kunskaper liknar S. vid ett band glittrande pirlor, vilka alltfor litt kan
tas for dkta. Aven Lundgren anvinder denna metafor i forordet till Bilder ur pedagogikens
historia. 1 *’Lehrordnung und Lehrplan fiir kéniglichen Schullehrer — Seminarien’’ av den
15 okt. 1872 § 18 sigs bl.a. om den pedagogikhistoriska undervisningen i avslutningsklas-
sen: ''Die Lectiire wird so gewihlt, dass sich die Besprechung irgend einer der
pidagogischen Frage an sich kniipft’’. (Schneider u. Bremen 1:435). En som det syns mig
utmérkt belysning ror. pedagogikhistoriens innehdll o. hur detta bor framldggas ges av
William W. Brickman i en artikel med titeln ’Theoretical and critical perspectives'in
educational history, publ. i Pedagogica Historica 1978 vol. XVIIL:I s. 42-83,
Lagerstedt, Nils Gerhard Wilhelm (1847-1925) FD, adj. vid Ladugérdslands ldrov. 1871.
1913, t.f. liroverksrdd 1909-1913. Se not 68 i kap. II: 1.
Ottelin, Ahti Konrad (1871-1936), finsk pedagog, ldr. i historia vid sv. normalgymnasiet i
Helsingfors. O. disp. 1908 pd en avh. om Herbartiansk historieskrivning.
Bang Niels, (1857-1934) dansk pedagog, FD 1897, skolinspektdr 1900-1919 o. redaktor
fér Vor Ungdom 1904-1916. B. utgav 1899 Oversigt over Opdragelsens og Skolens
Historie. Genom B. Rud. Halls forsorg utkom den 1911 oversatt och *’bearbetad for
svenska forhdlianden’’.

16 B. avslojar inte, vilken rektor som avses. C. Kastman, som dgde ingdende kunskaper om
den tysksprikiga pedagogiska litteraturen har givetvis list B:s uppsats i Schmids
encyklopedi. Det fanns ocksé en annan — mera direkt — forbindelse genom att bida
anlitade samma forliggare. En omstindighet talar emellertid emot att det kan ha varit
Kastman, som uppmuntrat B. Innehdllet i dennes bok upptar ndmligen till stor del samma

larostoff, som behandlas i Bidrag...
17 Karl Lorenz Osterberg f. 1858, fex. i Hd 1887, FK 1897. Folkskoll. o. organist i Hissjo

1890 och folkskolinspektdr i Norrbotten 1904,

18 Uppgifterna har himtats ur "*Anteckningar efter prof. Einar Lofstedts foreldsningar i
pedagogik”’ forda &r 1887 av sedermera rektorn vid Blindinstitutet J.0.G. Astrand.
Anteckningarna har stillts till mitt forfogande av sonen, rektor Sigurd Astrand.

19 Féreldsningarna 4r upptecknade av eleven Lullan Lundberg, som aviade fex. 1914. 2 vol.,
vaxduksbok. SPPB Ms 23:1-2.

20 Betr. Askerskretsens (Orebo lin) motion och K.O. Sjolanders skriv. 4/1 1887, se
kompletterande handl. till styrelseprot. m.m. 1885-1895 (SSAFA).

21 SFS nr. 132 s. 447.

13
14

3 Liran om sjilen. Undervisningen i psykologi.
1 Ar 1865 utsatte Gefleborgs lins landsting ett pris for en avhandling med uppgift att faststalla
’de goda verkningarna och férménerna av en utvidgad folkundervisning’’.

2 Nordisk psykologi 1952 s. 118-132.

3 Lehrbuch in die Philosophie. Allgemeine Einleitung; Psychologie, Logik. Wien 1850. 2
verb. Aufl. 1852. 3 Aufl. 1863. Se BLKOe Bd 15:83.

4 I en hirtill knuten not anmirks, att *’sjilens uppfattning av sig sjélv, kan ej sigas vara en
sirskild formaga hos sjilen, utan framtrider i samband med den medvetna uppfattningen
for ovrigt’’.

5 TIF 1878 s. 19.

6 Betr. J.T. Beck (1804-1878) se ADB 46:297-302.

7 Den wiirtenbergske teologen Johann Albrecht Bengel (1687-1752) var en av de framsta
representanterna for den frin pietismen emanerande bibelrealistiska riktningen. J.T. Beck
var den som i forsta hand formedlade grundtankarna hos denna riktning. Bengel utvecklade
ett rikt forfattarskap i olika teologiska frigor — framférallt pA eskatologins omrdde. Flera

352

av hans mest kdnda arbeten utkom iﬁ 1800-talet i svensk Oversittning.

8 Skriften trycktes som en avh. i UUA 1875, Theologi.

9 Detta pipekande har R. hamtat ur prolegomena till Fr. Delitzschs (1813-1890) System der
biblischen Psychologie (2 uppl. Leipzig 1861), ett arbete, som han ofta citerar.

10 Magnus Friedrich Roos (1727-1803) horde till Bengels nirmaste lirjungar o. delade dennes
intresse for eskatologiska spérsmal. Han var sérskilt uppskattad inom schartauanska kretsar
o. forfattare till uppbyggelseskrifter, av vilka ett flertal utkom i svensk 6versiittning.

11 Norlén hinvisar till Mark. 10:14 o. Matt. 18:3.

12 Likartade tankegdngar framf6rs i en redaktionell artikel i TfF 31/11 1880. Hir hiivdas, att
“utan gudsfruktan kidnner ej minniskan sig sjdlv; utan sjdlvkinnedom finns ingen
minniskokidnnedom; utan ménniskokdnnedom kan man ej uppfostra minniskor’’.

13 ASU vol. 47-48 s. 40 f. Jfr Lundgren, Wilhelm Norlén. Anteckningar... s. 316-328,
Bickstrom - Lund s. 26 ff. o. Pedagogisk Kalender 1897 s. 125-129 (nekrolog av Cyrus
Granér).

14 Betr. Linncranz se Lundqvist, K., Matrikel 6fver Fingvirdsstaten 1897. Stockholm 1897.
Hir upplyses bl. a. om att L. varit skolldrare pd Lingholmen, sedermera skolforestindare
s&vil dirstides som senare vid kronohiktet i Svanesund. Frén trycket har L. utgivit: Om
lognen och dess utrotande bland ungdomen (1877), Anvisningar i fingvird avsedda for
bevakningsbetjinte (1888) samt Empirisk psykologi (1894).

15 Ribot, Th. Minnets sjukdomar o. Viljans sjukdomar. Bada utgivna i Stockholm 1890 i
svensk overs. av O.H. Dumrath efter originalens 6 uppl. Tigerstedt, R., Hjdrnan sdsom
organ for tanken, Stockholm 1889.

16 SAF:s sméskrifter 11. Lund 1900.

17 Sjunde nordiska skolmotet 1895, Stockholm 1896. Frans von Schéele (1853-1931) blevF D
i Uppsala 1885, docent i prakt. fil. 1887, fick professors titel 1903 o. utndmndes 1905 till
forste folkskolinspektor i Stockholm. S. fir vl ndrmast betraktas som en eklektiker. Han
var paverkad av Bostroms filosofi men samtidigt en framtrddande popularisator av den
moderna empiriska forskningen inom psykologin.

18 Se v. Schéele; Spiritismen. Historiska anteckningar av F-e, Stockholm 1880. 'Om
forhéilandet mellan kropp och sjil’’, Svensk Tidskrift 1894 0. ’Om sjilens ododlighet’”. T

vér tids lifsfragor IX, Uppsala 1899.

19 Att Frans v. Schéele med sjidlens enhet menat ndgot helt annat dn Herbart syns framg av
den kritiska studie av '’Den herbartska psykologiens grundtankar’’, som publicerades i
TfFU 1893 s. 150-162.

20 I en intervju, publ. i Sv Ltg 1895 (s. 447 f.) har S, beretts tilifalle att framféra sina

synpunkter pd de akademiska sommarkurserna. Intervjun inleds med en kort redogorelse

for S:s instillning till tidens stromningar inom filosofisk och psykologisk forskning. S

understryker, att han med sina foreldsningar i f6rsta hand 4syftat att *’vicka och befordra

psykologins studium bland ldrare och ldrarinnor”. Intervjun avslutas med en fullstindig
forteckning over for detta studium tjdnlig litteratur.

I Sv Lig 1903 (s. 636 f.) limnar folkskoll. Aug. Friberg i Norberg (fex. Lg 1896) en

redogorelse for sommarkurserna nyssnamnda &r, vilka bl.a. rort sig kring Zmnet

’uppfostrans dndamél och medel’’. Han hinvisar till S:s pdpekande, att eftersom det

tydligt visat sig, att de flesta dmnen — '’ritt bedrivna’’ — utvecklar forstindet, sa finns det

inget skil, "’varfor d& ej vilja sddana, som hava praktiskt virde for livet’’.

Sjoberg, Gustaf, blev 1869 docent i teor. fil. vid Uppsala universitet 0. 1871 lektor vid Nya

elementarskolan i Stockholm. 1881 tog han avsked frdn denna befattn. for att helt dgna sig

4t forestdndarskapet f6r det av honom &r 1875 inrdttade Lyceum fér flickor, varifrin han

avgick 1903.

Klingberg, Gustaf, FD 1869, adj. vid h.a. ldrov. i Uppsala 1867-72 samt 1881-1908 rektor

vid h.a. ldrov. i Stringnds. Underv. i latin o. grek.

Steffen, Richard (1862-1948) FD i Uppsala 1898, rektor vid Visby h. a. liroverk

1906—1928.

Carlson, Ernst (1854—1909) son till skolmannen o. statsridet F. F. Carlson. C. var som

fadern historiker, skolman o. politiker, I sistnimnda egenskap mest kiind som initiativtagare

till 1904 ars ldroverksreform.

22 Se PT 1895 s. 509 ff. o. 1896 s. 57 ff. Se NPs 1952 s. 125.

23 FV 1900 s. 503.
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Th., Leitfaden der Physiologischen Psychologie, Jena 1896 s. 224.

38 I artikeln ber6rs inte Hartmanns inledande framstélining, vilken ndrmast 4r en redogorelse
for den herbartska skolans teori om intresset.

39 Undersokningen gjordes vid den ldroanstalt i Annaberg (Sachsen), diir H. var rektor. Se not.
52.

40 Prof. Scriptures fornamn hade initialierna E.W. Han publicerade en del resultat av sina
forskningar bl.a. i den av J.M. Rice redigerade, h6gt ansedda tidskriften The Forum, som
utkom i New York. Efter avslutade collegestudier besokte S. universiteten i Berlin, Ziirich
och Leipzig. Vid det sistnimnda ledde Wundt hans forskningar, vilka krontes med
doktorsgraden 1891. S. mottog kallelse till en lirostol i exp. psykologi vid Yaleuniversite-
tet 0. blev 1897 forest. for dess psyk. laboratorium. Den i Folkskolans Vin dtergivna
artikeln — jag har inte lyckats f4 tag pd ndgot ex. av The Forum &rg. 1894 — belyser i
korthet de forskningsrén, som S. framlidgger i sitt 1905 publicerade arbete med titeln
Thinking, Feeling, Doing. Om E.W. Scripture se The National Cyclopaedia of American
Biography X, s. 310.

41 Forhandlingarna dr refererade i Sv Ltg 1894 s. 547 f.

42 F.W. Preyer (1841-1897) var en framstdende fysiolog, som med sitt arbete inledde en
fruktbirande tvirvetenskaplig forskning inom psykologin. Hans arbete Die Seele des
Kindes utkom 1882 — ej 1880, som Lagerstedt anger.

43 1870 sammanstillde Pedagogiska foreningen i Berlin ett prov omfattande 100 frigor for
barn, som i sexarsildern bérjade skolan. Med *'m.fl. stider’” avsdg Lagerstedt férmodligen
i forsta hand Langes undersékningar i Plauen (1879) och Zillers vid seminarieskolan i
Leipzig.

44 Prof. Key (1832-1901) var led. av AK o. medlem i 1882 Ars liroverkskommitté. Till denna
utarbetade han en bil. E, vilken innehdller en ’’Redogérelse for den hygieniska
undervisningen’’ (1885). 1889 utgav K. en utredn. med titeln: Die Pubertitsentwicklung
und das Verhdltnis derselben zu den Krankheitserscheinungen der Schuljugend’’.

45 I Vor Ungdom 1888 s. 497 redovisas under titeln **Hvad jeg vil vere, naar jeg bliver stor,
og hvorfor jeg vil vaere det’’. Den forsta undersékningen omfattade sammanlagt 1.009 barn
i olika aldrar vid kommun- real- och latinskolor i Képenhamn o. Kristiania. Den andra
undersokningen — under samma titel — publicerades i tidskriften for 1890 (s. 385-490) o.
gillde tillsammans 552 barn i landsbygdsskolor pd Sjilland o. Bornholm.

46 I en not till referatet i Sv Ltg utlovar redaktionen, att man i féljande nummer skall limna
ingédende redogorelser for Bergs undersbkning. Jag har ej kunnat finna att detta I6fte
infriades.

47 Pérez, Bernard. Vdra barns moraliska fostran; 6vers. Gustaf Leffler. PS 41 o. 44. Lund
1907-08.

48 Sv Ltg 1897 s. 622-24 o. s. 637.

49 Kind und Welt trycktes 1855, ej 1856 som F. anger. Se Rein VII:119 ff. Jfr Palmer,
Evangelisk Pidagogik s. 309 ff.

50 Se Rein I:52.

51 Compayré, Gabriel. Foreldsningar i teoretisk pedagogik, évers. Ola Bergstrom, PB II,
Lund 1897.

52 Hartmann, B., Undersb'kniqg af barnets forestillningskrets sdsom den forsta undervisning-
ens naturenliga grundval. Overs. af N.O. Lewin (175 s.), PS 1 Lund 1898.

53 Se Reins tidskrift Aus dem péddagogischen Universitdtsseminar zu Jena for 1894.

54 Franzéns skildring av Stanley Halls verksamhet borjar forst sedan denne kallats till president
for det &r 1888 grundade Clarkuniversitetet i Worchester i Massachusetts. Vid tre olika
tillfallen hade H. besokt Europa, varvid han studerat filosofi vid universiteten i Berlin och
Heidelberg samt fysiologi fér Helmholtz och psykologi vid Wundts institut i Leipzig. 1881
kallades H. till prof. i psykologi vid John Hopkins universitetet i Baltimore, dir han 1887
borjade utge The American Journal of Psychologie, Amerikas forsta psyk. tidskrift. Aren
1899-1920 var H. president for Clarkuniversitetet. Efter att 1888 ha besokt flera
institutioner for psyk. ped. forskning i Europa inrittade och férestod H. ett psyk.
laboratorium och en Ovningsskoia vid det nyssnimnda universitetet.

55 Rein X:327. Hir ges en redogorelse for B:s barnpsykologiska studier.

56 Foredragen ref. in extenso i Sv Ltg 1898 s. 645-47 o. 658-60.

57 Ar 1891 ledde F. en av de skanska landstingen anordnad fortbildningskurs i psykologi for

24 Sv Ltg 1900 s. 812.

25 Vid nedannimnda seminarier anvinde man Larssons ldrobok i psykologi. Inom parenteg
anges det ar, di den enligt liroboksforteckningen forsta gingen togs i bruk. Falun
(1913/14), Goteborg (1907/08), Hirnosand (1912/13), Kalmar (1912/13), Landskrona
(1907/08), Lund (1911/12), Skara (1913/14) och Uppsala (1907/08).

26 Arbetets fullstindiga titel dr Anschaungs- Psychologie mit Anwendung auf die Erziehung,
Fiir Lehrer- und Lehrerinnenseminarien. 1:a uppl. utkom i Bern 1888. En av G. Nordstrom
och J. Franzén verkstilld 6versittning och bearbetning efter den 4:e uppl. (1895) publ. i
ser. PS hin. 4 0. 6 1899 resp. 1900 under titeln: Askadningspsykologi med tillimpning p4
uppfostran (sammanlagt 368 s.). I forordet pipekar Gversittarna att bearbetningen bestr i
att flertalet exempel "'ur den tyska litteraturen utbytts mot dylika frin véra allmint kiinda
svenska forfattare’’.

27 Foredraget kom ut av trycket 1890.

28 Se Willke s. 116.

29 Arbetenas utgivningsdr finns ej angivna i forteckningen. Man kan icke lita pd att en boks
titel #r korrekt, ej heller att forfattarens namn ar ritt stavat. Den fullstdndiga titeln p3
Wundts arbete ir s3lunda Grundziige der physiologischen Psychologie. (1 uppl. 1874, 6
uppl. 1908-11). Wundt, W. (1832-1920) var prof. vid universitetet i Leipzig, dér han 1879
grundade det forsta institutet f. exp. psykologi. Toldt, K. ster. anatom. f. .1 840. Prof; i
Prag 1876 o. i Wien 1884. Led. av Vetenskapssoc. i Uppsala 1903 o. i Fysiogr. sillsk. i
Lund 1906.
Tigerstedt, R, (1853-1923) Fysiolog, prof. vid Karolinska institutet 1884 o. kallades 1900
till prof. vid universitetet i Helsingfors.
Groos, Karl, tysk filosof f. 1861, prof. i Basel 1898 o. i Giessen fr.o.m. 1901. G. har
framforallt bedrivit forskningar rér. lekens psykologi, framlagda i Die Spiel der Thiere
(1896) o. Die Spiele der Menschen (1899).
Hellpach, W. 1911 prof. i Karlsruhe, 1926 i Heidelberg. H. var ldrjunge till Wundt, vilken
han tillignat sitt arbete, indelat i foljande fem avsnitt: Anatomie des Nervensystems,
Animale Physiologie, Neuropathologie, Psychopathologie o. Entwiek}ungspsychologie.
H. pépekar i forordet till sitt arbete, att han begrinsat framstéllningen till mera vésentliga
frigor inom den moderna forskningen. Han hoppas, att likare och skolmdn skall bidra till
d=ras 10sning.
Striimpell, L. von, (1812-1899) 1872 prof. i fil. o. ped. vid universitetet i Leipzig.
Framstiende representant fér den herbartska skolan, vars tankebyggnad han utvecklade vid
behandlingen av fysiologiska och psykiatriska problem.

30 Se ser. Moderna tinkare VIII.

31 Overs. av Paulsens Einleitung in die Philosophie (1892, 21 uppl. 1909).

32 Stanley Halls arbete utgdrs av en saml. avhandl. i barnpsykologi och pedagogik. Det ingér
som bd 4 i Internationale Bibliothek fiir Pidagogik und deren Hilfswissenschaften.
Hoéfler, Alois (1853-1922) utndmndes 1903 till prof. i ped. vid univ. i Prag; fr.o.m. 1907
bekliddde han en motsv. lirostol vid univ. i Wien. H. var *’gestaltpsyk.’’. Se MEL 12:147.
Witasek, Stephan, Osterrikisk psyk., prof. vid univ. i Graz. Han var en av de frimsta
foretradarna for den nativistiska teorin ang. rumsuppfatiningen.
Vannérus utgav 1896 skriften Vid studiet av. Wundts psykologi, vilken byggde pa hans
under det foreg. 4ret héllna forel. vid Stockholms hogskola.

33 Minnesorden dr publ. i tidskriften Hygiea 1897 s. 123-132.

34 Det 4r nirmast i féljande skrifter: Freie Wissenschaft und freie Lehre (1878) o. Die heutige
Entwicklungslehre im Verhiitniss zur Gesammtwissenschaft (1881) som H. framldgger sin
pd sambandet mellan kropp och sjil grundade livsdskddning. Sdvil Tigerstedt i sina
minnesord som v. Schéele i sin biografi dver Haeckel i NF 10:975 stoder sig pé citat ur
dessa bada killor. H:s skrift Die Weltrdtsel (1899) betecknad som ’’en naturforskares
‘trosbekinnelse”’ utkom 1902 i sv. évers. under titeln Virldsgitorna. Den vann snabbt en
utomordentligt stor spridning icke minst bland bildningstorstande seminarieelever, vilket
forhallande torde kunna bidra till att forklara seminariets intresse for Du Bois-Reymond.

35 Betr. Samuel Smiles se NF 26:22.

36 Overs. o. omarb. av skriftstillaren Georg Swederus efter en tysk utgdva av C. von
Colenfeld.

37 Wundt, W. Grundziige der Physiologischen Psychologie I1. Leipzig 1880 s. 397. Zichen,
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folkskolldrare. Aren 1892-93 holl han foreldsningar i psykologi och pedagogik vid flera
skénska arbetarinstitut. I TfFU 1904 s. 178 f. diskuterar rektorn vid seminariet i LinkGping
Gottfrid Westling frdgan om sommarkursernas betydelse for folkskolldrarnas utbildning.
De kan, pdpekar han, ge intryck av ’’vetenskaplig storhet och uppmuntra till sjélvstudier,
men ndgra mera djupgdende kunskaper i ndgot visst amne formedla de icke’’. Han féreslar
inrittandet av kurser — omfattande minst en termin. De deltagande ldrarna skuile f§
tjanstledighet och deras studier bekostas av offentliga medel.

58 NPs, 1952, s. 124.

59 Foreningen 1905 s. 67-89.

60 Ibid 1906 s. 4-9.

61 Ibid 1906 s. 11-23.

62 I stillet fér 'och terapi’' bor vil ha statt: och ddrmed i behov av terapi.

63 Hir ar styrelsen inne pd en tidigare frdn seminariehdll framford tanke att gora
folkskolldrarseminariet till en fackskola, byggd pd studentexamen. I gymnasiet skulle
finnas en linje, pa vilken meddelades underv. i pedagogik och psykologi.

64 1 TfFU 1906 s. 185 anmirks: >’Olika element #ro representerade inom kommittén, men
nigon manlig adjunkt saknas dnnu’’.

65 Enligt FUB I:1 har fore utgdngen av 1906 inlimnats sammanlagt 14 framstillningar.

66 TfFU 1904 s. 105—116 o. 1905, s. 52—64.

67 Referat av Sundéns anférande och den efterfoljande debatten se Sv. Ltg 1905 s. 347 f,

68 Sundéns anforande r in extenso tergivet i tidskriften Psyke 1908 s. 62—69.

69 Sundén utnimndes 1/1 1906 till rektor vid sem. i Lund. Ht. 1906 och hela dret 1907 var han
%nuten tili folkundervisningskommittén. Hirigenom var han givetvis forhindrad att sdvil
fullgéra Psyk. foreningens uppdrag som att underteckna yttrandet.

70 FUB I:1 s. 602 f.

71 Under dessa veckotimmar skall i kl. II dven ldmnas *’ndgra férberedande meddelanden ur
den allminna undervisningsldran’’ samt i k1. III paborjas studiet av pedagogikens historia.
1914 irs seminariestadga upptar inte undervisningsldran i lirokursen for ki. II.

72 FUB 1:2 s. 168 ff.

73 TfFU 1910 s. 83.

74 FUB I:12 s, 172 1.

75 FUB I:1 s. 132,

76 Lektor Richard Nordin holl ett foredrag om *’Folkskolldrarnas tilltrade till universitetet’’ vid
studentfor. Heimdals offentl. diskussion i Uppsala den 8 mars 1912. I den efterf6ljande
debatten framholl N: >’Med avseende pé arbetsmetoderna vid seminarierna yttrar kommittén
i sitt betéinkande sig flerstides s&, att det mérkes att bland kommitténs medlemmar det nog
finns de, som icke utan vidare tro, att ett sjilvverksamt studium skulle mojliggora tidsvinst™’
(s. 43).

Nordin, Carl Richard (1867 —1929) fr&n 1908 lektor i Uppsala, forf. till larobtcker och ped.
skrifter. Var 4ren 1899—1902 redaktér for Nya Viarmlandstidn. o. 1902—1905 for
Virmlands Dagblad.

77 Bokféring ingick redan i seminariets matematikundervisning. Det kan dirfor inte vara
denna information, som avses med inforandet av dmnet ekonomildra. Enl. betdnkandet
giller det ingenting mindre én att gora eleverna fortrogna med sidana samhillsproblem,
som i forsta hand studeras av nationalekonomer o. sociologer. Jag tror, att initiativet till
forslaget att infora detta nya dmne ndrmast emanerar frin folkskolldrarkdren. I Svensk
Liraretidning 1912 s. 93 stér under rubr. *’Pedagogiska ldrokursen i Stockholm’’ foljande:
’Vid denna kommer dr Eli Hekscher att hilla en serie av 8 foreldsningar i socialpolitik
omfattande: 1) visterlandets sociala och ekonomiska utveckling intill slutet av 18:e
arhundradet, 2) den industriella revolutionen och den liberala nationalekonomien, 3)
fackféreningar, 4) social lagstiftning, 5) arbetsléner och férmogenhetens fordelning, 6)
formogenhetens skapande, 7) det allminna sammanhanget mellan olika delar av det
ekonomiska livet, 8) socialismen’’.

78 ASU 105 s. 87 0. 193

79 Ibid. 47—48 s. 17.

80 Ibid. s. 24.

81 Ibid. s. 178 f.

82 Sjoholm, Att bli undervisad s. 64 ff.
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83 ASU 47-48 5. 96.

84 A. Messers Die Wirksamkeit d. Apperception in d. personl. Beziehungen d. Schullebens
(Sammlung v. Abhandlungen a. d. Gebiete d. pidagog. Psychologie) utkom 1900 i en av
N. Bruce verkstilid 6vers. som nr 10 i ser. PS. I forordet till den 1:a uppl. siger M: ""Mit
diesen Vorlesungen versuche ich in gemeinverstindlicher Form eine Einfilhrung in die
pidagogischen Untersuchungen und ihre Methodik zu geben, durch die wir gegenwirtig
allgemein — pddagogische u. didaktische Probleme mittels der Anwendung experimen-
teller Forschung zu entscheiden suchen’’.

85 Hammer, B., lakttagelseférmagan, dess utveckling och uppfostran. Psykes monografier 1.
Uppsala 1909. Jfr Psyke 1910 s. 140—142.

86 Lays redogorelser for dessa experiment utkom &r 1900 i en av C. L. Lohmander verkstilld
overs. med titeln: "’Réttskrifningsundervisningens metodik, grundad pd psykologiska och
statistiska undersokningar. PS nr 7 o. 8. Lund 1900.

87 Chr. Ufer pdpekar i sin uppsats ""Psychologie des Kindes'’ (Rein VII's. 118) att d& Lay
hoppas, att den experimentella pedagogiken i framtiden skall ge liraren samma sikerhet
som byggnadsteknikern bor dga, ’’so heisst das, die Schwierigkeiten auf psychologischem
und péddagogischem Gebiete in gleicher Weise griindlich verkennen’’.

88 1 Psyke for 1910 har rektor L. M. Warn #gnat Hammers Experimentell och intuiiiv
Pedagogik en ingdende granskning (s. 76—82). I samma &rg. s. 139—144 har prof. R.
Geijer berdrt skriften i en uppsats betitlad *’Svensk psykologi och pedagogik’’, vilken 4r ett
»’Utdrag ur ett enligt uppdrag av Uppsala universitets humanistiska sektion afgivet
forberedande utldtande i en akademisk befordringsfriga’.

II. Lirarkompetensen.

1 Diskussionen hélls vid Folkskolans Vinners mote i Orebro 1903. Frigan som behandlades
16d: *’Grunddrag i var nuvarande seminarieundervisning, som varken far utplinas eller
forsvagas’. FV 1904, s. 903.

Se s. 48 ff.

Fridtjuv Berg, Adolf Hedin och folkskolan. Sv Ltg 11/10 i905.

AB 6/4 1867, GHT 4/11 1873 o. GP 19/12 1873.

Betiinkande och Forslag till inrdttande af en Pedagogisk Undervisnings-Anstait for
elementar — ldrare. Afgifvet den 13 December 1873 af den dirtill utsedda komitén.
Stockholm 1874. Finns i Bihang till Riksdagens protokoll. 2 Saml. 2 Afd. komitébetinkan-
den (med bil. 79 s.). Jfr Nilsson s. 146.

6 Eckl. dpt., folkskolebyran (RA).

7 Sjostrand, Pedagogikens historia III:2 s. 212.

8 Betiéinkandet omfattande 65 s. utkom av trycket 1874.

9

0

1

b W

B. syftade hir pd den Enerothska donationen till en professur vid Stockholms hégskola.

Sv Ltg 1883 s. 216.

Under titeln ''Folkskolldrarne och folkbildningen’ bemoter Alfr. Dalin Kastmans i

nidmnda artiklar framférda synpunkter. Se Sv Ltg for den 3/3, 10/3 o. 17/3 1886. Jfr K:s

brev till D. av den 23/1 1886. Se Div. brev, kartong 3 (SSAFA).

12 Se s. 203.

13 Se Dalins saml. Div. brev (SSAFA).

14 Forhandl. vid tredje svenska seminarieldrarmotet i Goteborg 1887 s. 7.

15 Ibid s. 8

16 Betr. Kungl. kung. varigenom kompetenskraven gradvis okades for att sammanfattas i
1886 ars stadga, hinvisas till FUB I:3, s. 106—114.

17 Se Sv Ltg 1888 s. 213 ff. o. div. brev, kartong 3 (SSAFA).

18 Se s. 126.

19 Hogre allm. liroverkets 4 Sodermalm arkiv.

20 Se Ms 57: 1—6 (SPPB).
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Vid behandlingen av ldrarpersonligheten citerar L. avsnitt ur en artikel i PT 1886 h. 9 med
titeln *’Iakttagelser och erfarenhetsron av en f. d. provarsforestdndare’’, med underrubri-
ken Grunddrag till skolpedagogik av Z. J. Cleve. Sdvil nyssnimnda arbete, som utkom
1884 som hans 1854 publicerade Forsok till lirobok i psykologi utnyttjades i enstaka fall
som handledningar vid véra seminarier. Jfr not 60 till kap. II:1.

Se Agrell, NPs 1952 5. 122. Betr. Trana pdpekar A. att denne pdverkats av den hir
tidigare omnimnde Rosenkranz samt att Petrelli *’synes vara den forste svenske psykolog,
som haft kinnedom om o. beaktat J. F. Herbarts psykologi’’.

En 3:e av J. Chr. Schumann bearb. uppl. utkom i Jena 1878—79.

E III 6:1 (NLA).

1 tidskriften Foreningen h. 2 s. 69—89 redogjorde centralstyrelsen for tidigare framforda
krav p4 en reformering av seminarierna.

Skriv. som omfattar 22 s. dr publicerad i tidskriften Foreningen for 1906.
Folkundervisningskommitténs mening om de #mnesgrupper, som bor ingd i filosofisk
dmbetsexamen, anknyter till den uppfattning, som universitetsundervisningskommittén
framfort i sitt betinkande av den 20 mars 1906 (s. 144). I sitt remissyttrande understryker
rektor O.W. Sundén vid seminariet i Lund, att pedagogiken ir ett vid seminarierna
synnerligen viktigt *’lirodmne’’, varfor blivande ldrare genom universitetsstudier och
examina (fil.imbetsex. el. fil. lic. examen) borde beredas tilifdlle att forvirva full
kompetens for undervisning i detta dmne. *’Den knapphéndiga pedagogiska kurs, som
genomgas under proviret, dr ndmligen alldeles ofillricklig’’. S. plpekar vidare, att
psykologin utgdr en viktig gren av seminarieundervisningen i pedagogik. Vid universiteten
har psykologin hittills ing4tt i &mnet teoretisk filosofi. D4 det varit rétt vanligt, att blivande
ldrare haft med detta 4mne i sin examen har pd s& sitt '’sakkunskap i psykologi tiliforts
seminarierna’’. Om kommitténs forslag antas torde det stélla sig svart for seminarierna att
f4 kompetenta lirare i nyssnimnda &mne. S. avslutar sitt yttrande med f6ljande pipekande
ur prof. Hans Larssons reservation: ''Det syns dnskvirt, att sedan fil. lic. examen, som
numera krévs for lektorskompetens, det métte bli mojligt att 4 avldgga sddan examen i
ensamt teoretisk filosofi’’. Se Afgdngna skriv. frin seminariet i Lund 1900-1911. B 1:4
(LLA). Sundéns yttrande bdr ses mot bakgrunden av de skil filosofiska fakulteten i
Uppsala dberopade, nir den med rosterna 8 mot 7 den 15 september besl6t avstyrka hans
ansokan att fi avligga licentiatexamen i teoretisk filosofi och pedagogik. I Svensk

Liraretidning 1903 (s. 850 f.) redogérs for de olika fakultetsmedlemmarnas synpunkter. En

av dem ansdg sig kunna tillstyrka Sundéns ansokan om denne kunde "’anskaffa kompetent
examinator i amnet och examen avlades enligt studieplan och examensfordringar, som av
fakulteten fastslagits och av kanslern godkints’’. Professor Schiick menade, att ett bifall
skulle leda till inrittandet av en professur i pedagogik. Mot en sddan hade man intet att
invinda under forutsittning att *’provdret forlades till universitetet under blivande
professorn”’. Tidningen hénvisar till behandlingen av Sven Lundqvists anhdllan 1887 (se s.
201). Den pépekar, att *’for seminarieldrarna ir pedagogik icke endast ett &mne, som tillhdr
hans provérskurs och gor honom limpligare att undervisa i andra &mnen; den dr tvirtom ett
av de dmmen, varuti han sjilv skall meddela sina lirljungar undervisning; ja, den 4r i sjilva
verket seminariernas huvudimne’’.

FUB I:1, s. 360 ff.

Sjostrand III:2, s. 277.

Ibid. s. 267-277. Willke s. 113 ff. o. Nilsson s. 113-149.

SFS 1914:133 § 132-136.

IV. Den praktiska fackundervisningen.

1.
1
2

Anordnandet av de praktiska dvningarna.
Schmidt, A.N., Erinringar frén folkskolldrarmétet i Uppsala 1843.
Lindeberg s. 57.
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5
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10
I
12
13

14
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16

17
18
19
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Ibid. s. 90.

Se t.ex. Sorensen s. 52-67 o. Lindeberg s. 79-96 o. Sjoholm s. 95-105. Se FUB 1:3 s. 35-
77, som inneh3ller en 6versiktlig framstallning av seminariernas organisation av verksam-
heten under tiden 1842-1865.

Paulsson s. 213.

Bickman, ’’Anteckningar om LinkOpings folkskoleseminarium for ldsdren 1851-53."
TfFU 1897 h. 2.

Om tillkomsten av detta reglemente, inflytelser frin tyska seminariestadgor, konsistoriernas
remissyttranden etc. se FUB I:3 s. 67.

Lundgren, ''Seminarieelevernas praktiska utbildning pd 1860-talet’’. TfFU 1891 s. 20 f.
Forfattaren klagar over killornas — #rsberittelsernas — ofullstindighet. Hans klagomal dr
beréttigade, men man har skal att anmérka mot hans sitt att icke utnyttja de uppgifter, som
dessa innehdller. Lundgren framhéller bl.a. att berittelserna limnar osagt om de elever,
som Ovade sig i s.k. skolhéllning, kom i dtnjutande av en tillfredsstillande handledning. 1
samtliga redogorelser, dir skolhaliningen berors, papekas att denna skett under ldrarens
uppsikt, vilket val rimligtvis mdste ha inneburit att denne limnat r&d och anvisningar.
Négra upplysningar, som gor det moijligt att beddoma deras virde som undervisnings- och
uppfostringsmedel innehéller givetvis inte berittelserna. Lundgren beror i sin uppsats den
under 1860-talet dnnu aktuella debatten om avvigningen mellan de teoretiska och praktiska
inslagen i ldrarutbildningen. Sitt inldgg i denna debatt bygger han pi en &rsberittelse frin
1870-talet.

Sjoholm s. 95.

Ibid. s. 96

Jfr not 8.

ASU 105 s. 201. Jfr Sjsholm, s. 164.

Man har inte nojt sig med att vinna kiinnedom om sina medlérares undervisningssitt utan
dven tagit del av de metoder, som tillimpas vid andra seminarier.

Hirom vittnar &rsberittelsernas uppgifter om studiebesok. Sdlunda meddelas att seminariet
Stockholm har haft besok av rektor Wahlin, Lund, rektor Anjou och adjunkten Kastman,
Linkoping, samt demoiselle Sundler, Skara (Sthim 1866—67).

Samma ldsdr har rektor A.G. Viotti (Kd) beviljats 14 dagars tjanstledighet for att besoka
sem. i Lund.

Adjunkten vid Uppsala seminarium F.A. Cederblad &tnjot tjanstledighet under ht 1869 for
att med understéd av allmdnna medel "'inhdmta kiinnedom om ordnandet och ledningen av
undervisningen vid atskilliga seminariers 6vningsskolor samt sittet for elevernas praktiska
utbildning dérstéides, p vilken resa besoktes seminarierna i Stockholm, Linkoping, Skara,
Vixjo och Lund”.

Se s. 228.

Uppgiften syns gilla seminarierna i Falun och Kalmar. Den dr emellertid inte fullt riktig. I
Falun har man silunda endast tillimpat gruppindelning i den forsta klassen (Fn 1882/83), i
Kalmar delvis i kI. III och fullstindigt i ki. IV (Kr 1884/85).

Rektor Lundgren framhaller i rsber. f6r seminariet i Stockholm 1901/02 foljande: *’Det 4r
for oss en ej ringa tillfredstillelse att for de praktiska 6vningarna hava funnit den form, som
under de i seminariestadgan givna forutsdttningarna ar efter ar trots livliga rddpligningar
mdste bibehdllas ofériandrade’.

SAF:s arsskrift 1913 s. 25.

Se ’Vira seminarier”’. TfFU 1904 s. 40 ff.

TfFU 1908 s. 103—106.

Ett koncentrat av framstéllningen i detta avsnitt limnas i kursplanen under titeln: *’Ordning
for den praktiska lararutbildningen’’. Till denna bifogade *’anmaérkningar’’ ges anvisningar
om hur olika former av undervisningsovningar skall anordnas (s. 617—620), FUB I:1 s.
27—32 0. 5. 205~215 samt 1:2 5. 284—318.

FUB I:2 s. 293.

Ibid.

Ibid. s. 296.

Ibid. s. 313 f.

Ibid. s. 298.

Utldtanden over folkundervisningskommitténs betidnkande angdende folkskoleseminarierna.
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Stockholm 1913. (Cit. Utlétanden).
27 Utldtanden, s. 154.
28 Ibid. s. 176.
29 Ibid. s. 150.
30 Ibid. s. I51.
31 Ibid.
32 SFS 1914 nr 133 s. 458.

2 Tryckta handledningar och lektionsutkast

1 Se Kaleen, s. 156.

2 Ibid. s. 302

3 DAvarande adjunkten vid Linkdpings seminarium Karl Wilh. Kastman anvénder till en
borjan denna signatur. Senare vergick han till férkortningen C. K-n.

4 Lundgren, F., Wilhelm Norlén, Anteckningar om hans forflutna Iif. s. 90. Forfattaren
anmirker hir, att det kan vara av intresse att jimfora dessa ursprungliga lektionsutkast med
dem som ''sedermera 1883, blevo synliga i tryck’’. Han syftar hidr p& Norléns
Kristendomsundervisningen i folkskolan. Metodiska anvisningar. Den 1:a upplagan utkom
emellertid forst 1884, 4:e oférindrade upplagan 1899. Man kan utan tvekan pdstd, att
Norléns metodiska anvisningar var de av seminarieeleverna mest anlitade dnnu i borjan av
detta sekel.

5 Mr s 253.

6 TfF 1877 s. 391 f.

7 Folkskolans Veckoblad 20/12 1874.

8 ASU 116 s. 328; NF bd 23: 848.

9 Folkskolans Veckoblad 1872, nr. 10.

10 Det finns minga exempel pd att man dven vid seminarierna brét mot den viktiga regeln
inom metodiken att inte anvinda dylika fragor. Salunda berittar Carl Lindskog i "’Anders
Kahlsén, en folkskollirare’’ (s. 97) — en skildring av en elevs upplevelser under
seminariedren i Lund — om adjunkten Winther, som med forkirlek tillimpade denna
frigeteknik. Bakom detta fingerade namn déljer sig seminarieadjunkten J.N. Agardh,
vilken under dren 1874-1904 undervisade i matematik och naturkunnighet. Jfr Lindeberg,
s. 116 f.

11 Kastman, C. "Lirogingen i bibliska historien’’. TfF 1877 s. 130.

12 Segerstedt, Albrekt Julius (1844-94). S:s utbildningsvdg fram till befattningen som
seminarieadjunkt ir sdregen. Den saknar motsvarighet och kan endast forklaras av att vid
denna tid saknades klart utformade kompetenskrav. Betriffande S. fir denna brist
emellertid inte ses som nigot negativt. Genom att icke vara stringt bunden av formella
meriter kunde man i detta fall till seminariet knyta en mangsidigt begdvad, praktisk, kunnig
och sikerligen ocksi duglig ldrare. S. avlade 1865 mogenhetsexamen vid h. allm.
liroverket i Nykoping, dér han dren 1864-66 tjinstgjorde som teckningslérare. 1866-68 var
S. elev vid Akad. f. de fria konsterna, samtidigt som han undervisade vid Sv.
Slojdforeningens skola. Den 30/11 1868 utndmndes S. till adj. vid folkskoleseminariet i
Karlstad, didr han blev huvudlirare i matematik och naturkunnighet. 1874 studerade han
med understdéd av statsmedel undervisningen i dessa dmnen vid flera tyska seminarier.
1875 disp. S. for teor. o. prakt. teol. examen. Under en foljd av ar sérjde han for
undervisningen i tradgérdsskodtsel samt var flera génger t.f. rektor. Under 1870 grundade S.
i Karlstad en privat flickskola o. en teknisk slojdskola. 1873 blev han ordf. i Karlstads
arbetarforening 0. 1890 korresp. led. av Vitt. hist. o. ant. akad. S. red. foljande tidskrifter
o. tidningar. Hemmet 1872-73, Veckoblad for folkundervisning 1877-87, Linnéa (barn-
tidn.) 1879-91. Vermlindingen 1879-81 o. Nya Vermlands-tidningen 1889-91. Utom
handledningen i Praktisk metodik utgav han lirobocker f. folkskolan i aritmetik, geometri,
naturkunnighet och geografi, av vilka flera utkom i minga uppl. S. var ocksé forfattare av
foljande samlingar av sagor o. signer. Sagor (1877), Nya sagor (1883), Taflor ur minnet
(1883) o. Svenska folksagor o. dfventyr (1884). S:s mingsidiga teor. o. prakt. skolning
gjorde honom skickad att undervisa i seminariets samtliga lirodimmen o. tvd av dess
Ovningsdmnen, teckning o. tridgrdsskotsel.
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13
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24
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26

27

27

28

Se s. 256.

VIF 1877 nr 20.

Ibid. nr 14.

Segerstedt, Albrekt, Riknekurs for smédskolor, folkskolor och nybegynnare, med talrika
exempel till metersystemet. Karlstad 1881.

En andra, forbittrad uppl. utkom i Giessen [873. Den omfattade 660 sidor.

I en kort inledning till denna serie av ldroboksforteckningar framhéiller redaktionen bl.a.
foljande: *’For att gora redogorelsen sd larorik och av s& stor praktisk betydelse som
mdjligt, hava vi upptagit, ej blott bockernas fullstindiga titlar och namnen pd deras
forfattare, utan ocksd bockernas format, omfang, illustrationer, antal upplagor, pris och
forldggare’’. Diremot saknas konsekvent uppgift om sdvil ort som &r for utgivningen.
Sundqvist, Hanna, Anteckningsbok for katekesen 1878.

D.A. Nissar i brev till forf. av den 1/6 1957.

Wihiborgs biografi har tecknats av H.E. Hallberg. Se '’'De bortgéngnas minne”’. Féredrag
vid prastmotet i Lund 1912, s. 107 ff. Jfr Lindeberg s. 185,

Betr. diskussionen kring 1878 érs katekes se Dahlbom s. 56-92. Jfr. Algotsson s. 29-35.
Jfr med foljande ur 1878 irs katekes: ’Hvaruti innefattas alla syndafallets foljder for
minniskan?’’. ”’ Alla syndafallets foljder for manniskan innefattas i déden; den lekamliga,
den andliga och den eviga. Av kunskapens trid pd gott och ont skall du icke #ta, forty p&
vad dag du dérav dter skall du doden d6. (1 Mos. 2:17). Igenom en minniska 4r synden
kommen i virlden och for syndens skull déden. (Rom. 5:12). I varen déde genom
overtridelser och synder. (Efes. 2:1). Deras del skall vara uti den sjén, som brinner med
eld och svavel, vilket dr den onda doden’’. (Upp. 21:8). Jfr C. Kastman, Doktor Martin
Luthers Lilla Katekes med Kort utveckling. Stadfdst af Kongl. Maj:t den 11 Okt. 1878.
Stockholm 1884.

Se s. 256. Anm. *’en menniska kan bedja i begynd anda och sanning, innan hon kommit tiil
tron pé Kristus. Med hvarje Guds Andes nadeverk féljer drift och ndd till bén. Men forst i
nya fodelsen kommer menniskan derhin, att hon kan bedja i tron p& Kristum = i Jesu
namn.’’

Skriften, som utkom 1878, #r forfattad av magistern, sedermera kyrkoherden i Soderhamn
Claes August Lind.

I ett foredrag, hillet i Falun den 18/8 1887 framhdller folkskoleinspektoren Emil Lund
hurusom *’de frireligiosas ledare har slutit forbund med de otrogna. P§ detta férhillande
kan man icke tillimpa ordet: biren icke frimmande ok tillsammans med de otrogna, ty vad
har rittfardigheten att gora med orittfirdigheten, eller vad gemenskap har ljus med
morker’’. Se VIF 18/8 1887, Jfr Svenska folkskolebladet 1887, s. 246.

Prot. frdn seminarierektorsmotet Stockholm 1870 § 9. I detta sammanhang kan hénvisas till
ndgra artiklar under titeln: *’Anvindandet av lidseboken vid undervisningen i geografi,
historia och naturkunnighet’’, vilka publicerades i TfF 1871 (s. 370-72) och 1873 (s. 44-46
0. s. 58-62). Den forra dr en av mirket C.L. — férmodl. adj. vid sem. i Kd Carl Lind —~
verkstilld Overséttning frin tyskan. Den avslutas med papekandet, att idr. bor besitta den
skicklighet och insikt i ’metodik och didaktik, att han icke blott formar 6ppna elevens
blickar for sprdket utan dven kan 6va ett vilgérande inflytande pd dennes allmiinna
minskliga bildning’’.

De tva senare uppsatserna ir forfattade av G-m, en signatur som anviindes av divarande
forestdndaren for Ostergotlands landstings smskolelir. sem., sedermera rektorn vid sem. i
Fn och Kr Gustaf av Geijerstam. Hans mening var att folkskolans ldsebok var fullt
tillriicklig betr. undervisningen i historia o. geografi i folkskolans nedre avdelning samt att
det i naturkunnighet inte fanns behov av nigon sirskild lirobok sdvida det fanns tillging till
'ndgon tjinlig &skddningsmateriel’’.

Veckotidningen Viktaren 1870 nr 15 innehiller en anmilan av Lisebok fér folkskolan, vari
bl. a. pdpekas, att fabler och sagor bor i en kommande uppl. bytas mot ’’sanna
berittelser’’. Detta giller framforalit sddana sagor som Hjalmar och Ingeborg samt Fritiofs
saga, ’vilka hava vil mycken smak av kirleksroman’’. Recensionen har signaturen G-n.
Bakom denna doljer sig ddvarande folkskolldraren Johan Gerdin, fr. 0. m. 1879 adjunkten i
kristendom och historia vid seminariet i Uppsala. G. &terkommer i VfF 1887 s. 62 med
"’Négra ord om folkskolans lisebok’’. Han foreslar hér att man i en kommande upplaga av
laseboken ej tar med illustrationerna. *’De ha intet, som tilltalar skonhetssinnet hos barnen,
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vilka emellertid for bildernas skull gldomma att f6lja med vid innanldsningsOvningarna®.
Gentemot dem, som menar, att intresset for bilderna *’bevisar bist deras behovlighet och
nytta” papekar G. att “’icke allt som intresserar barnen &r fér dem behdvligt och nyttigt™”,
FL 1868 s. 262
TfF 1872 s. 139.
Folkskoleinspektorernas berittelse for dren 1869—71.
TEF 1876 s. 71—-76 o. s. 86—90.
TfF 1876 s. 102—109. Bakom sign. -r doljer sig ddvarande 2:e ldraren vid Gotlands
folkhogskola Per Bengtsson Regnér. R. avlade fex. i Karlstad 1872, blev FK i Uppsala
1879 samt utnimndes 1880 till adjunkt vid sem. i Umed. Somrarna 1882—83 var han
forestandare for av Virmlands ldns landsting anordnade kurser for éldre ldrare och
ldrarinnor.
Ett lexikon under titeln Férklaringar till Lisebok for folkskolan utkom 1901. Till detta skall
jag Aterkomma i ett senare sammanhang. Sign. Lbg uttrycker i en artikel ’Om Lésebok for
folkskolan®’ (VfF 1887 s. 93) en formodan om att dven en ny och forbéttrad upplaga
kommer att innehdlla ménga *’svarfaldiga’’ ord. Han rekommenderar att dessa forklaras
inom parentes. *’Innanldsningen i ett stort antal skolor kriver s mycken dvning, att t?llféille
knappast gives for nigon forklaring, ty den tid som hérfor erfordras, fir anviindas till det,
som ir dnnu nodigare — att stava orden eller att omlésa en mening och siledes bliver
innehallet i mer eller mindre man frimmande for barnen’’. Mirket Lbg anvindes av
folkskoll. Sven Lindberg i Ingelstorp, fex. i Ld 1876. Han limnar bidrag till VIF dven
under sign. Sv. eller Sven.
Folkskoleseminariet i Karlstad 100 &rs. 161. Tornberg, som hade hand om undervisningen
i modersmalet i samtliga klasser, ansigs av manga vara seminariets framsta lirare.
Sv Ltg 1982 s. 304. ]
Tornberg avslutar foretalet till sin skrift med att till rektor C. Kastman och folkskoleinspek-
tor O. Toérneblad framfora sin tacksamhet *’for de rdd och anvisningar’”, som han fitt
mottaga.
Fridtjuv Bergs bror Hjalmar var elev vid Karlstads seminaum lasdret 1877/78.
Segerstedt, Praktisk metodik. . .s. 143.
Jfr not 33.
Regnér, s. 9 f.
Mauritz Malmstrom har i Fyra 4 p4 Lunds seminarium. Elevminnen 1901—1905
nedtecknat féljande om detta teckensystem: *’Subjektet i satsen angavs 1:ned ett plus.(+),
predikatet med 1, en bestdmning till subjektet likaledes med 1, en bestimning till predikatet
med 2, en bestimning till denna med 3 o.s.v. Tecknet + angav, att tonvikten pa subjektet
skulle vara relativt svag. 1 betecknade en hogre grad av tryckstyrka, 2 dnnu starkare tryck
etc. Den olika tryckstyrkan skulle framhiivas genom olika linga pauser efter de
ifrdgavarande orden, varfor enligt véra villisningsregler meningarna pd ett hogst
egendomligt sitt sonderhackades’’. Se ASU 28 s. 58. ] )

Med hiinsyn till framstillningen hir ovan forefaller det egendomligt, nir Sjéholm pastér,
att man under hans studiedr vid sem. i Lund (1894—98) inte ’har ndgot sinne for en si
viktig del i ldsningsundervisningen som betoningen’’. Forklaringen torde vara den, att S:s
pipekande avser den syn, Ovningsskolans lirare lade pa léisunderv¥smng och icke
seminarieadjunkten Gunterbergs lektioner. Se Sjoholm, Att bli undervisad s. 115.
Lindeberg s. 114 ff. Uppgifterna om undervisningen i modersmalet vid sem. i Lund har L.
dels erhallit fran folkskoll. Heimer, dels hamtat ur E. Kristenssons Vir seminarieundervis-
ning s. 18 ff. Sivil Heimer som Kristensson avlade fex. vid seminariet i Lund 1901.
Ibid s. 115. Jfr Sjéholms Att bli undervisad s. 84.

ASU 28 s. 59. ' ‘
Stycket finns i FL 1:2 nionde, dnyo omarbetade o. tillokade uppl. med nya 1llustra}tmncr.
Sthim 1901. Som jimférelse dterges Regnérs behandling av samma ldsestycke i fﬁrsta
hiftet av Férklaringar och anmérkningar till lisebok for folkskolan (s. 5). "'Tvisten.
Disposition: 1) Orsaken till tvisten, 2) Sjilva tvisten, 3) Utgéngen, 4) Lardomen ddrav’’.
TfFU 1901 s. 116 f., FV 1901 s. 235.

1 brev till rektor P. A. Godecke vid sem. i VO klagar K. att seminarieldrarna angripas "'av
dem, de fostrat’’ och att han lider av *’skolldrarnas oforsynta upptridande’’. Se Kastman
till Gédecke 1/5 1884. Brevsaml. KB. Bergqvist aviade fex. i Kd 1881. Det fanns dven
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elever, som med tacksamhet minns sin f.d. ldrare och rektor. Ddrom vittnar bl. a. féljande
ur Karlstads seminariums minnesskrift (s. 136): ’Mot seminaristerna visade Kastman en
striv yta, men det kindes sé vil, att under denna yta klappade ett varmt hjirta, parat med
vidsynt forstielse. Darfor vickte han icke blott respekt utan dven varm hingivenhet’’.

49 Sandahl syftar hirvid pd de helt 6verensstimmande foreskrifterna i den till 1886 ars stadga
nidrslutna undervisningsplanen (Bil. lit. 1 A, s. 26) o. K. M:ts kung. av 1894 ang.
fordndrad lydelse av vissa §§ i nyssndmnda stadga (Bil. litt. A, s. 14). Betr. underv. i
svenska spriket sdgs: *’1:a klassen: lisning och forklaring av littare stycken ur den antagna
laseboken; 2:a klassen: ldsning o. forklaring av ldsebokstycken valda med hinsyn till
elevernas utveckling; 3:e klassen: fortsatta 6vningar i villdsning dvensom i uppfattning av
o. redogorelse for lisebokstycken till bdde innehdll och form™.

50 Ien not inlégger redaktionen for tidskriften sin gensaga '’mot detta omdéme, som ensidigt
framhéller och 6verdriver lisebokens svaga sidor’’.

51 Signaturen tillhor folkskoleinspektoren i Linkoping Alfred Fridén, vilken avlade fex.
dirstides 1884,

52 Denna utkom i tvd delar dren 1906 o. 1907.

53 FV 1907 s. 211. Rec. av folkskoleinspektoren i Malmo fil. dr A. O. Stenkula.

TfFU 1907 s. 63 f.

54 Samma bemoétande har Dalin fatt infort i FV 1907 s. 20.

55 Sv Ltg 1907 s. 22. Detta pdpekande ir sirskilt intressant mot bakgrunden av inliggen i den
aktuella debatten om sprikets utveckling. '’Med kravet pi att skolan skall acceptera
elevernas sprik foljer kravet p4 att arbetet skall borjai. . . deras sprék”’. Se Basfirdigheter
i svenska. Diskussionsinligg S.0. 1975 s. 14.

1 Ord och bild 1898 recenserar Ellen Key Norges nya Laesebok for folkskolen. Hon gor
hirvid jimforelser med Léisebok for folkskolan, vilken hon betecknar som en ’’national-
olycka’’, vars innehdll hon karaktiiriserar som ett 6verflod av *’det moraliskt-sentimentala,
det militirt-patriotiska, det lutherskt-religiosa och det pedagogiskt-korrekta®’ (s. 138). Jfr
Gottfrid Sjoholms syn pd vér ldsebok tecknad i Skolbibliotek 1966:4 (s. 130—135).

3 Otryckta, huvudsakligen av seminarieelever forfattade lektionsutkast

1 Se s. 37 o. 227

2 Forhandlingar vid 3:e seminarieldrarmétet i Gbg 1887 och vid 4:e seminarielirarmotet i
Uppsala 1891 Ifr. TfFU 1887 s. 142 f.

3 Se foérhandl. vid seminarieldrarmétet i Uppsala 1891, s. 7 f.

4 Sjoholm, s. 210—255. I en anmilan, som framhéller fortjinsterna hos denna monografi,
berdr Wilh. Sjostrand bl. a. de s. k. luntorna. For att verkligen f6rstd upprérdheten dver
angreppen mot luntorna méste man, ppekar S., kinna till den tidens syn p4 de religitsa
frigorna. Se Frdn Iuntorna och Chronschougs tid, SvD 23/9 1957.

Ang. debatten kring luntorna kan hinvisas till f6ljande dags- och facktidningar: GHT
4/110. 18/11 0. 27/12 0. GP 19/12, Folkskolans Veckoblad 18/11 (1873); DN 11/3 (1887);
UNT 20/8 (1903). S. A. Hedin framhéller, att hans motion om att avgéngsexamina vid
seminarierna liksom vid elementarliroverken var foranledd av de i “’pressen i ljuset
frambragta proven & den vid Gbgs sem. meddelade s. k. religionsundervisningens
beskaffenhet . . .*> Se Bih. till riksdagens prot. 1874:14, I saml. 2 Afd. Motioner s. 8 f.

5 Sjoholm, s. 251.

6 Jag har dels tagit del av C. A. Nilssons utskrift, verkstilld under ren 1890 till 1894, dels
E. Bjerkes anteckningar frin 1898. Jfr. Sjoholm, s. 214.

7 Sjéholm anser sig med storsta sannolikhet viga pastd att bakom syn. J. A. V. dolde sig
sem. eleven Johannes Vermcrantz, sedermera folkskoll. i Racksta fsk. vid Arvika. Boken,
som var forsedd med gron parm, gick gemenligen under namnet Grona néden. "Noden”’
fir vil ses sdsom ett uttryck for den pina, for att inte siiga andliga tortyr, eleverna utsattes
for vid inldrandet av dessa katekesanteckningars dogmatiska subtiliteter. Se Sjoholm s. 209
not 1 . 7’Grona’’ anknyter formodligen till att lektionsanteckningarna var inbundna i ett
gront halvklotband.

I en minnesteckning dver Johan Henrik Bergendal framhdlls, att dennes undervisning till
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»anden och innehallet torde ha varit av samma art som den B. sjalv mottagit av den
Schartuanska prosten Holmgqvist i Fargelanda. I sin undervisning som i hela sin
verksamhet som skolman och pedagog hade han det syftet‘ att at vart folk bevara de nlfa
kunskapens skatter, som Luthersk tro, ldra och bekﬁnnelsg gl\gt oss. Detta fann han. som sin
uppgift och t den uppgiften dgnade han sig med hela sin sjdl. Det ko_m emellertid att s't.ﬁ
strid om hans namn. Hans mycket konservativa iskddning och energiska Yerl‘(samh?t for
bevarandet av gammaldags Luthersk kristendom forskaffade honom béde tillgivna viénner
och hirda motstindare’’. Se Handl. ror. pristmétet i Goteborg den 14, 15 och 16 juni
1921. Minnesteckning ofver. . . aflidne préstmin s. 29.f. o

8 Sjoholm var &ren 1894—1898 elev vid folkskoleseminariet 1 Lund och Bergendal
tjinstgjorde som seminarieadjunkt dir 1867—18_5_32.. .

9 Ett belidgg for att man vid seminarierna som fullstindigt be'teclfnad.e ett lektfonﬁu{lfast, som
innehdll bide frigor och svar kan himtas ur ett av semnnaneadjunkten i Vaxjo Ande";s
Benjamin Lundblad forfattat resebrev frén en studieresa x.Tyskla.nd 188Q. Frén ett l?es'ok
vid seminariet i Franzburg meddelar han, att eleverna till sina dvningslektioner var pliktiga
att utarbeta fullstindiga *’i frigor och svar’’ framstillda lektionsutkast. Se TfF 1880s. 172,
Ett stod for denna tolkning av begreppet fullstindiga lektionsutkast finner vi 1.protokoll.et
fran det fjarde seminarielirarmotet i Uppsala 1895. Som en av anledmgggma ‘nll
seminarieelevernas pastidda dveranstrangning framhdlls deras utarbetande av ,\,ndlyfuga
skriftliga utkast, de dér oftast vixte ut till hela lektioner med frigor .och,svar (s.. 7).

10 Vid seminariet i Lg (99/00) skiljer man mellan ”skrivna‘utka‘st‘”, vxyl,ka 'fordras ullﬂ 'de
inledande lektionerna och de *’mer eller mindre utforliga dispositioner’’, vilka man néjer
sig med i fortsittningen. .

11 Jugngner varnar for dei icke obetydliga skada, *’som fororsakas av den méngﬁi handbécker
— sarskilt for kristendomsundervisningen. — som dversvimmat vart .land (s. 5).

12 Denna samling var tidigare deponerad hos Svens_lsa skolmuséets fll‘klv. ) o

13 A.F. Hallberg var fodd &r 1825. Efter att ha tjinstgjort som larare vid amiralitetets
barnhusskola utniamndes han 1864 till kyrkoherde i Ronneby. Under aren 1863——1889
utkom de '’bibliska historierna’ i 8 uppl., av vilka jag har anvént den 6:e, tryckt i
Karlskrona 1875. I forordet till den 1:a upplagan framhdller H.,“ att han. radfrigat qe
tidigare av Cnattingius och Thomander foranstaltade upplagorna. T forordet till Qen av mig
anvinda upplagan hinvisar H. till nedanstaende av teol. professorn H. M. Mellin avgivna
forord. ~’Den av Hr Pastor Hallberg utgivna bearbetningen av Hiibners Blbllska_H1§tor1er
synes mig vdl motsvara sin bestimmelse att tjina som ldrobok i elemegtz}rund?rvxfn.mgen,
di den genom anslutning till det bibliska sprikbrukets text frin borjan gor la[]lfngen
fortrolig med bibelns anda och dessutom genom en vil avpassad korthet gér de beréittade
sakerna littare att sdsom ett helt uppfatta och i minnet behalla™. B o

15 Berlins naturlira utkom aren 1852—1884 i 11 upplagor. Jag har hijir foljt den 9:e tillokade
och omarbetade uppl. av 1876. Den 18:e och sista av S. L Toérnqvist omarbetade upl,?laga'n

trycktes i Lund 1921. Den sjitte omarbetade, &r 1876 utgivna upplagan av Odhners historia

har radfragats och den 1:a uppl. av Montelius framstillning om livet i virt land under

hednatiden, vilken trycktes 1873.
16 Berlin, 1 Afd. (Om menniskan) 3 kap. s. 6 f.
17 Arsber. 1882/83.
18 Se TfF 1876 s. 102 ff.
19 Handledarens, formodligen sem.adj. Westlings anm.
20 FV for den 30/9 1903 innehéller en artikel med titeln:

terges in exte

vid "‘ett seminarium i mellersta Sverige’’ och att den *’ldr vara till pricka sann’’ (s. 562).

21 Enligt artikeln redovisade eleverna i den andra klassen sina kunskaper i historia och

geografi genom att ordagrant ldsa upp sina hemléixor. )
22 Samlingen har stillts till forfogande av Berghs syster Anna Berg, Stigtomta.
23 Sjoholm, Att bli undervisad s. 113. o i . ek i
24 Enligt arsber. for Kds sem. 1896/97 krivdes ett “utforligt utkast till den forsta lektionen
laxforberedelsen — i ett &mne.
disposition.”’
25 Jfr s. 266. Denna forestillning om kattens egens
Lésebok i naturliran for Sveriges allmoge (1863) s. 62.
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»*Seminarierna innu en gng’’. Hir
nso vissa delar av artikeln i UNT, varvid papekas, att den r6r forhéllandena

Till den foljande — forhoret — fordrades endast **en kort

kaper har tydligen hamtats ur N. J. Berlins

26 Se not 23.

27 Kungl. kung. av den 16/11 1894 § 46. SFS 94.

28 Se not 23.

29 Ibid. s. 113 ff., dér lektionsutkastet delvis finns atergivet. In extenso i Sjoholms Frén
arbetslivet i skolan. PS 183—184 s. 245 ff.

30 Lektionsutkastet anknyter till framstillningen i seminarierektor Norléns Handledning vid
Katekesundervisningen, vilken anvindes vid seminariet i Stockholm. I denna utvecklar N.
nidrmare de synpunkter, som han framlagt i ett foredrag vid sjitte allménna folkskolldrar-
motet i Orebro 1868. Han understryker i deita bl. a. att man vid katekisationen jimte
frigeformen #dven boOr anvdnda ’’det sammanhingande foredraget eller den s. k.
akroamatiska laroformen. 1 synnerhet #r detta av vikt, dd storheten av en sak méste
framhdllas eller barnets religiésa kinsla tilltalas’’. Rektor Lundgren var 1901 handledare
for fjarde klassens elever vid de praktiska 6vningarna i kristendomskunskap vid seminariet
i Stockholm. Som elev vid Uppsala seminarium har han mottagit starka impulser fran
Norlén, over vars liv och verksamhet han — som tidigare omnimnts — forfattat en
omfattande biografi. Se s. 111.

31 Andréns saml. Anteckningar i metodik.

32 Se not 7. Handl. rér. prastmotet i Goteborg . . 1921. Jfr ASU 4748 dir Bergendals
undervisning i katekesen betecknas sdsom ’’uteslutande dogmatisk’’.

4 Lektionskritiken

1 Lektionsuppgiften gillde 122:a stycket i Luthers utveckling till lilia katekesen och handlar
om *’I vilka tillstind hava vi att betrakta var frilsare?”’ Den av Nygren foéreslagna
dispositionen aterfinns i Halléns tidigare omtalade: Kristendomsanteckningar. 1:2 s, 273 f,
Se Fridtjuv Bergs brev till Anders Berg av den 20/3 1875. Jfr Sjoholm s. 166 f. Betr. B:s
uppgifter om lektionskritiken se ovan s. 226.

2 Jfr Sjoholm s. 204.

3 Inberetning til Ministeriet fgr Kirke- og Undervisningsvasendet om Seminiarieforholdene i
Finland og Sverige af den i September 1893 utsendte Kommission. Kgbenhavn 1893.

4 Ibid. s. 45.

S Ibid.

6 Folkskoleseminariet i Lund. Protokollbok 1877—1914. A I a:1, s. 215.

7 1 sin artikel med anledning av Falu seminariums 25-4rsjubileum skriver Elma Danielsson f.
Sundkvist bl.a. foljande: *’Jag har last en massa pedagogik och skrivit svara katekesutkast,
vilka helst kasserades av lirarinnan, som ledde praktiska kristendomslektioner, de vi elever
under grislig rampfeber turvis héllo . . . hon vinnlade sig om att ddda, absolut déda den
lilla smula individualitet, de stackars forskrimda seminaristerna tilliventyrs besutto’’. Se
’Ett seminarie — jubileum’’, Arbetet 9/6 1900. Som jimférelse har medtagits foljande
omddme rorande extraldr. S:s vid sem. i Skara lektionskritik: ’Hennes kritik av var
undervisning var skarp men ej mordande, ty hon visste alltid att finna ndgot vackert och
berdommande att siga’’. Se Cederbom s. 97.

8 ASU 47-48 s. 35.

9 ASU 28 5. 98 ff.

10 T.f. seminarierektor O.W. Sundén beriittar i sina intryck frén en studieresa i utlandet 1903,

att ett rapportsystem liknande det, som praktiserades i Lund, tillimpades vid ett
seminarium for kvinnliga elever i England. Nirmast ansvarig for den praktiska utbildning-
en var Overldraren i 6vningsskolan. Varje vecka limnade han till ldroanstaltens rektor en
uppgift om hur eleverna skott sina lektioner, och vilka betyg som &satts deras undervisning.
Léraren i metodilz brukade ofta besoka Ovningsskolan, deltog i lektionskritiken samt
medverkade vid utarbetandet av den nyssnimnda rapporten. Se ''Om de praktiska
ofningarna vid seminarierna. Intryck frdn en resa i utlandet jimte reflexioner rérande
forhdilandena hos oss’. TfFU 1903 s. 61.

11 ASU, vol. 28 5. 100.
12 Se ovan s. 326 not 9. K. spelade tidigt en bemirkt roll inom det socialdem. partiet. Han var

ledamot av riksdagens AK 1909—28 o. av FK 1929—31. K. var en skarp kritiker av
seminarieundervisningen. Jimte den ovannidmnda skriften har han utgivit Demokratin och
folkskolan (1906). Se Svenska mén och kvinnor 4, s. 342,
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13 Kristensson s. 9 f.

14 Ibid. s. 10.

15 Andréns samling.

16 Anledningen till att jag kom in pi detta sporsmdl &r att det debatterades under en
metodiklektion for rektor Bergendal (Ua). Man konstaterade att barnens frigor minga
ginger kunde vara bdde dumma och besvirliga. Sérskilt, pdpekade rektorn, géllde detta
frigor i religiosa #mnen, som framstilldes av barn till *’metodister, baptister och
waldenstromare’’, vilka ha *’en del foérvinda idéer hemifrdn’’. Efter en kort stund klippte
B. av diskussionen och rekommenderade: *'Man later dem inte friga. D4 slipper man ha
bekymmer med svaret’’. Se ASU 47-48 s. 48.

17 TfFU 1903 s. 63.

18 Arcadius, Handledning s. 85—118.

19 SFS nr. 135 s. 459.

V Sammanfattande synpunkter pi uppfostringssystemet vid

vdra folkskoleseminarier

Jr. s. 14.

2 Dessa kallar Riif af Smaland for *’vinkelpredikanter och andliga gardfarihandlare’’. Se

Ahnfeldt s. 75.

Som ex. kan namnas: *’Om liseriet vid folkskoleseminariet i Stockholm’’. DN 15/12 1866.

4 En som det syns mig utmirkt analys av de olika faktorer, som kom att bestimma
forandringarna av det andliga klimatet i vart land under senare hélften av 1800-talet ger I.
Friingsmyr i sitt arbete Svdrmaren i vetenskapens hus s. 96—137. Vidare kan i detta
samrﬁanhéng hinvisas till G. Richardsons Kulturkamp och klasskamp s. 80—102.

S I tidn. Framét for den 23/6 1876 star *’Nya Dagligt Allehanda, som forut varit mycket
varsam, nir den berdrt religiosa fragor, har gatt s& Idngt att hon ansett svenska folket i
laseriet ha en farligare fiende @n i brinnvinsfloden och flera tidningar ha gillande avtryckt
hennes ord”’.

6 AB 5/7 0. 6/7 1867. I sitt genmile framhaller A. att ett liknande pastdende varit infort i
Fiderneslandet. Se TfF 1867 s. 52.

7 1 en redaktionell anmirkning i TfF 1877 s. 390 pépekas, att en i den radikala pressen
(Allehanda for folket) inford artikel *’Om den nuvarande undervisningen inom seminarier-
na ...’ icke fortjanar nigot bemotande.

8 1en insiindare med titeln **Ett afslojande”’, publicerad i Fiderneslandet for den 23/10 1881,
ges minga exempel pd uppfostringsystemet, vilka syns verifiera en dylik karakddristik.
*Det hus (seminariet), som skulle vara en hérd for den allmédnna bildningen, gores till en
rovarkula, dir ogontjinst och skenhelighet, vild och oritt hirska over sinnena och
undergréiva varje ddel kiinsla’’. Forf. till detta omdome siger sig ha offentliggjort dessa ron
fran &ren vid Lunds seminarium '’i frihetens, sanningens och bildningens namn’’.

9 Kastman, C., ’'Vilka egenskaper bor en folkskolldrare ha enligt gillande seminarie- och
folkskolestadga’. Se TfFU 1900 s. 145 ff. Jfr Bergqvist, B. J-son, Tankar om
undervisning och undervisare 1914 Kap. HI (s. 55—76) med titeln ’’Kallet och
personligheten’”.

10 I en artikel om *’Lérarutbildningen i Forenta staterna’ (TfFU 1906 s. 67) pdpekar S., att
forhallandet mellan lirare och elever dir grundar sig pd en Omsesidig hénsyn och
personlig aktning’’.

11 Smélandsposten 13/11 1917.

12 Arsber. 1911/12.

13 Citatet finns med i ett referat av N:s artikel i Goteborgs-Posten for den 14/8 1903.

14 Stringnis sem:s arsber. 1907/08 s. 27. Uppsala sem:s protokollsbok A:1. Prot. 15/12
1884. Jfr. Sv Ltg 22/7, 5/8 o. 2/9 1885: FV 1887 s. 3 ff.

15 ASU 47-48 5. 57.

16 Skara sem:s protokolisbok A I:2 12/12 1882.
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Den dsyftade var *’schartauanen’’ rektor J. H. Bergendal (Ua). Se Sv Ltg 31/12 1900. P. P.
Waldensirom pétalade i riksdagen B:s agerande o. uttryckte dirvid den forhoppningen,
""att saken ej av chefen for ecklesiastikdepartementet skall limnas obeivrad’’. Jfr Sv Ltg
1901 s. 310.

Nordstrom, H., s. 524—556.

Nilsson, C. A.., Kristendomsanteckningar efter rektor Samuel Nygren, I, s. 115.
Vid seminarielirarmotet i Uppsala 1891 inlimnades av prof. V. Rudin fo6ljande
overliggningsdmne: ''Vad kan gdras for att hos seminarieeleverna vicka en varmare
fosterlandskirlek.”” Amnet blev inte foremél for ndgon diskussion. Se Férhandlingar. . . s.
9.

Gerdin, J. "’Om férhéllandet till kristendomen hos nutidens ldrare’’. TfFU 1881.
Under sign. En Dn doljer sig f. d. seminarieeleven Elma Sundkvist, gift med redaktéren
for Arbetet Axel Danielsson.

Kastman, C. konstaterar betriffande samhillslivets forandringar, att >’i vira dagar g&
tidstromningar fort. Seminarierna, sdges det, dro ej lingre tidsénliga’ﬁ Se TfFU 1910's.
82.

FUB I:1 s. 281—-285.

Se ovan s. 337, Jfr FUB 1:3 s. 153.

DN (10/3, 11/3 o. 12/3 1887) innehdller en diatrib under den gemensamma titeln:
"’Dijdvulens grasserande i ett ldrarinneseminarium’’ (Sm). Det var i Viért land, som prof.
Fr. v. Schéele var invecklad i en lingre polemik ang. kristendomsundervisningen vid
seminariet i Sthim. Se 18/12, 23/12, 29/12 o. 30/12 1903: 7/1, 8/1, 9/1 o. 13/1 19v4.
Om Virt land framhéller Svensk kyrkotidning for den 18/12 1905 s. 581 bl. a. foljande:
. .ingen skall kunna ligga den tidningen till last att den gér i flock och farnéte med
fosterlandsforridare, tyranner och vildsman, med gudsférnekare och kristendomens
forstuckne eller uppenbara fiender’’.

’
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Torpson, Nils, Ms 23:1-2. Anteckningar i pedagogik efter rektor Nils
Torpsons foreldsningar vid Landskrona folkskoleseminarium 1913-14.
(2 vol.).

Otto W. Sundén, III:5, Brev till Anna Sandstrém.

Stockholms stadsarkiv (SSA)

Bouppteckningar.

Stockholms folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1883-
1914,

Svenska seminarieldrarféreningens arkiv.

Pedagogiska sillskapets protokoll.

Norra Reals gymnasiums (Hogre realldroverket pd Norrmalms) arkiv.

E II b. Profarsredogérelser ht 1881 — vt 1910.

E III d:2 Proférsuppsatser (4 buntar)

Ostermalms gymnasiums (Hogre allminna liroverket & Ostermalms) arkiv.

E HI:1 Handl. ang. profdr ht 1875 t.o.m. 1880.

Landsarkivet i Uppsala (ULA)

Falu folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1875-1913.

Folkskoleseminariet i Stringnids. Protokolis- och konceptbok 1902-1914.

Uppsala folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1866-1913.

Landsarkivet i Lund (LLA)

Landskrona folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1900-
1916.

Lunds folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1858-1914,
resp. 1863-1913.

Landsarkivet i Vadstena (VLA)

Linképings folkskoleseminariums protokolisbocker. Afskrifter af utgiende
expeditioner jimte brevbocker.

Viixj6 folkskoleseminariums protokolls- och konceptbocker 1867-1913.

Landsarkivet i Goteborg (GLA)

Goteborgs (Annebergs) folkskoleseminarium. Protokolls- och konceptboc-
ker 1872-1911. Protokollsbilagor 1872-1909 och dmneslirareprotokoll
1909-1911.

Folkskoleseminariet i Karlstad. Protokolisbécker 1867-1914.

Folkskoleseminariet i Skara. Protokollsbécker 1866-1915.

Landsarkivet i Hiarnosand (HLA)

Folkskoleseminariet i Hiarndsand. Protokollsbocker 1878-1914.

Folkskoleseminariet i Umed. Protokollsbocker 1882-1917. Konceptbok
1904-1905.

Kallor och litteratur

1. OTRYCKTA KALLOR

Riksarkivet (RA)

Ecklesiastikdepartementet. Konseljakter och foredragningslistor.

Domkapitiens skrivelser till K. M:t. o

Folkskoleseminariernas &rsberittelser 1862-1897. Folkskolebyran.

Protokoll vid seminarierektorernas moten 1870 och 1875. Statistiska avd.

Protokoll vid seminarierektorernas moten 1877, 1881, 1885 och 1893,

Folkskolebyran.

Protokoll vid forsta och andra seminarieldrarmoétet i Stockholm 1880 resp.
1884. Folkskolebyran.

Slikten Bergs fran Fellingsbro arkiv 3, E. 9658. Bref till Anders Berg frdn
Fridtjuv Berg 1875.

Kungl. Biblioieket (KB)

L 18:1 a. Brev fran C.W. Kastman till P. A. Gddecke.

Lunds universitetsbibliotek (LUB)

Paul Genbergs efterlimnade papper vol. 30, ligg 9. Div. handl. frén
statsr&dstiden 1842-48. '’Utkast till plan for hogre ldrarseminarier’.

Statens psykologisk-pedagogiska biblioiek (SPPB)

Ms 57:1-6. Anteckningar i pedagogik och psykologi efter prof. Einar
Lofstedts foreldsningar vid den teoretiska provarskursen i Uppsala.

Fremling, Mattheus (Mattias), Ms 27. Collegium i didaktiken vt 1805. (30

blad).
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Lirarhogskolans i Kalmar arkiv

Folkskoleseminariet i Kalmar. Protokollsbok 1876-1916.

Norra Latins gymnasiums (Hogre allm. liroverket for gossar & Norr-
malms) arkiv (NLA), Sthim.

E III b:1 Profarsredogorelser 1875-1894.

E III b:1 Profarsredogorelser 1895-1907.

E HI d:2 Profarsuppsatser (10 buntar).

Sédra Latins gymnasiums (Hogre allm. ldroverket for gossar & Soder-
malms) arkiv (SLA), Sthim.

Redogorelse for den teoretiska profarskursen vid Stockholms Allminna
liroverk varterminen 1880.

Goteborgs skolmuseum (GSM)
Gottfrid Sjoholm. 4 st. lektionsutkast, Lunds sem. 1897/98, E. Bjerke (fex.
Gg 1902). Anteckningar i kristendom efter rektor Sam Nygren.
Stiftelsens for forvaltningen av Sveriges allminna folkskollirar-
forenings arkiv (SSAFA), Sthim

Kompletterande handlingar till styrelsens protokoll m.m. 1880-1895.

Diverse brev. Kartong 3. Alfr. Dalins saml.

Lunds seminarium. Elevforeningens protokollsbok 1872-1875.

Kristendomsanteckningar forda av f.d. folkskolldraren C.J. Lundell,
Uppsala, under vistelsen vid folkskoleseminariet i Goteborg 1869-1872,
I:1-2-1L

Nordiska Muséets arkiv (NMA)

Folkskoll. E. Eriksson (fex. Uppsala 1879). Samling av lektionsutkast.

Hanna Sundqvist. Anteckningar ror. undervisningsmetoder i &dmnena
kristendomskunskap, modersméil och rikning. Falu sem. 1878.

Alfred Bergh (fex. Kd 1887). Samling av lektionsutkast (tillhor folkskoll.

Anna Berg, Stigtomta). Avskrift hos forfattaren.

Anders Nyberg, Arvika

Katekesanteckningar jamte lektionsutkast. Karlstads sem. 1896.
(Avskrift hos forfattaren).

Carl A. Nilsson (fex. Gg 1894). Kristendomsanteckningar I - 11 efter rektor

Samuel Nygren forda vid Géteborgs seminarium 1890-1894 (tillhor FK

Gote Nilsson, Nynédshamn).

Carl A. Nilsson, Anteckningar i Kemi, Fysik och Astronomi efter
Magistern Med. Fil. Kand. Herr J.V. Petersons foreldasningar.

(Tillhér FK Gote Nilsson, Nynidshamn).

Forfattarens samling (Sthim)

Empirisk Psychologi under philosophie Lectorn Herr Magister Johan

370

Anderssons foreldsningar Hostterminen 1848 (vid Vixjo gymn.) Sam-
manskrifven af Gustaf Sundberg.

Magnus Hagman (fex. V6 1868). ’En kort framstillning av folkskolans
historia’’. Lektionsanteckningar.

Josef Wahlqvist (fex. Lg 1882). Lektionsutkast.

Johan Peter Lindén (fex. Lg 1885). Lektionsutkast (16 st.). Anteckningar i
speciell metodik (1884). Anteckningar till lektioner i smdskolans
metodik (1886).

Rektor Ivar Andréns samling (inldnad och hir cit. Andréns saml.)

Maria Julin (fex. Sm 1901). Anteckningar i pedagogik och psykologi
(1898/99). Anteckningar i pedagogik och metodik (1898/99). Bérjan av
pedagogikens historia. Pedagogikens historia (1900/1901).

Ivar Andrén (fex. Ua 1901). Anteckningar i psykologi (1898/99). Utkast till
lektioner i rikning och &sk&dningsundervisning.

Rektor Gustaf Astrand.

Anteckningar efter prof. Einar Lofstedts foreldsningar i pedagogikens
historia vid provérskursen 1887 (Tillhor rektor Sigurd Astrand,
Sthim).

2. TRYCKTA KALLOR

A. Officiellt tryck

Berittelser om folkskolorna i riket for ren 1864-66, 1867-68, 1872-76,
1877-81, 1882-86, 1893-98 och 1899-1904 afg. af tillférordnade folk-
skolinspektorer. Sthlm 1865-1906.

Folkskoleseminariernas  drsberittelser for &ren  1898/1900 t.o.m.

1912/1914.

Forfattningar rorande folkskoleldrareseminarier, folkskolor . . . 8 uppl.
utg. af Carl Kastman. Sthim 1899.

Forklaringar till Lidsebok for folkskolan. Utg. af ecklesiastikdepartementets
folkskolebyra. Sthim 1901.

Kommittébetdnkanden och utldtanden.

Normalplaner for smi- och folkskolor 1878, 1889 och 1900.

Revisionen ofver Rikets Elementarldroverk afgifven 1843. Sthim 1844,

Svensk forfattningssamling (SFS). Reglementen och Kungl. kungorelser
ang. folkskoleseminariernas verksamhet.

Ofversigt af folkskolevisendets utveckling under &ren 1872-76, 1877-81
och 1893-98. (Sammanstillning av folkskoleinspektdrernas feméarsbe-
rittelse utarbetade inom ecklesiastikdepartementet).
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B. Tidningar, tidskrifter och periodica

Aftonbladet (AB), Sthim.

Allehanda for folket, Orebro.

Arbetet, Malmo.

Dansk pzdagogisk Tidskrift (DPT), Kbhn.

Deutsche Blitter, Eine Monatsschrift fiir Staat, Kirche und soziales Leben,
Berlin.

Evangelisches Schulblatt und deutsche Schulzeitung, hrsg. W. Dérpfeld.
Giitersloh.

Folkskoletidskrift for Gefleborgs lidn, Gévle.

Folk-skolan, Karlstad

Folkskolans Weckoblad, Malmo.

Folkskolans Vin (FV), Sthim (1885-87); Goteborg (1887- ).

Framtiden, Sthlm.

Framit, Malmo.

Frey, tidskrift for vetenskap och konst, Uppsala.

Fyris, Uppsala.

Fiderneslandet, Sthlm.

Foreningen. Tidskrift fér skolans och kyrkomusikens vinner, Sthim.

Goteborgs Handels- och Sjofartstidning (GHT), Géteborg.

Goteborgs-Posten (GP), Géteborg.

Hemmets kalender. Lidsning for uppfostrare i hem och skola, Sthim.

Hygia. Medicinsk och farmaceutisk mdénadsskrift utgifven af Svenska
Likare-sillskapet, Sthlm.

Internationale Bibliothek fiir Piddagogik und deren Hilfswissenschaften
(hrsg. Chr. Ufer), Altenburg.

Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Pidagogik (hrsg. O. Alten-
burg), Leipzig.

Jonkopings-Posten, JonkOping.

Kyrkohistorisk arsskrift (KHA), Uppsala.

Manhem, Svensk tidskrift f6r uppfostran och undervisning (utg. av Frans
von Schéele). Sthim.

Mind, London.

Nordisk Psykologi (NPs), Kbhn.

Nya Dagligt Allehanda (NDA), Stockholm.

Ord och Bild, Sthim.

Pzdagogica Historica, Gent.

Pedagogisk kalender. Fostrare i svenska hem tillignad af Folkskolans vin,
Sthim.
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Pedagogisk Tidskrift, Sthim.

Psyke. Tidskrift for psykologisk forskning, Uppsala.

Pidagogische Blitter fiur Lehrerbildung und Lehrerbildungsanstalten,
Gotha.

Skola och samhille (utg. rektor K. A. Westling), Sthim.

Stockholms Dagblad (StD), Stockholm.

Svensk folkskoletidning, Gavle.

Svensk ldraretidning (Sv Ltg), Sthim.

Svenska Dagbladet (SvD), Sthim.

Svenska folkskolebladet, Givle.

Svenska Medborgaren, Sthim.

Svenskt arkiv for pedagogik. Under medverkan av ett antal pedagoger och
pedagogiskt intresserade, utg. av Bertil Hammer. Sthim o. Uppsala
(1913—-15).

The American Journal of Psychology, Worchester, Mass.

The Form, New York.

Tidning for Falu lin och stad, Falun.

Tidning for folkskolan (TfF), Linkoping

Tidskrift for folkundervisningen (TfFU), Sthim.

Uppsala Nya Tidning (UNT), Uppsala.

Uppsala-Posten (UP), Uppsala.

Veckoblad for folkundervisningen (V{F), Karlstad.

Verdandi. Tidskrift for ungdomens malsméin och vénner i hem och skola,
Sthim.

Vor Ungdom, Kbhn.

Vért land, Sthim.

Viktaren. Tidning for stat och kyrka, Sthim.

Zeitschrift fiir experimentelle Piadagogik (Meumann), Leipzig.

Zeitschrift fiir Kinderforschung. (hrsg. Chr. Ufer u.a.), Langensalza.

Zeitschrift fir padagogische Psychologie und Experimentelle Piadagogik
(Meumann), Leipzig.

Zeitschrift fir Psychologie und Physiologie der Sinnesorgane (hrsg. H.

Ebbinghaus u.a.) Leipzig.

C. Litteratur

Aas, Einar J. F., Herbarts pedagogik med en kritisk fremstilling av dess
grundlag, dess psykologi og etik. Kbhn 1911.

Afzelius, F. G., Lirobok i psychologien fér elementarundervisningen.
Uppsala 1848.
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Beck, J. Tobias, Umriss der biblischen Seelenlehre. 3 verm. u. verb. Aufl.
Stuttgart 1871. (1 Aufl. 1843).
Berg, Anders, En foregdngsman i den svenska folkskolan. Levnadsteckning
sammanstilld efter hans egna anteckningar och brev. Sthim 1940.
Berg, Fridtjuv, Johan Amos Comenius. En lifsbild frin 1600-talet med
anledning af 300-4rsjubileet den 28 mars 1892, SAF:s sméaskrifter nr 2,
Lund 1892.

— Nutidsfrigor p& uppfostrans omride. Nagra inldgg i svensk pedagogik
och skolpolitik. PS nr 55. Lund 1911.

— Minnesskrift tillignad Fridtjuv Berg pd 60-arsdagen. Sthim 1911.

— Folkskoleseminariernas ombildning. I-IIl. Utdrag ur folkundervis-
ningskommitténs betinkande. PS nr 61-63, Lund 1912.

Berg, Hjalmar, Svenska Skolmuseets tillkomst och verksamhet 1908-1917.
Sthim 1918.

— Hagkomster frén en ling levnad. Sthlm 1942,

Ahnfeldt, Arvid, L. F. Raif af Smaland och hans litterdra umgingeskrets:
Sthim 1879.
Algotsson, Karl-Géran, Fran katekestvang till religionsfrihet. Debatten om
religionsundervisningen i skolan under 1900-talet. Uppsala 1975.
Almgqvist, Sigfrid, Sjilslivet. Till den tinkande allménhetens och lirover:
kens tjinst. Sthim. 1909.
Anjou, Chr. L., Kastman, C. V. och Kastman, K. A., Bidrag till pedagogik
och methodik for folkskoleldrare. Linkoping 1868-69 (8 uppl. Sthim
1884). Cit. Bihang. . .
Anjou, Chr. L., Tal och uppsatser. Sthim 1897.
Anteckningar till katekesen (*’Grona noden’’). Samlade af J. A. F. Karlstad
1896.
Anwisningar till Menniskokénnedom eller Tillforlitlige Uppgifter ur Tem-
peraments-Liran, Lawaters Fysiognomik och Doktor Galls Forelis-
ningar om Hiernans Organer med mera. Redigerad af Joh. Wetterbergh.
Jonkoping 1811.
Arcadius, C. O., Bilder ur svenska folkundervisningens historia. Sthim
1897.
— Om uppfostrans foremdl. Lirobok i psykologi {6r seminarier och
uppfostrare. Sthlm 1889.
— Handledning i folkskolepedagogik for seminarier och ldrare. Sthim
1903.
— De svenska folkskoleseminariernas uppkomst och utveckling. FUB 1:3.
Sthlm 1911.
— Grundlinjer till undervisning i hembygdskunskap vid Viéxj6 seminarium
I. Vixjo 1914.
Avemarie, Friedrich, Friedrich Wilhelm Dorpfeld. Diss. Miinchen 1933.
Bang, Niels, Uppfostrans och skolans historia. Oversatt och for svenska
férhallanden bearb. av B. Rud. Hall. Sthim 1911.
Barth, Paul, Die Elemente der Erziehungs- och Unterrichtslehre. Auf Grund
der Psychologie und der Philosophie der Gegenwart. Zweite, durchge-
sehene und erweitete Auflage. Leipzig 1908 (1 Aufl. 1906).
— Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und geistes-
geschichtlicher Beleuchtung. Leipzig 1911.
Basfirdigheter i svenska. Diskussionsinldgg, Skoloverstyrelsen. Sthlm
1975.
Baumgarten, O., Kristendomsundervisningens reformering efter den nyare
teologiens principer. Overs. av Oskar N. Lewan. PS nr 27, Lund 1904.

Bergemann, Paul, Die Lehre von den formalen Stufen . . . Leipzig 1897.

Bergqvist, Bengt J:son, Frdgans formulering vid undervisningen ur psyko-
logisk och spriklig synpunkt. Lund 1898 (2 uppl. 1901).

— Kallet och personligheten, Sthim 1914.

— Tankar om undervisning och undervisare. Sthim 1914,

— Skola och seminarium. Tal och foredrag. Sthim 1924.

— Svenskt och frimmande i svenskt skolvdsen. En orientering med
psykologisk bakgrund. Sthlm 1926.

— och Kjederqvist, J. O. G., Pedagogikens historia i dess allminna
grunddrag med sérskild hidnsyn till det hogre undervisningsvisendet,
Lund 1900. Overs. o. bearb. av Theobald Zieglers Geschichte der
Pidagogik mit besonderer Riicksicht auf das hohere Unterrichtswesen.
Miinchen 1895 (5 Aufl. 1903).

Bergsten, A., Ndagra drag ur Goteborgs folkskoleseminariums historia.
Forntid, medeltid och nutid. Goteborg 1924 (i Skola och samhille
1924).

Bergstrém, Ola. Det religiosa lifvet och den religiésa och etiska undervis-
ningen. Trelleborg 1889.

— Uppfostrans historia. Lund 1892 (4 uppl. Géteborg 1911)

Berlin, N. J., Lidrobok i naturldran for folkskolor och folkskolliraresemina-

rier. Lund 1852 (9:e omarb. o. forbittrade uppl. Lund 1876; 15:e uppl.

1915).

H. Beyers Bibliothek piddagogischer Klassiker. Langensalza 1883,
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Bjgrndal, Bjarne. Frd formaldaning til allmendaning. Ett studium av
allmendaningsproblemet i norsk pedagogik i det 19. hundredret.
Stavanger 1962.

Bliedner, A. K. V., Stoy und das pddagogische Universititsseminar.
Leipzig 1886.

Bock, C. E., Menniskokroppen, hans byggnad, lif och vérd i ord och bild,
Under medverkan af skolmin, fér skolornas ungdom framstilld,
Ofvers. fran 7:e tyska orginaluppl. med forord af C. F. Hallin. (2:a sv.
uppl. Sthim 1883).

Bock, Eduard, Unterricht im kleinen Katechismus Luthers fiir Schule und
Haus. Breslau 1865.

— Wegweiser fiir Volksschul-Lehrer. Methodische Anleitung und Einrich-
tung des Volkschul-Unterrichts. 1-2 Breslau 1866.

Bormann, Karl, Pedagogik for folkskolelirare. Overs. frin tyskan med
bearb. o. tilligg af J. Wallin, Goteborg 1866.
Brammer, G. P. Lzrebog i Pedagogik og Didaktik, Kbhn 1846 (3 uppl.
1861).
Brodén, J. 1., Ledtrdd vid foreldsningar i psychologien. Tr. som manu-
skript. Orebro 1866.
— Kort ofversigt af Det Svenska Skolvdsendet for Folkskoleldrare-
Seminarier och till Allménhetens tjenst. Sthim 1871.

Broms, Klas, Fridtjuv Bergs pedagogik, ASU 112. Sthim 1964.
Bickstrom, G. & Lund, P., Nigra blad ur Uppsala folkskoleseminariums

historia, Uppsala 1917.
Carlson, E. & Steffen, L. R., Kort lirobok i psykologi. Sthlm 1895.
Cederbom, L. A., Skara folkskoleseminarium 1842-1933, I-II. Skara 1934,

Celander, G. M., Lirobok i naturldra for folkskolor efter bista killor
bearb. o. med 128 trisnitt. Sthlm 1872.
Christensen, Jens L., Den moderna bildningshumbugen i skolan, familjen
och det dagliga lifvet. Fran 2 uppl. av det tyska originalet af J. Dunell.
Sthlm 1885.
Cleve, Z. J., Forsok till lirobok i psykologi. Helsingfors 1854.
— Skolan. Pedagogiskt utkast med hénsigt till bestdende forhdllanden i
Skandinavien, Tyskland och Schweiz. Helsingfors 1861.
— Grunddrag till skolpedagogik. Helsingfors 1884.
Combe, Andrew, Populdr framstillning af fysiologiens hufvudldror med
afseende pé helsovird och uppfostran. Ofvers. och bearb. af Hilarion
Wistrand. Sthim 1852.
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villkoren fér en varaktig lycka under alla lifvets forhillanden. Overs.
frén sjunde eng. uppl. Uppsala 1840.

Comenius, Amos, Modersskolan. Overs. av B. Rud. Hall. PS nr 65, Lund
1913.

Curtis, S. J. & Boultwood, M. E. A., A short History of educational Ideas.
London 1953.

Dahm, O. E. L., Tal vid skolfesten i Kalmar folkskola den 21 Juni 1844.
Kalmar 1844.

— Négra drag ur svenska bildningsanstalternas historia. Kalmar 1846.

— Skolmistarkonst. Antydningar for ldrare och skolinspektorer. Kalmar
1846.
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