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Förord 

År 1966 utkom av trycket ett av undertecknad författat arbete med titeln 

Sveriges första foJkskollärarförening vol. 116 i ser. Årsböcker i svensk 

undervisningshistoria. I underrubriken anges att dess syfte är att lämna 

''ett bidrag till den pedagogiska och didaktiska diskussionen vid mitten av 

1800- talet''. 

I förordet till detta arbete påpekas, att jag sedan flera år varit sysselsatt 

med att planlägga en framställning av undervisningen i psykologi och 

metodik vid våra folkskoleseminarier från och med tillkomsten av 1865 års 

sem inaries tadga till slutet av 1800-talet. Man torde kunna påstå, att 

Sveriges första folkskollärarförening indirekt belyser den handledning, 

som gavs i denna ämneskombination före nyssnämnda år. 

På grund av många avbrott i arbetet med att insamla och bearbeta 

materialet till min i förordet berörda undersökning har det först nu blivit 

möjligt att framlägga dess resultat under titeln Fackundervisningen vid 

folkskoleseminarierna 1865-1914. Liktydigt med fackundervisning har i 

denna framställning såsom i folkundervisningskommittens betänkande samt 

i många debattinlägg och tidskriftsartiklar använts begreppet fackutbildning 

såsom ett uttryck för den blivande folkskollärarens direkt yrkesinriktade 

teoretiska skolning och praktiska övningar. 

Jag vill redan här rikta ett varmt tack till de i det följande i olika 

sammanhang omnämnda personer, vilka ställt till mitt förfogande anteck

ningar rörande seminarieundervisningen samt lektionsutkast. Stor är min 

tacksamhetsskuld till Starens psykologisk-pedagogiska bibliotek, vars per

sonal varit mig behjälplig i långt högre grad än man har rätt att begära. 

Vidare vill jag tacka bibliotekarie Erik Eriksson för hans värdefulla hjälp 

med litteraturhänvisningar och granskningen av min förteckning över källor 

och litteratur . 
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Ett särskilt tack förtjänar min hustru, som på mångahanda sätt stött och 
uppmuntrat mig under det mångåriga arbetet samt varit mig till ovärderlig 
hjälp med läsning av korrektur . Hon har ägnat många timmar av sin fritid åt 
denna föga stimulerande sysselsättning . Henne tillägnas denna bok . 

Slutligen får jag framföra ett varmt tack till Humanistisk-samhällsveten
skapliga forskningsrådet, Magn. Bergvalls stiftelse och Stiftelsen för 
förvallningen av SAF:s tillgångar, som genom forsknings- och trycknings
bidrag gjort det möjligt att utge detta arbete . 

I citaten har som regel stavningen - med undantag för boktitlarna 
normaliserats, medan ordformerna har bibehållits oförändrade . 
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Stockholm i juni 1979 

Gustaf Kaleen 

I. Inledning 

''En livsfråga för folkskolans utveckling är utbildande! av 

skickliga lärare, ty utan sådane äro alla medel, som anslås för 

folkundervisningens höjande bortkastade". Svenska Medbor
garen (1/4 1874) . 

Föreliggande undersökning avser att belysa den debatt, som åren 
1865- 1914 fördes kring frågan om folkskollärarnas fackliga utbildning · 
samt att redogöra för olika åtgärder som under denna tid vidtogs i syfte att 
anordna densamma . Denna epok karaktäriseras av många och synnerligen 
genomgripande förändringar i vårt lands utveckling . 1860 var Sverige ännu 
ett fattig t land, vars befolkning till tre fjärdedelar fick sin bärgning inom 
jordbruket och dess binäringar. Några år av missväxt under slutet av 
decenniet ledde till hungersnöd i vissa delar av landet. Men på 1860-talet 
påbörjades också en nydaningsperiod på kullurlivets olika områden, icke 
minst inom politik och näringsliv . Representationsreformen av 1865 
betydde ett genombrott för demokratin och genom den fullständiga 
näringsfriheten, som införts ett år tidigare, ställdes nya krav på det 
allmännas insatser för undervisningens befrämjande. Vid slutet av den 
nyssnämnda epoken hade vårt land fått en stark industri, i huvudsak 
grundad på järnhantering och skogsbruk. Den andliga odlingen under 
epoken kännetecknas av de stora folkrörelserna : frikyrka (väckelse)-, 

nykterhets- och arbetarrörelsen. Man kan naturligtvis inte bortse från den 
stora betydelse, som dessa rörelser kom att få för seminarieeleven. Hans 
tankesätt hade utformats under inflytande från dessa rörelser och inträdet i 
seminariet betydde i många fall, att han hamnade i en för honom främmande 
andlig miljö . Till detta skall jag återkomma i ett senare sammanhang. 
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De första årtiondena efter tillkomsten av 1842 års folkskolestadga gällde 
det framförallt att snabbt fylla det stora behovet av lärare . Man tvingades 
därför att ställa mycket små anspråk på den blivande folkskollärarens 
teoretiska kunskaper och huvudsakligen utnyttja den korta utbildningstiden 
till att ge honom en mekanisk färdighet i tillämpningen av växelundervis
ningsmetoden . Från mitten av 1800-talet framfördes allt starkare kravet på 
en höjning av bildningsnivån genom en påbyggnad av seminarierna och en 
höjning av inträdesfordringarna. Under det livliga meningsutbytet kring 
dessa frågor framkom - i första hand under inflytande från Tyskland -
tanken att man skulle skilja den teoretiska utbildningen från den praktiska. 

I en uppsats om " Folkskoleseminariets övningsskola" framhåller f.d . 
rektorn vid seminariet i Strängnäs, att semif)arierna ''förut betraktades som 
fackutbildningsanstalter". När "statsmakterna" ingrep i syfte att förbättra 
utbildningen, fick deras strävanden en felaktig inriktning. Man utökade 
kurserna i de teoretiska ämnena , " men skall seminarierna tjäna sitt mål, 
lärarutbildningen, så finns .. . blott ett mål; utvidga övningsskolan . . . " '> 

I stället för praktisk utbildning började man använda begreppet fackunder
visning. I denna inkluderade man ämnet pedagogik och metodik, vars 
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studium hade en direkt betydelse för folkskollärarnas utbildning . 
När jag sålunda betecknar framställningen som en undersökning rörande 

fackundervisning vid folkskoleseminarierna, så anknyter jag därmed till den 
traditionella gränsdragningen mellan den teoretiska och direkt yrkesinrikta
de undervisningen . Begreppet fackundervisningen möter vi ofta i Tidnin g 
för folkskolan och Folkskolans Veckoblad. I den sistnämnda tidskriften nr 
45 för 1874 finns under "insänt" en artikel med titeln "Fackbildning och 
allmänbildning från lärarens ståndpunkt". I SAF: s årsskrift för 1893 (s. 29) 
påpekas, att till seminariernas fackbildning hör själslära samt uppfostrings
och undervisningslära . I en artikel betitlad ''Till frågan om en seminariere
form ' ' publicerad i Tidskrift för folkundervisningen 1904 påpekar semina
rieadjunkten O. W. Sunden (Uå) att den fackbildning, som hittills givits vid 
seminarierna huvudsakligen meddelats ''genom undervisning i pedagogik 
och metodik samt vid de praktiska övningarna" (s. 56). '> Den år 1906 
tillsatta seminariekommitten som - sedan den tilldelats nya uppgifter inom 
undervisningsväsendet - antog namnet folkundervisningskommitten , talar i 
olika sammanhang ofta om fackutbildningen eller fackundervisningen vid 
våra seminarier. ' > 

Min studie av fackundervisningen vid seminarierna omfattar åren 
1865-1914. Det är ju alltid vanskligt att på ett klart och entydigt säit 
motivera en periodindelning. 1862 tillkom visserligen en seminariestadga, 
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men den ersattes redan 1865 av vårt första seminariereglemente i egentlig 
mening . Vår andra seminariestadga utfärdades 1886 och ägde bestånd till 
1914. Under den tid, föreliggande undersökning omfattar, reglerades 
fackundervisningen vid våra folkskoleseminarier av dessa båda stadgor. Jag 
har berört den livliga debatt som vid seklets början ägnades frågan om en 
reform av denna undervisning samt det förslag till en ombildning av 
verksamheten vid dessa läroanstalter , som framlades i folkundervisnings
kommittens betänkande. Jag har också påpekat i vad mån dessa förslag kom 
till uttryck i 1914 års seminariestadga . I likhet med många granskare av 
kommittens förslag till en ny stadga anser jag att detta icke innebar något 
genomgripande nytt. Vid ett flertal seminarier hade man redan före 
tillkomsten av det nya reglementet börjat tillämpa häri anbefallda lärokurser 
och undervisningsövningar. Detta utgjorde m.a.o. en bekräftelse på vad 
som sedan länge varit praxis. I 1914 års seminariestadga kallas ämneskom
binationen för den teoretiska fackundervisningen psykologi och pedagogik, 
varvid ordningsföljden anger psykologins grundläggande betydelse. Folk
undervisningskommittens betänkande innehåller många för seminarieunder
visningen intressanta och fruktbärande synpunkter , vilka kom att prägla 
191 4 års seminariereglemente. Även om det dröjde, innan dessa avsatte 
mera påtagliga praktiska spår, anser jag det emellertid motiverat, att låta 
tillkomsten av den nya stadgan markera slutet på föreliggande framställ
ning. 

Genom en kungl. kungörelse av den 22 april 1864 (SFS nr. 27) 
fastställdes antalet folkskoleseminarier till åtta, varav sex för manliga elever 
förl agda till städerna Uppsala, Linköping, Växjö, Lund, Göteborg och 
Härnösand samt två för kvinnliga elever i städerna Stockholm och Skara. 
Seminarierna i Linköping och Lund skulle fr.o.m. höstterminen ovannämn
da år utrustas med "ökade lärarkrafter", seminarierna i Uppsala , Göteborg 
och Stockholm fr.o.m . nästkommande hösttermin samt seminarierna i 
Skara, Växjö och Kalmar fr.o.m . läsåret 1866/67. I Kalmar och Visby 
upphör intagningen av nya elever redan höstterminen 1864, i Strängnäs , 
Västerås och Kalmar fr.o.m. höstterminen 1866. 

Vid riksdagen 1865 bifölls en motion om att seminariet i Karlstad skulle 
få bibehållas . Undervisningen vid seminariet i Kalmar återupptogs fr.o .m. 
läsåret 1875176, medan verksamheten vid seminarierna i Strängnäs, Visby 
och Västerås ägde bestånd ännu ett läsår. 1875, 1879 och 1900 inrättades 
seminarier för kvinnliga elever i respektive Falun, Umeå och Landskrona. 
Det år 1908 i provisoriska lokaler inrättade folkskoleseminariet i Luleå 
ingår icke i min undersökning. Denna omfattar sålunda följande åtta 
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seminarier för manliga elever: Göteborg (Gg) , Härnösand (Hd), Karlstad 
(Kd), Linköping (Lg), Lund (Ld), Strängnäs (Ss), Växjö (Vö) och Uppsala 
(Ua) samt sex för kvinnliga elever: Falun (Fn), Kalmar (Kr), Landskrona 

(La), Skara (Sa), Stockholm (Sm) och Umeå (Uå). 
· I det närmast följande skall jag i korthet beröra det källmaterial, som 

ligger till grund för min framställning. Hit hör givetvis i första hand 1865 
och 1886 års seminariestadgor, K . M:ts cirkulär av den 31/5 1878 angående 
inrättandet av en fjärde klass vid seminarierna och kungl. kungörelsen av 
den 16 november 1894 angående förändrad lydelse av vissa paragrafer i 
1886 års seminariestadga. Vidare har jag gått igenom folkundervisnings
kommittens betänkande av den 20112 1911 , som i del I:3 innehåller en av 
rektor C. O. Arcadius synnerligen välskriven redogörelse för "De svenska 
folkskoleseminariernas uppkomst och utveckling " (s. 1-175). Det mest 
omfattande källmaterialet har utgjorts av seminariernas årsberättelser, vilka 
via domkapitlen inlämnades till ecklesiastikdepartementet. Från och med 
läsåret 1898/99 behövde detta endast ske vartannat år men dessa redogörel
ser skulle vara tryckta . En berättelse för t.ex. läsåren 1898/1900 består 
sålunda av två delar. Den första avseende läsåret 1898/99 kan närmast 
betraktas som förvaltningsberättelse, medan den andra delen utgörs av en 
mer eller mindre ingående och detaljrik redogörelse för verksamheten vid 
seminariet och dess övningsskola. Årsberättelserna är uppställda efter en av 
ecklesiastikdepartementet fastställd mall , vilket givetvis inte hindrar att de 
ur innehållssynpunkt är mycket varierande. Tryckningen medförde av 
förklarliga skäl en ökad konformism . Med hänsyn till årsberättelsernas 
grundläggande betydelse som källmaterial inställer sig med nödvändighet 
frågan om dess tillförlitlighet. I några fall har jag funnit vissa felaktigheter , 
men dessa har inte haft något samband med min undersökning. Uppgifter 
om använda handledningar etc . har jag måst godta, eftersom det varit 
praktiskt taget omöjligt att kontrollera dem . Ur forskningssynpunkt kan 
anmärkas mot det sätt, varpå man i årsberättelserna redovisar den vid 
undervisningen begagnade litteraturen och bibliotekens bokbestånd . Förfat
tarnas namn är i många fall felstavade , förnamn saknas eller är oriktiga. 
Gäller det översättningar finns ofta ingen uppgift om originalskriftens titel , 
upplaga eller utgivningsår samt namnet på den , som verkställt översättning
en. Praktiskt taget anges aldrig vilken upplaga av arbetet, som denne 
använt. I enstaka fall har det förekommit att utländska skrifter försetts med 
svenska titlar, vilka tydligen tillkommit i syfte att i korthet karaktärisera det 

väsentliga av innehållet. 
Jag har gått igenom samtliga i undersökningen ingående seminariers 
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sammanträdesprotokolL I en del fall använder rektorerna beteckningen 
kollegieprotokoll , vilket också någon gång förekommer i min framställning . 
Vi får emellertid hålla i minnet, att man vid seminarierna först med 
tillkomsten av 1914 års stadga kan tala om kollegium i samma bemärkelse 
som vid de allmänna läroverken . Enligt 1865 och 1886 års stadgor behövde 
rektor endast kalla till sammanträde de lärare, för vilka ärendenas 
behandling hade en direkt betydelse. Denna bestämmelse tillämpades 
emellertid på olika sätt. Om vissa rektorers "maktfullkomlighet" kan 
följ ande anföras. "Nodens (Ua) styrelsesätt var från början och blev med 
tiden mer och mer patriarkaliskt, och detta var nog i många fall ganska 
olyckligt. Han kallade t.ex. endast adjunkter, musik- och teckningslärare 
till kollegiets sammanträden. Under hela hans tid voro övnings- och 
trädgårdslärare liksom sedan slöjdlärare utestängda därifrån". (Se Bäck
ström och Lundh, s. 27 .) "Om det har kunnat sägas, att Sveriges historia är 
dess konungars, så kanske man skulle kunna våga den satsen att seminariets 
historia är dess rektorers. Om man ville skildra en period ur seminariets liv, 
skulle man då kunna berätta om en av dess rektorer under samma tid". (Se 
Olander s. 12). I en minnesteckning över rektor Chr. L. Anjou berättas : 
"Endast då viktigare och mera omfattande ärenden förelågo, föredragas de i 
sittande rätt, åtminstone gällde detta förhållande under de senaste tio åren . 
Vanligast var, att rektor under de sedvanliga promenaderna under raster på 
läroverksgården helt a propos samlade Iärarne omkring sig och föredrog ett 
ärende, som avgjordes på stående fot ". (Se Sv Ltg . 1896 s. 723). 

Det kan vara av intresse att ta del av hur en rektor såg på sina 
befogenheter. I samband med ett konstaterande av de " nästan oövervinnliga 
svårigheterna'' att kunna knyta de bästa lärarkrafterna till seminariernas 
övningsskola framhåller f .d. seminarierektorn Sven Lundqvist (Ss) bl.a . 
följ ande: ''Under forna förhållanden var det lättare, ty rektors makt var icke 
då så begränsad som nu . Vem dristar säga, att hans ansvarskänsla då 
medförde ett sämre resultat än det kollegiala ansvaret nu?" (Se Sv Ltg 1925 
s. 709). 

Beträffande seminarierektorernas "makt och myndighet" samt hur de 
själva uppfattade sin position kan slutligen hänvisas till framställningen i 
Svenska folkskolans historia III s. 266 ff. 

Korta historiker och mera omfattande skildringar har utgivits om 
verksamheten vid seminarierna i Göteborg, Härnösand, Kalmar, Karlstad, 
Lund, Skara, Stockholm och Uppsala. Dessa är av mycket olika beskaffen
het. En systematisk framställning av undervisningen vid seminariet och dess 
övningsskola och därmed av betydelse för min undersökning förekommer 
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egentligen endast i monografierna rörande seminarierna i Göteborg, Lund 
och Stockholm. En av rektor Einar Lilja m.fl . utarbetad , omfattande 
framställning av folkskoleseminariets i Linköping historia är under utgiv

ning . 

Till de icke minst viktiga källorna hör läroböcker , handledningar , 
facktidningar och facktidskrifter, vilka därför ägnats ett särskilt intresse .'1 

Till de förstnämnda måste i främsta rummet räknas den av rektorn vid 
folkskoleseminariet i Linköping Chr. L . Anjou samt lärarna Carl och Knut 
Kastman åren 1868-69 utgivna läroboken Bidrag till Pedagogik och 

Methodik för Folkskolelärare, vars titel i det följande begränsas till 

Bidrag . . . 

Dessutom har jag följt dagspressens inlägg i debatten om fackundervis
ningen vid våra folkskoleseminarier. Tidning för folkskolan , som åtnjöt 
statsbidrag, var organ för seminarierna och utkom åren 1865-1881 med ett 
nummer i månaden. Från och med 1882 utgavs Tidskrift för folkundervis

ningen. Ä ven denna publikation åtnjöt understöd av statsmedel. Den ansägs 
vara organ för abnormundervisningen men får närmast betraktas som en 
efterföljare till Tidning för folkskolan . Den 12 december 1881 utkom ett 
provnummer av Svensk Läraretidning 51 med underrubriken: ' 'Organ för 
Sveriges folkskollärareförening". Det var väl närmast denna underrubrik, 
som var anledning till att en fraktion inom folkskollärarekåren - Svenska 
folkskolans vänner - från och med slutet av 1884 utgav en tidning med 
titeln Folkskolans Vän . Flertalet medlemmar i den senare gruppen tillhörde 
väckelserörelsen, och mänga inflytelserika seminarielärare hade anknytning 
till denna. Mer eller mindre öppet hävdade man den uppfattningen att endast 
en lärare, som själv hade blivit delaktig ·av frälsningens nåd, kunde 
handleda sina elever i kristendomskunskapen. Inom den förra gruppen 
ansågs det tillfyllest, om läraren undervisade i överensstämmelse med den 
evangeliskt-lutherska kyrkans grundsatser samt följde anvisningarna i 

gällande folkskolestadga och normalplaner . Man uttalade sig mycket 
försiktigt och sökte undvika sådana yttranden, som kunde orsaka splittring 
och därmed äventyra strävandena att vidmakthålla enighet och god anda 

inom lärarkåren . 

Ett i många avseenden givande källmaterial utgörs av redogörelser från 
förhandlingarna vid allmänna nordiska skolmöten, seminarierektors- och 
seminarietärarmöten samt vid folkskollärarmöten på olika nivåer. Minnes
anteckningar från seminarieåren, publicerade i Arsböcker i svensk undervis

ningshistoria eller i memoarer, anteckningar som ställts till mitt förfogande 
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samt intervjuer har bidragit till att berika mina kunskaper om fackundervis
ningen vid våra seminarier. 

Från slutet av 1890-talet började en kommitte inom SAF att utge 
Pedagogiska skrifter, vilka i mänga fall var översättningar frän välkända 
tysk- eller engelskspråkiga arbeten . Dessa skrifter fanns i praktiskt taget alla 
seminariebibliotek och de har utan tvivel haft en stor betydelse som 
förmedlare av nya strömningar inom pedagogisk teori och praxis. I enstaka 
fall är översättaren anonym, originalskriftens titel och utgivningsär saknas 
ofta och man får förgäves söka efter vilken utgåva översättaren begagnat. 
1977 utkom genom Sveriges lärarförbunds försorg en av Leif Duprez 
författad historik över Pedagogiska skrifter 1898-1976 (215 s .) . Det är här 
fråga om en för den pedagogiska forskningen mycket värdefull uppslags
bok . Särskilt vill jag peka på den sammanfattande framställningen av mera 
väsentliga pedagogiska frågor , som behandlas i dessa skrifter samt 
författarbiografierna. Tyvärr har Duprez icke haft tillfälle att ägna sig åt det 
säkerligen mycket tidskrävande arbetet att beträffande översättningarna ta 
reda på orginalskrifternas titlar , upplagor och utgivningsår. 

När det gäller en inventering av olika källor, som bidrar till kännedomen 
om fackundervisningen vid folkskoleseminarierna kan man inte förbigå 
Läsebok för folkskolan. Under de första decennierna av den period, 
föreliggande framställning omfattar, fick den i många fall tjäna som lärobok 
i historia, geografi och naturkunnigheL Under praktiskt taget hela epoken 
var det främst ur denna läsebok, som man hämtade lektionsuppgifter. " Hur 
läsebok för folkskolan kom till' ' är titeln på en av undervisningsrådet 
Hjalmar Berg författad uppsats publicerad i tidskriften Skola och samhälle 

1934: l (s. 1-10) . Han säger sig bygga framställningen på handlingar i 
Riksarkivet och Nordiska museets arkiv . Statsrådet F . F. Carlson var 
initiativtagare till läseboken samt även ledare för arbetet med utarbetandet 
av densamma. Beträffande läsebokens tillkomsthistoria får jag hänvisa till 
den nyssnämnda uppsatsen. Här vill jag endast påpeka, att K.M :t hade 
förordnat bl.a. föreståndaren vid folkskoleseminariet i Linköping Chr. L. 
Anjou samt läraren vid samma läroanstalt Carl Kastman att " deltaga i 
utarbetandet av en läsebok för folkskolornas behov". Den första upplagan 
utkom av trycket 1868 . I det följande skall jag i första hand påvisa 
läsebokens betydelse för seminariernas fackundervisning eller m .a .o. dess 
användning i samband med de praktiska övningarna. Härvid kommer jag 
också att beröra de handledningar, vars författare önskade klargöra, hur 
läseboken borde begagnas för vinnande! av olika pedagogiska syftemål. I 
detta sammanhang kan man givetvis inte undgå att komma in på de 
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mängskiftande omdömena rörande läsebokens värde som undervisnings

och uppfostringsmedeL 
När det gäller kännedomen om behandlingen av den speciella didaktiken i 

samband med de praktiska övningarna har anteckningar och lektionsutkast i 
offentliga arkiv, i privata och egna samlingar legat till grund för framställ -

ningen. 
En stickprovsmåssig granskning av folkskolinspektörernas femårsberät-

telser ger ej något nämnvärt bidrag till belysning av fackundervisningen vid 
seminarierna. Rektorerna vid dessa läroanstalter var oftast tillförordnade 
som inspektörer vid foikskoleväsendet. Detta befann sig under en stark 
utveckling, vilket förklarar att deras huvudsakliga intresse var knutet till 
frågor avseende skollokaler och deras utrustning. Åhörandel av lärarnas 
lektioner syns inte ha framkallat några kritiska reflektioner rörande den 
praktiska ubildningen vid seminarierna. Någon gäng konstateras att läraren 
hemfallit åt alltför bekväma rutiner eller glömt sina handledares räd att alltid 

väl förbereda sina lektioner. 
Det är ett mycket omfattande källmaterial, som jag har penetrerat. . 

Tvenne frågor inställer sig därför obönhörligt. Hur skall detta material 
sovras och hur skall det disponeras? På den första frågan kan jag svara, att 
jag genom att i den översiktliga framställningen införa detaljrika skildringar 
sökt göra denna mera levande och intresseväckande. Dispositionen av 
lärostoffet har varit ett besvärligt problem. Under hela den period, 
föreliggand.e undersökning omspänner, har man väl varit tämligen överens 
om att uppfostrings- och undervisningsläran bör bygga på kännedomen om 
barnets själsliv . Nu innehåller emellertid 1865 års stadga icke något krav på 
undervisning i "själsläran" . Jag har därför med utgångspunkt frän 
årsberättelserna behandlat de i ämnet pedagogik och metodik ingående 
momenten i följande ordning: undervisningslära, pedagogikens historia och 
psykologi. Konsekvensen har enligt min mening krävt att jag följt denna 
disposition även sedan "själsläran" med 1886 års stadga blivit en gren av 
den nyssnämnda ämneskombinationen . Behandlingen av ämnet pedagogik 
och metodik är sålunda uppdelat på följande tre avsnitt: A. didaktik, B. 
pedagogikens historia och C . psykologi . Denna rangordning har, såvitt jag 
kan se, ingen betydelse eftersom man kan studera varje avsnitt för sig. Jag 
tror, att den av mig tillämpade dispositionen har minskat risken för 

upprepningar. 
1 alla de vid seminarierna använda läroböckerna har läraren ersatts med 

pronomenet han. Så är även förhällandet i denna framställning, vilket 
emellertid inte får tolkas som tecken på könsdiskriminering utan endast 
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såsom ett uttryck för författarens obenägenhet att efter varje han sätta hon 
inom parentes . 

Då Sunden i sin ovan berörda definition av seminariernas fackutbildning 
säger att denna ''huvudsakligen'' omfattade vissa teoretiska studier jämte 
praktiska övningar, torde han därmed syfta på en mera vidsträckt tolkning 
av begreppet utbildning, vilket också skulle ha inbegripit seminariets 
uppfostrande verksamhet eller vad som ofta diskuterades under rubriken 
lärarpersonlighetens utveckling. Det är ett synnerligen viktigt problem men 
rymmes tyvärr inte inom ramen för denna undersökning. En penetration av 
detta skulle kräva ingående analyser, vars art och omfattning här endast kan 
antydas. Den skulle kräva en närmare granskning av seminariernas 
undervisning i kristendomskunskap, möjligen också i historia, ämnen, som 
i första hand kunde komma i fråga, när det gällt att - för att använda ett 
modernt uttryck - indoktrinera eleverna . Vidare måste en behandling av 
seminariets uppfostrande verksamhet kräva en mera ingående kännedom om 
lärares och elevers inställning till tidens religiösa, politiska och sociala 
frågor. Och slutligen den kanske mest krävande uppgiften, nämligen att 
utifrån seminariestadgans bestämmelser om tukt och ordning bilda sig en 
uppfattning om de olika seminariernas sätt att bedöma elevernas förseelser 
och därav betingade sanktioner. En sammanfattande framställning av 
ovanberörda problem ges i kap . V. 

Om målet för folkskollärarens uppfostrande verksamhet - varmed också 
indirekt ställs fordringar på dennes egen personlighetsutveckling - säger 
seminiadeföreståndaren O. E. L. Dahm i sin 1846 utgivna Skolmästar

konst, att denne "genom lära och efterdöme skall handleda dem (barnen), 
att de må kunna bliva medlemmar av den osynliga Guds kyrka här i tiden 
och saliga i en k~mmande evighet" (s. 7). Mer än ett halvt sekel senare 
framhåller rektorn vid seminiadet i Växjö C. O. Arcadius i inledningen till 
sin 1903 utgivna Handledning i folkskolepedagogik, att uppfostrarens 
uppgift är att ''utveckla de mänskliga anlagen till duglighet att fylla en 
mänsklig personlighets timliga och eviga uppgift. Människans timliga 
uppgift är att under fasthållande av medvetandet om sin eviga uppgift 
fullgöra sina plikter här i tiden mot Gud, mot nästan, mot sig själv och mot 
naturen såsom individ och såsom medlem av familjen, kommunen, staten 
och mänskligheten. Hennes eviga uppgift är att efterföljande Jesus Kristus 
intaga den plats Gud tillärnat henne i fullkomlighetens värld". Det ligger 
nära ett halvsekel mellan utgivningsåren för de båda läroböckerna · 
beträffande deras syn på uppfostringsmålet är skillnaden obetydlig för at; 
inte säga obefintlig. 
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I förteckningen över källor och litteratur upptas en del skrifter, vilka icke 
finns citerade i själva framställningen. Anledningen härtill har främst varit 
den, att de enligt mitt förmenande i väsentlig mån bidragit till att belysa den 
ideologiska bakgrunden till diskussionen om fackutbildningen vid våra 

folkskoleseminarier. 
I framställningen har understrukits den dominerande roll, folkskolesemi

nariernas rektorer spelade i egenskap av administratörer, undervisare i 
pedagogik och metodik samt handledare vid de praktiska övningarna . 
Härtill kommer också deras om ett djupt personligt engagemang vittnande 
strävanden i syfte att sörja för elevernas uppfostran och personlighetsut
veckling. Med hänsyn till dessa betydelsefulla insatser kan det ha synts 
motiverat , att författaren lämnat mera ingående biografiska uppgifter om 
rektorerna . Jag har emellertid inte ansett detta nödvändigt, eftersom dylika 
upplysningar är tillgängliga i de källor - monografier, matriklar, uppslags
böcker etc . - som jag nyttjat i min framställning . I personregistret har jag 
dock angivit rektorernas tjänstgöringstid vid olika seminarier. 

18 

Il . Den teoretiska 
f ackundervisningen 
Pedagogik och metodik 

1. Allmän uppfostrings- och undervisningslära 

J 862 års seminariestadga blev, som tidigare påpekats, endast ett 
provisorium . I 1865 års seminariereglemente § l står, att "seminariernas 
ändamål är att för folkskolorna i riket bilda lärare och lärarinnor''. 
Bestämmelsen, som oförändrad ingår i 1886 års stadga, kan närmast synas 
som en truism. Mot bakgrunden av innehållet i§ 5 rörande undervisningen i 
pedagogik och metodik har flera seminarielärare - i främta rummet C . 
Kastman - närmare klargjort sin uppfattning om den första paragrafens 
mening med seminariernas ändamål. I ingressen till bestämmelsen vad 
gäller undervisningen i nyssnämnda ämneskombination sägs att denna avser 
att ge en ''framställning av folkskolans bestämmelse såsom kristlig 
uppfostrings- och undervisningsanstalt samt av lärarens därpå grundade 
plikter" . För att uppfylla detta syftemål kunde man icke begränsa 
seminariets uppgift till att utbilda lärare, som gjorde barnen skickade för 
den '' jordiska kallelsen'' genom att meddela dem nyttiga kunskaper, odla 
deras förstånd och "dana goda karaktärer" . Härigenom skulle de vid 
myndiga år "kunna självständigt deltaga i familjens, statens och kyrkans liv 
och därunder verka till Guds ära och sina medmänniskors bästa''. Men ett 
annat, "härligt kall" väntar den blivande folkskolläraren, att "såsom en 
Guds medhjälpare få deltaga i arbetet på att föra odödliga själar till deras 
rätta fader, hos vilken de, om de lyckligen bärgas i hans famn, i evighet få 
njuta ostörd frid och sällhet" .l) 
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' En annorlunda tolkning av sta-dgandet om seminariernas ändamål ges i en 
prisskrift för Svensk Läraretidning (J 903) . Den är författad av seminarielä
raren, sedermera undervisningsrådet Sven Nylund och har titeln "Semina
rierna och lärareutbildningen'' . Enligt dennes mening skall verksamheten 
vid dessa läroanstalter anknyta till folkskoleväsendets utveckling samt ha 
"den svenska folkbildningens höjande till huvudsyfte och slutmål" (s . 
597). Samtidigt understryker Nylund, att normerna för utbildningen 
kommer att bero av vad de myndigheter, som bestämmer över seminarierna, 

inlägger i begreppet folkbildning . 
I en artikel med titeln "Om folkskoleseminariernas uppgift" , publicerad 

i Tidskrift för folkundervisningen 1910 (s . 75-86) återkommer Kastman , 
numera kansliråd inom ecklesiastikdepartementet, till bestämmelser om 
seminariets ändamål. Anledningen härtill är närmast folkundervisnings 
kommittens väntade förslag till en reformering av folkskollärarnas utbild
ning. Kastman frågar sig om den enkla för att inte säga torftiga 
framställningen i stadgans första paragraf kan bero på att seminariets 
uppgift "är något obetydligt och innehållsfattig!". Hans svar är att detta 
ingalunda kan vara förhållandet. Han hänvisar härvid i första hand till den 
allt större betydelse, som folkskolan fått för vårt lands utveckling . Men , 
tillägger han , " endast den upplysning kan bliva till sannskyldig välsignelse 
för vårt folk , som är byggd på kristlig grund och har en nationell prägel" . 

I stadgans § 2 sägs , att seminariet skall omfatta 3 klasser, varje med en 
lärotid av I år. I den fjärde paragrafen uppräknas de läro- och övningsäm
nen som skall ingå i lärokursen . Till dessa hör ämneskombinationen 
pedagogik och metodik . Att metodiken intar en jämbördig ställning i denna 

kombination får väl närmast betraktas som ett belägg för den stora 
betydelse, som denna gren av pedagogiken under en lång följd av år kom att 
få för fackundervisningen vid våra seminarier. Enligt undervisningsplanen 
skall informationen i pedagogik och metodik omfatta 2 vtr i klass 2 och 2-4 

vtr i klass 3 . 
I det föregående har jag citerat ingressen till stadgans § 5, enligt vilken 

seminarieeleven skall ges en framställning av folkskolans ' ' uppgift och 
bestämmelse'' . Fortsättningen av paragrafen kan närmast karaktäriseras 
som en kort sammanfattning av de olika moment, som bör behandlas under 
ämnesrubriken pedagogik och metodik. Här föreskrivs sålunda, att anvis
ningar skalllämnas "rörande skolans ordning och verksamhet samt en kort 
översikt av folkskolans historia särskilt med avseende på fäderneslandet. 
Översikt av folkskolans undervisningsämnen med hänvisning till deras vikt 1 

för skolans ändamål, deras lämpliga ordningsföljd och den omfattning, vari 
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de böra i undervisningen ingå; samt den för deras inhämtande tjänliga 
materiel ; praktisk framställning av undervisningsmetoden , såväl i allmän
het , som för behandlingen av varje särskilt läro- och övningsämne' ' . Det 
lärostoff, som här omnämns, motsvarar i huvudsak vad som enligt 
uppfattningen vid denna tid borde ingå i studiet av pedagogiken . Ett 
undantag förefaller emellertid anmärkningsvärt och torde knappast kunna 
tolkas som en tillfällighet. Vid 1867 års riksdag begärde regeringen - vari 
F. F. Carlson innehade posten som ecklesiastikminister - ett anslag för 
inrättandet av en professur i pedagogik vid universitetet i Uppsala . 
Propositionen bifölls av första kammaren , men avslogs av den andra . Den 
som kanske verksammast bidrog till denna utgång var den kände skolman
nen Per Siljeström. Denne menade, att föreläsningarna i pedagogik skulle 
komma att ge dels en framställning rörande uppfostrans och undervisning
ens mål, dels behandla allmän- och specialdidaktiska problem. I förra fallet 
gällde det frågor tillhörande den filosofiska disciplinen, som hade tvenne 
representanter vid universitetet. I det senare rörde det sig om en mångfald 
metodiska problem, om vilka man inte kunde tänka sig att en enda person 
ägde ti llräcklig kännedom. 2) 

Vid riksdagen 1868 väcktes en motion om att förlägga läroverkslärarnas 
fackutbildning till ett särskilt seminarium. Den hänsköts för utredning till en 
kommitte bestående av flera framstående skolmän och med docenten i 
praktisk filosofi vid universitetet i Lund E . F . Gustrin som sekreterare. 
Denna framlade den 13 dec. 1873 Betänkande och Förslag till inrättande af 

en Pedagogisk Undervisnings-Anstalt för Elementar-lärare. I detta lämnas 
en översiktlig framställning av debatten kring såväl den teoretiskt-pedago
giska som den praktiskt - didaktiska utbildningen . Av särskilt intresse är 
redogörelserna för den verksamhet, som bedrivs vid det filosofiskt
historiska institutet i Petersburg, Zillerska privatseminariet i Leipzig och 
Normallyceum i Helsingfors, vilka i viss mån fått tjäna som mönster för 

kommittens förslag till en pedagogisk undervisningsanstalt för elementarlä
rare. Betänkandet avslutas med en "återblick", varur följande citeras: 
" Seminarielärarne skulle hava att meddela lärarkandidaterna undervisning i 
den vetenskapliga pedagogiken samt handleda och övervaka deras praktiskt
pedagogiska övningar, vidare att anordna och leda seminarieskolans 
verksamhet ävensom att själva där undervisa (s . 64). 

Vid 1903 års riksdag hemställde lektor Karl Starbäck i en skrivelse till 
K . M :t att den teoretiskt - pedagogiska delen av provåret måtte inskränkas 
eller helt avskaffas . J) Andra kammarens skolutskott , till vilket motionen 
hänvisats, inhämtade yttranden från bl. a . föreståndarna för provårskurser-
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na. Docenten Frans v. Scheele, ledare för den teoretiska delen av kursen vid 
läroverket i Uppsala, påpekar i sitt svar bl. a . följande: "Pedagogiken 
såsom teori har ännu ej lyckats tillkämpa sig det allmänna erkännande, som 
den förtjänar. De äro i dag många som förneka möjligheten av en 
pedagogisk vetenskap eller åtminstone av dennas nödvändighet för den 

praktiska lärarverksamheten'' . 
I en proposition till riksdagen 1907 begärdes anslag till inrättandet av 

professurer i pedagogik vid universiteten i Lund och Uppsala .•> Här skall 
endast ur utlätandena över propositionen hämtas ett exempel på att man 
inom universitetskretsar ännu vid denna tid icke erkände pedagogiken som 
vetenskaplig disciplin . De akademiska myndigheterna i Lund framhöll , att 
de inte stod bakom kravet på inrättandet av en professur i pedagogik . Man 
motiverade sitt ställningstagande främst med att den teoretiska pedagogi
ken, omfattande ett flertal heterogena moment, ännu icke ägde status av 
"färdigbildad vetenskap". A v detta skäl kunde den icke göra anspråk på en 
särskild målsman vid universiteten. Var en akademisk undervisning i ämnet 
nödvändig borde denna kunna bestridas av någon av de båda professorerna i 
filosofi. Pedagogikens viktigaste moment var den "tillämpade psykolo

gin", och denna tillhörde den filosofiska disciplinen . 
I sitt utlåtande över betänkandet framhöll universitetskanslern, att han 

givetvis inte kunde bestrida påpekandet, att den "teoretiska pedagogiken" 
innehöll en hel del heterogena element. Detsamma gällde emellertid även 
flera vetenskaper , vilka sedan länge var representerade vid universiteten. 
Frågan om pedagogiken som vetenskap , var enligt kanslerns mening inte av 
konstitutiv betydelse , när det gällde inrättandet av en lärostol i ämnet . 
Innehavaren av denna hade nämligen en tvåfaldig uppgift, som hängde 
samman med att universiteten inte bara var anstalter för vetenskaplig 
forskning utan även skulle sörja för utbildningen av lärare vid läroverk och 
seminarier. Över hälften av dem som avlägger filosofie kandidatexamen 
ägnade sig åt läraryrket. Enligt gällande bestämmelser måste dessa 
informeras och avlägga prov i ämnet pedagogik . Därför måste det, 
understryker kanslern, höra till universitetens uppgifter att se till att det 
finns lärare , som kan bestrida denna undervisning. För övrigt, påpekar han , 
saknar anmärkningarna om pedagogikens vetenskaplighet varje betydelse , 
eftersom kanslerämbetet fastställt studieplaner för dem, som avlägger prov 

för filosofie kandidat- eller licentiatexamen i pedagogik. 
I seminariestadgorna av 1865 och 1886 ges ingen definition av begreppet 

pedagogik . Däremot finner vi i dem, som tidigare påpekats, uppgifter om 
vad som bör behandlas under ämnesrubriken pedagogik och metodik. Dessa 
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anvisningar kan i viss mån betraktas som en framställning av pedagogikbe
greppets innehåll och omfattning . I båda stadgorna anges, att seminarieele
ven skall informeras om "folkskolans uppgift såsom kristlig och foster
ländsk uppfostringsanstalt''. Denna bestämmelse torde kunna tolkas som ett 
uttryck för att pedagogik är detsamma som uppfostran, vars mål var att hos 
barnen ingjuta en kristlig och fosterländsk anda. I den till den senare 
stadgan fogade studieplanen anges, som tidigare påpekats, flera olika 
medel, med vars hjälp uppfostringsmålet skall kunna uppnås. 5) Man kan 
därför våga påstå att 1886 års seminariestadga indirekt anknyter till den 
gängse definitionen , att pedagogiken är läran om uppfostrans mål och 
medel. Man skulle också kunna beteckna den som läran om hur man 
påverkar barnets kroppsliga och andliga utveckling . Denna kan - relaterad 
till en eller flera uppfostrare - vara avsiktlig och målinriktad . Men den kan 
även hänföras till en mångfald av olika inflytelser, emanerande från barnets 
uppväxtmiljö. I förra fallet är det fråga om begreppet pedagogik fattat j 

inskränkt, i det senare i vidsträckt bemärkelse. Det torde vara onödigt 
påpeka, att min framställning gäller pedagogikbegreppet i dess förstnämnda 
tolkning. 

Det fanns och finns alltjämt en riktning inom pedagogiken, vars 
huvudsakliga mål är att för uppfostran fastställa tillämpliga principer eller 
regler samt metodiska konstgrepp . Denna riktning betecknas ibland som 
praktisk eller normativ pedagogik. Men det förekommer också en pedago
gik med en vidare , mera teoretisk syftning . Den har vetenskapliga 
ambitioner och kan betraktas som en gren av kulturhistorien samtidigt som 
den har nära beröring med biologi, psykologi och samhällslära. En 
konsekvens av denna anknytning till olika forskningsområden blir att det 
formuleras olika mål för pedagogikens verksamhet. Detta komplicerar 
givetvis problemet att definiera begreppet uppfostrans mål. Svårast har det 
varit att enas om detta , när det ställts mot bakgrunden av själva 
människosläktets mål och bestämmelse. Störst har splittringen därför varit 
bland filosofer och teologer. Mot slutet av den period, föreliggande 
~ramställning omfattar, har också socialpolitiska systembyggare blandat sig 
1 debatten om pedagogikens mål. 

Som regel hade rektorerna, som sörjde för seminariernas undervisning j 

pedagogik och metodik, en teologisk utbildning. Deras syn på uppfostrans 
mål , i vad mån den framgår av årsberättelserna , läroböcker eller handled
ningar , artiklar i tidningar och tidskrifter samt lektionsanteckningar kommer 
att behandlas senare i samband med redogörelser för deras insatser som 
lärare . Närmast vill jag i korthet belysa, vad några av den nyare tidens mera 
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bemärkta pedagoger inlade i begreppet pedagogik. 61 Hur de prövade 
bärkraften hos sina teorier hör till bildningshistoriens allmängods och ligger 
därmed utanför ramen för denna framställning . De uppfostringsteorier, som 
framfördes av dessa portalgestalter, kände de nyssnämnda lärarna redan 

från sina studieår. 
Comenius och Locke framlade ett flertal ideer, vilka i främsta rummet 

kan betraktas som en kritisk analys av tidens tankar om pedagogikens mål 
och därav betingade anordning av undervisningsväsendet. Att dessa inte är 
helt entydiga beror väl närmast på att de inte bygger på en klart uttalad 
grundprincip . Rousseau torde vara den förste, hos vilken vi finner en dylik 
utgångspunkt för en definition av pedagogikens mål. Enligt hans mening 
går detta ut på att utveckla de individuella anlagen. Då dessa alltid är goda, 
måste deras naturenliga utveckling skapa en god människa. Ett misslyckan
de kan endast förklaras som följden av fördärvliga influenser från miljön , 
vilka ytterst hänger samman med missförhållanden inom samhället. 
Rousseaus uppfostringsteorier grundar sig på hans uppfattning om männi
skans natur, deras praktiska konsekvenser anknyter till hans samhällsfilo

sofi. 
Liksom Rousseau framhåller Pestalozzi, att pedagogikens uppgift är att 

utveckla barnets arvsbestämda anlag. I motsats till denne betonar han att det 
från uppfostrarens sida krävs positiva insatser för att dessa anlag skall 
utvecklas i en gynnsam riktning, varmed han menar en harmonisk 
utveckling av kroppens och själens krafter. "I varje fall", påpekar 
Pestalozzi, "måste konstbildningen , såsom en bildning av fysiska krafter, 
ävensom förståndsbildningen bringas i överensstämmelse med det först a 
villkoret för den totala utbildningen av våra krafter till mänsklighet dvs. 
underordnas den sedliga kraftens anspråk under trons och kärlekens 
anspråk" .7> Pestalozzi hade aldrig ägnat sig åt någon systematisk gransk
ning av pedagogikens teori. Hans lidelsefulla strävan gick ut på att finna de 
medel , som var ägnade att befordra barnets kroppsliga och andliga välfärd . 

Efter 1809 höll adjunkten i filosofi, docenten E. Chr. Grenander under 
flera terminer föreläsningar i pedagogik och didaktik vid universitetet i 
Uppsala. Till grund för dessa låg i främsta rummet ett verk med titeln 
"Utkast till Akademiska Föreläsningar i Uppfostrings- och Undervisnings

Läran för dem, som skola blifva Uppfostrare inom och vid Allmänna 
Skolor" (1805). Detta "utkast" var en av Grenander verkställd och "med 
några tilläggningar" försedd översättning av den kände pedagogen A. H. 
Niemeyers år 1803 utgivna Leitfaden der Pädagogik und Didaktik zum 
Gebrauch bei den akademischen Vorlesungen. s> Med utgångspunkt från 
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Kants etik hävdar Niemeyer att pedagogikens mål är att utbilda "det 
mänskliga hos människan" till högsta möjliga fullkomlighet. Man skulle 
närmast kunna inräkna honom bland företrädarna för ett humanistiskt, på 
individens utveckling inriktat bildningsideal. Detta i motsats till t.ex. 
Schleiermachers av sociala intressen präglade humanism. Uppfostran 
sammanfattar Niemeyer i begreppet teoretisk pedagogik. För läran om den 
praktiska tillämpningen av denna använder han beteckningen uppfostrings
konst eller praktisk pedagogik. 

B. Rud . Hall har gjort gällande, att Olof Eneroth påverkats av 
framställningen i Niemeyers Leitfaden . . . 9

> I sin år 1867 tryckta, av 
Göteborgs landsting prisbelönta skrift Folkskolan , dess ändamål, medel och 

verkningar har Eneroth formulerat några pedagogiska grundprinciper, vilka 
han betecknar som "gyllene regler" . I den första av dem hävdar han, att all 
undervisning måste verka "uppfostrande på känsla och förstånd, på hjärta 
och huvud.'' '0> 

Herbarts systematiska framställning av pedagogiken bygger på etiken och 
kännedomen om människans natur. Dess grundvetenskaper är sålunda 
praktisk filosofi och psykologi. Den förra bestämmer uppfostringsmålet, 
medan den senare anvisar de medel, varmed detta skall uppnås . Herbart 
talar om ' ' erziehender U nterricht ' ' , varmed han menar, att all undervisning 
är uppfostrande. I inledningen till Allgemeine Pädagogik säger sig Herbart 
" keinen Begriff zu haben von Erziehung ohne Unterricht, so wie . . . kei
nen Unterricht anerkenne, der nicht erzieht. '' "> Den logiska konsekvensen 
av detta påpekande borde bli att man även behandlade de olika undervis
ningsmedlen under beteckningen uppfostran. Detta har också många gånger 
varit fallet. Med utgångspunkt från etiken var enligt Herbart pedagogikens 
uppgift närmast detsamma som karaktärsfostran. Med hänsyn till den stora 
betydelse, han tillmätte kunskapen om själslivet kan man med en viss rätt 
definiera hans pedagogik som tillämpad psykologi. 

Den framstående tyske skolmannen Adolf Diesterweg (1790-1866) har 
såväl direkt som indirekt haft stor betydelse för seminarieundervisningen i 
vårt land. I likhet med Pestalozzi - han har betecknats som "den tyska 
Pestalozzi" - betonar han, att all uppfostrans mål bör vara att så långt 
möjligt utveckla kroppens och själens krafter. Framförallt gäller detta de för 
alla människor gemensamma, grundläggande anlagen. Denna utveckling 
kan endast komma till stånd genom "eggelser" utifrån. Dessa måste 
emellertid syfta till att människan så småningom av egen kraft - genom 
självverksamhet - skall kunna förverkliga sina möjligheter till en fortsatt 
utbildning . I samband med nyssnämnda eggelser kommer psykologins roll 
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in i bilden. Diesterwegs framställning av denna ger vid handen, att han inte 
bara var en lärjunge till Pestalozzi utan även påverkats av Herbart. Sina 
tankar om uppfostran och undervisning har han framlagt i Wegweiser zur 

Bildung deutsche Lehrer (365 s . , 6 uppl. 1890). Arbetet utkom 1900 i en av 
folkskolläraren Karl Olofsson verkställd, starkt förkortad översättning med 
titeln Ur vägvisare till bildning för tyska lärare och ingår som nr 13 i serien 

Pedagogiska skrifter . 
I det närmast följande skall jag återge några grundtankar i Diesterwegs 

"vägvisare". Han framhäller bl. a . att tidens bildningsideal skall bestämma 
målet för barnets uppfostran och undervisning. Det måste alltid råda en 
växelverkan mellan samhällets sociala, ekonomiska, politiska och allmänt 
kulturella förhällanden och skolan. Denna bör " orubbligt" hälla fast vid det 
"som riktigt" erkända uppfostringsmålet samt tillämpa de medel, varige
nom detta kan realiseras. Läraren får därför icke, understryker Diesterweg, 
"stänga sin dörr för tidens rörelser och företeelser. Gör han det blott under 
ett decennium , så har tiden skridit ett sekel framåt" . Han bör alltid beakta , 
att ät honom "äro himmelens och jordens arvingar anförtrodde" (s . 10 ff.) . 
Diesterwegs "vägvisare" har flitigt nyttjats av seminarierektorerna C. 
Kastman, Sandberg och Lundgren, samtliga författare till läroböcker i 
pedagogik . '2' I det följande - i samband med en granskning av de 
läroböcker och handledningar, som användes vid undervisningen i pedago
gik och metod - kommer jag att uppmärksamma den syn på pedagogikens 

mäl, som framförs i dessa arbeten. 
Redan i de första årsberättelserna, vilka tillkom i samband med 1862 års 

seminariestadga meddelas, att man som vägledning vid undervisningen i 
pedagogik och metodik hade nyttjat skrifter författade av Anders Oldberg , 
o. E. L. Dahm och J. J. Rambach . I ett flertal redogörelser omnämns 

Oldbergs "Hemskola", i några även hans metodik samt barnabok. 
131 

I 
berättelsen för verksamheten vid seminarierna efter tillkomsten av 1865 års 
stadga hänvisas ej till Oldbergs skrifter . Dahms Skolmästarkonst har 
använts vid Kalmar seminarium läsåret 1865/66 . Ä ven om detta är sista 
gången som läroboken omnämns i en årsberättelse så får detta säkerligen 
icke fattas såsom en bekräftelse på att den tjänat ut som handledning vid 
seminarieundervisningen. Att i Skolmästarkonst framförda synpunkter 

framförallt rörande praktiska skolproblem - med eller utan angivande av 
källan - så ofta åberopas vid folkskollärarmötenas debatter, får väl tolkas 
som ett belägg för den förtrogenhet med läroboken, som vunnits redan 
under seminarieären . 141 Dahm påpekar i förordet att han i huvudsak följt\ 

framställningen i A. Ludwigs Der Schulmeister. 151 Därjämte har han 
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rådfrågat ''åtskilliga andra tyska pedagogiska arbeten ' ' . De främsta 
förtj änsterna hos Dahms Skolmästarkonst ligger i dess praktiska räd 
beträffande undervisningen i folkskolans olika läro- och övningsämnen 
samt anv isningar om lämpliga läroböcker. Vidare bör framhällas det stora 
intresse som ägnats åt skoldisciplinen med en för tiden liberal syn på medlen 
för att upprätthälla densamma. Med Dahms lärobok torde man kunna påstå, 
att frågan om lärarpersonligheten samt lärarens förhällande till överordnade 
och föräldrar blev ett aktuellt inslag i debatten om utbildningen vid 
seminarierna. I Skolmästarkonst lämnas en ''kort översikt över Sveriges 
pedagogiska litteratur'', som även innefattar några till svenska översatta 
utländska skrifter. Till dessa hör ett av den ovannämnde Rambach författat 
arbete med titeln Grundetig och tydelig undervisning om Föräldrars och 

Informa torers Pligt vid Barna- Uppfostran tryckt 1782. Det är emellertid 
inte detta verk, som åsyftas i flera seminariers årsredogörelser från 1860-
talet utan den ur pedagogisk synpunkt mera betydande skriften Kort 
under visning om rätta sättet att katechetisera. 16

) Den utkom 1849 "till 
svenska seminaristers, kateketers och skollärares tjänst översatt och 
bearbetad" av dåvarande kyrkoherden, sedermera biskopen i Skara A. F . 

Beckman. 
Rambachs pedagogiska författarskap har präglats av de inflytelser han 

mottagit under sina teologiska och filosofiska studier vid universitetet i 
Halle. Frän pietismen kan man härleda det kärleksfulla intresset för varje 
enskilt barn, vars uppfostran och undervisning härigenom i viss män fått 
karaktären av en själavårdande verksamhet. Den Wolfska filosofins krav på 
tankereda, klarhet och enkelhet har varit normerande för hans framställ
ningssätt. Rambachs Kort undervisning om rätta sättet att katechetisera kan 
betraktas som ett fruktbärande resultat av dessa inflytelser . Skriften är 
emellertid inte, som dess titel närmast ger vid handen, en instruktion i 
frågeteknik . I ett tillägg (s. 56) sägs, att kateketen (läraren) i denna skall 
"finna all den ledning, han behöver , just för att komma till klarhet över de 
väsentliga huvudpunkter, på vilka han vid undervisningen bör lägga 
synnerligen vikt'' . Till sädana fakta, som läraren särskilt bör uppmärksam
ma, räknar Rambach barnens olika mottaglighet för undervisningen . Ett 
viktigt moment vid katekiserande! var att söka fastställa dessa olikheter och 
därmed möjlighet till en individuell behandling av lärtoffet. 

Rambachs "kateketik" kan närmast karakteriseras som en populär 
framställning av undervisningsläran. Som handbok i pedagogik och 
metodik fick den säkerligen en väsentligt större användning än som direkt 
framgår av seminariernas årsberättelser . 171 Sä länge som undervisningen i 
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pedagogik och metodik ombesörjdes av teologer torde man kunna påstå att 
den syn på uppfostran och undervisning, som vi möter hos Rambach och 
hos representanter för den pietistiska rörelsen under 1800-talet - i främsta 
rummet hos Zeller och Palmer - hade en stark förankring vid våra 
seminarier. 

I Uppsala seminariums berättelse för läsåret 1865/66 säger man sig ha 
redogjort för ''pedagogikens begrepp och föremål, fysisk och psykisk 
uppfostran, till vilken senare en framställning av de fyra temperamenten 
anslutit sig''. Då läroböcker saknats har eleverna måst föra anteckningar 
över lärarens preparation av lärostoffet. Till grund för dennes framställning 
har legat arbeten av Zeller, Brammer m.fl. Vid lektionerna i metodik har 
man behandlat "regler och iakttagelser rörande plan, sätt och stoff för 
undervisningen'' . Som handledning har läraren begagnat arbeten av 
"Schmid, Scherr, Wurst m.fl." 181 

Genom Chr. H. Zeller ( 1779- 1860) kom tvenne mäktiga strömningar 
inom pedagogiken att påverka undervisningen vid våra seminarier. Pesta
lozzi hade utövat ett starkt och varaktigt inflytande, när det gällde Zellers 
syn på uppfostran och undervisningskonsten. I likhet med Francke ägde 
Zeller en stor praktisk begåvning och hans verksamhet var förankrad i en 
djup religiositet, som gav honom tillförsikt och motstod alla ansträngningär 
och försakelser . Frankes betydelse för Zellers utveckling som uppfostrare 
och lärare blev än mera påtaglig, sedan denne stiftat bekantskap med C. F. 
Spittler, sekreterare i Deutsche Christentumsgesellschaft i Basel. Det var 
genom denne som Zeller inspirerades att inrätta ett hem i Beuggen i Baden 
för fattiga och vanvårdade (verwahrlose) barn (1819), vid vilket senare 
tillkom en anstalt för utbildning av lärare . För Zeller innebar denna 
bekantskap en omvändelse, som gav en ny inriktning åt såväl hans 
pedagogiska synpunkter som deras praktiska tillämpning. Själv säger Zeller 
härom, att han länge hade tröskat filantropinisternas och Pestalozzis torra 
halm, men hade kommit till klarhet om deras misstag. Det främsta av dessa 
var att Pestalozzi liksom upplysningstidens pedagoger ansåg att människan 
av naturen var ofördärvad. Något förenklat skulle man kunna påstå att 
medan religionsundervisningen hos Pestalozzi utgjorde ett moment i en 
allmänmänsklig uppfostran, så var denna för Zeller den enda grunden för all 
uppfostran och undervisning. 

Zeller har ofta betecknats som den främsta representanten för den 
pietistiska pedagogiken . Till skillnad från andra företrädare för denna 
riktning var han icke teolog av facket utan jurist. Hela sitt verksamma liv 
ägnade han emellertid åt pedagogiska uppgifter, varvid den religiösa 
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övertygelsen blev vägledande för hans synsätt och handlande. Sina 
kunskaper och erfarenheter framlade han bl.a. i tvenne arbeten, vilka ger 
oss en god inblick i den pietiska pedagogikens tankegångar samtidigt som 
de utgör en viktig källa för vår kunskap om undervisningen i pedagogik och 
metodik vid våra seminarier under de första decennierna efter tillkomsten av 
1865 års seminariestadga. 

År 185 1 utgav Zeller skriften Lehren der Erfahrung fur christ/iche Land

und Armen-Schu/lehrer. Samma år publicerades en bearbetning i svensk 
översättning av detta arbete - utan angivande av källan - under titeln ' 'Om 
folkskolan" i Fjellstedts tidskrift Folkskolan . En andra upplaga utkom 1865 
och i svensk översättning 1868 betitlad Pedagogiska anvisningar grundade 

på den heliga skrift och erfarenheten. Översättningen var verkställd av 
dåvarande folkskolinspektören i Norrköping Fredrik Sandberg, vilken 1876 
utnämndes till rektor vid seminariet för kvinnliga elever i Stockholm. Den 
första upplagan innehåller en framställning om den speciella metodiken. 
Denna uteslöts ur den andra upplagan, i vars förord Zeller motiverar denna 
åtgärd. Det i egentlig mening pedagogiska i framställningen bör, menar 
han , vara att redogöra för barnens förberedelse för undervisningen samt de 
grundprinciper, enligt vilka denna skall meddelas. Frågan rörande metod 
eller teknik vid behandlingen av varje särskilt ämne är föremål för växlande 
uppfattningar. Dylika spörsmål bör därför lämpligen, menar Zeller, 
diskuteras i handböcker eller tidskrifter för ett mera "omedelbart skol
bruk" . Palmer beklagar Zellers syn på den speciella metodiken, så mycket 
mer som dennes arbete just är avsett att tjäna ett praktiskt ändamål. 19' 

En god kännedom om grundtankarna i Zellers pedagogik ger den kritik 
över olika pedagogiska system, varmed han inleder sitt nyssnämnda arbete. 
Han påpekar hurusom religiösa och politiska stridigheter samt en kall och 
andefattig ortodoxi hotade att tillintetgöra vad reformationen uträttat för 
barnens uppfostran och undervisning . I viss omfattning upptogs Luthers 
pedagogiska verk av Francke och brödraförsamlingen i Herrnhult, vilka 
inrättade läroanstalter, som kom att förbli "mönster för en sant kristlig 
fost ran' '. Medan petismen under 1700-talet enligt Zellers mening förlorade 
sin handlingskraft och övergick till fromma "talesätt", framträdde en 
riktning, vars anhängare dyrkade människaförnuftet i stället för den 
gudomliga sanningen. Denna spred sig hastigt och man kan tala om "ett 
nytt förnuftets påvevälde och ett den allmänna meningens tyranni'' . (s. 22) 
Inom denna åskådning finnerZeller följande fyra olika "system" för det 
uppväxande släktets uppfostran och undervisning : det filantropiska, huma
nistiska, pestalozziska och det eklektiska . Som den främste representanten 
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för det sistnämnda systemet räknar Zeller A . H . Niemeyer. Dessa system 
har, påpekar han, " genom försynens ledning'-' otvivelaktigt på ett förtjänst 
fullt sätt bidragit till undervisningsväsendets utveckling . Framförallt gäller 
detta deras tillämpning av en förbättrad metodik, " vars lagar ännu aldrig 
tillförne blivit så djupt begrundade, så klart uppfattade och framställda, 
åtminstone vad den intellektuella undervisningen beträffar" (s.29). 

Mest positiv var Zeller i sin bedömning av Pestalozzis verksamhet, som 
byggde på en djup människokännedom och framförallt på en stor förmåga 
att leva sig in i det fattiga folkets villkor och behov. Pestalozzis 
undervisningslära vilade på "de sanna grundsatserna för all kunskap" . (s. 
25) Ä ven om denne icke lyckades att tillfyllest sammanfatta dessa i ett klart 
och överskådligt system - vilket i viss mån förklarar oenigheten bland hans 
medhjälpare - så framstod dock i jämförelse med Pestalozzis metodik de 
undervisningsmetoder, som vid denna tid mera allmänt praktiserades såsom 
mer eller mindre "godtyckliga och onaturliga maner" (s. 28). Dessa 
metoder, påpekar Zeller, hade trots sina obestridliga förtjänster det 
gemensamma felet, att de förnekade vad som är det väsentligaste för en 
sann uppfostran - nämligen syndafallet och dess genomgripande följder. 
Deras pedagogiska ideer grundade sig på en uppfattning av barnets natur, 
som enligt Zeller saknar förankring både i Guds ord och våra erfarenheter av 
livets verklighet. Barnets mänskliga natur "i sitt rena, ursprungliga .. . 
ofördärvade .. . tillstånd är Jesu menniskonatur ... Genom Herrens uppenba
relse och invärtes närvaro samt följaktligen även avbildning till gudsfruk
tan" kan den förvandlas "till likhet med Jesus dvs . med den sanna 
människonaturen" (s . 55). Från rationalistiskt håll gjordes icke oväntat 
gällande att barnet saknar både den andliga mognad och religiösa erfaren
het, som väl måste vara en betingelse för en ''bildning till gudsfruktan'', 
vars medel är hängivande, kontemplation och bön. Zeller anklagar sina 
kritiker för att utifrån "ett falskt begrepp om bildning" ha förhindrat en 
utveckling av vad som finns förborgat i ''barnasjälen''. Man skulle - för att 
använda ett modernt uttryckssätt - kunna påstå, att människan, enligt 
Zellers förmenande , i sin genetiska kod har inprogrammerad ett behov av 
religiositet. I sin skrift Läran om själen utvecklar Zeller närmare sina tankar 
om det hos människan i arvet nedlagda " andelivet". Till detta skall jag 

återkomma i ett senare sammanhang . 
Under sina skolår hade Zeller upplevt den hjärtlösa - såväl kroppsliga 

som själsliga hårdhet - varmed minsta förseelse bestraffades . Som lärare 
behandlade han sina elever med faderlig välvilja och förståelse. Han skilde 
noga mellan olika slag av överträdelser och sökte gärna att finna 
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förmildrande omständigheter . Zellers synpunkter på tukten avsatte starka 
spår vad gäller behandlingen av disciplinproblemen vid våra seminarier o 

Zeller anvisar följande uppfostringsmedel: Genom att noggrant övervaka 
lärjungarna bör man söka hindra dem från att råka i sådana situationer, där 
frestelserna kan bli dem övermäktiga. Inträffar trots detta en förseelse skall 
man först lära, förmana och varna. Man bör inte helle~ avstå från att 
använda sådana medel som uppmuntran och belöning (s . 53) . Sistnämnda 
medel får emellertid ej tillämpas på ett sådant sätt att de uppväcka girighet 
och högmod . Den bästa belöningen består dock, påpekar Zeller, "i 
åtnjutandet av Kristi kärlek och frid". Överträdelser av den gudomliga 
lagen kräver strängare näpst än förbrytelser mot mänskliga påbud . 

Att här ägnats ett relativt stort utrymme åt skoltukten beror på att Zellers 
anvisningar om tillämpningen av dessa medel i väsentlig mån har kommit 
till uttryck i de bestämmelser om "ordning och tukt" som ingår i 
seminariereglementena gällande den tid, som denna framställning omfattar . 
Den pietistiska pedagogikens syn på ' skoltukten blev m. a. o . mönsterbil
dande för det sanktionssystem som anbefalldes vid våra seminarier. 

I Zellers Lehren der Erfahrung berörs mer eller mindre ingående de flesta 
frågor rörande uppfostran och undervisning . Detta ·omfattande arbete 
motsvarar närmast den pedagogiska litteratur, för vilken man i Tyskland 
använde beteckningen Schulkunde . 

Ungefär hälften av seminarierna anger i sina berättelser för åren 
1865- 1870 vilka handledningar som använts vid undervisningen i pedago
gik och metodik. Fyra av dem (Sa, Sm, Ss o. Ua) hänvisar till Zeller . 
Endast i redogörelsen från det förstnämnda seminariet meddelas, att det 
gäller dennes arbete Lehren der Erfahrung. Tidning för Folkskolan 1872 nr 
4 omnämner Zeller i en förteckning över författare till handledningar som 
begagnats vid seminarierna. Många skäl talar för att Zellers skrifter haft en 
långt större användning än vad som direkt framgår av årsberättelserna . 

Chr. Palmer utgav 1852 en skrift under titeln Ewangelische Pädagogik '"' . 
En andra reviderad upplaga trycktes 1855. En av J. Ca w all in verkställd 
översättning av sistnämnda upplaga med titeln Evangelisk Pädagogik utkom 
1856. I förordet deklarerar Palmer sin ideologiska samhörighet med i första 
hand Zeller, vars Lehren der Erfahrung han tillmäter ett bestående värde 
som uttryck för den kristliga uppfostrans grundprinciper . Med beteckningen 
evangelisk vill han klargöra att i framställningen har beaktats såväl bibliska 
som kyrkliga och konfessionella synpunkter. Detta förhållande, påpekar 
Palmer, torde vara tillfyllest för "att boken skall bliva fördömd inför de 
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burnanitariers forum, vilka berömma sig av att stå högt över bibel, kyrka 
och konfession . '' 

I motsats till den första upplagan innehåller den andra ett inledande 
avsnitt, vari behandlas uppfostringsideernas utveckling och förverkligande 
från och med den förkristna tiden fram till mitten av 1800-talet (s. 1-72) . 
Den som av en lärobok i pedagogik kräver att den endast skall belysa den 
aktuella debatten kan, påpekar Palmer, gå förbi detta avsnitt. Själv är han 
emellertid av den meningen att skall pedagogiken ''intaga den tillbörliga 
rangen ibland vetenskaperna'', så får den inte bortse från den historiska 
aspekten. 

Palmers arbete består av tre huvuddelar: pedagogisk grundlära, det 
evangeliska skolämbetet och det evangeliska räddningsarbetet. I den 
förstnämnda delen behandlas grundläggande och allmängiltiga pedagogiska 
problem, medan innehållet i de två följande delarna - möjligen med 
undantag för några synpunkter på lämpligheten för lärarkallet och vissa 
specialmetodiska anvisningar - anknyter till förhållandena i Tyskland. Den 
pedagogiska grundläran indelar Palmer i sin tur l) ideal grundläggning och 
2) realt utförande . Under den förra rubriken diskuterar Palmer den 
teologiska, den antropologiska och den metodiska principen . Palmer 
framhåller Pestalozzis pedagogiska verksamhet som ett exempel på att de 
"ideafa momenten" i många fall icke förmått genomtränga och behärska 
verkligheten . Med andra ord det "reala utförandet", förmågan att lösa 
uppfostrings- och undervisningsproblemen, har icke motsvarat förväntning
arna . Orsaken är enligt Palmers mening den att man saknat en övergripande 
princip, ett "högre medvetande" om målet för all pedagogisk verksamhet. 
För denna är den grundläggande och övergripande principen detsamma som 
den evangeliska livsåskådningen. Liksom Zeller, hävdar Palmer, att det är 
avsaknaden av denna åskådning, som förklarar varför så många framstående 
skolmän misslyckats vid den praktiska tillämpningen av sina ideer . I detta 
sammanhang pekar han särskilt på upplysningstidens pedagoger, vilka 
krävde individens rätt att få en av anlag och böjelser betingad utbildning. 
Detta var principiellt riktigt men oriktigt i den mån motivet var att endast 
tillgodose rent egoistiska intressen . Gentemot upplysningens individualism 
ställde Palmer den sociala aspekten hos den evangeliska pedagogiken. 
Denna syn kommer till uttryck i seminariernas årsberättelser (Hd 66/67; V ö 
7 1172) i vilka anges, att man vid undervisningen i pedagogik och metodik 
redogjort för folkskolans uppgift och bestämmelse i förhållande till familj, 
kyrka och stat"). 

I inledningen till avsnittet om den antropologiska principen (s. 92-105) , 
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påpekar Palmer, att den kristliga antropologin har varit en stötesten ''för 
den naturalistiska, rationalistiska och ateistiska pedagogiken . Framförallt 
har representanterna för dessa inriktningar vänt sig mot läran om arvsynden . 
De har därvid a priori hävdat att lärare, som omfattat denna åskådning, 
måste inta en hård och känslolös attityd gentemot sina elever. Palmer 
bestrider denna uppfattning under hänvisning till att den kristna förkunnel
sen anbefaller oss att älska även våra fiender. Det är denna allomfattande 
kärlek i Kristi efterföljd, som får läraren att hos barnet utveckla den 
nedärvda benägenheten för det goda i stället för det onda. Djupare sett 
gällde väl motsättningen mindre lärarens behandling av barnen än den etiska 
bakgrunden till dennes bedömning av deras handel och vandel. Hos de 
pietistiska eller evangeliska pedagogerna hade denna sin förankring i 
bibeln. 

Många kritiker av den evangeliska pedagogiken förmenade, att Palmer 
inte tillbörligen beaktat psykologins betydelse, när det gällde att fastställa 
och utveckla normer för uppfostran och undervisning. Palmer medgav, att 
han av närmast tvenne skäl icke givit psykologin den allt behärskande rollen 
inom pedagogiken. För det första kunde man inte utifrån kännedomen om 
själslivet bestämma bildningsmålet. För det andra var inte psykologiska 
iakttagelser samt deras systematisering ''efter olika bearbetares filosofiska 
ståndpunkt" en tillräcklig grund för en lära om själen. Den kristliga 
antropologin måste bygga på en "genom Guds ord ledd forskning" - inte 
bara på empiri och spekulation - ''utan på en i den uppenbarade sanningens 
ljus gjord erfarenhet" (s. 92). Kritikerna anmärkte, att en dylik forskning 
måste utesluta varje möjlighet till en förutsättningslös tolkning av erfarenhe
ten. Palmer förmodade emellertid, att de flesta - oftast kanske omedvetet 
- har en värdering eller tro, som påverkade deras sätt att angripa ett 
problem. 

Framställningen under rubriken "realt utförande" har Palmer uppdelat i 
tvenne avsnitt: 1) Kärlekens tukt och 2) sanningens tukt. Det senare är hans 
bidrag till diskussionen om inlärningsprocessen. Här har man, påpekar 
Palmer, att ta hänsyn till tre faktorer av avgörande betydelse nämligen l) 
barnets mognad eller mottaglighet för undervisningen (den subjektiva 
sidan), 2) lärostoffet (den objektiva sidan) och 3) metodiken, sättet för 
lärostoffets förmedling22l. 

Mellan dessa faktorer e11er variabler råder en ömsesidig påverkan. Palmer 
understryker framföra11t vikten av att läraren förbereder sina lektioner 
genom att noga analysera sambandet mellan de båda förstnämnda faktorer
na. Lärostoffet skall, hävdar Palmer, bjudas barnet som en nyplockad 
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blomma och inte som en torkad, färdig att läggas i herbariet. Eller för att 
använda en annan av hans bilder: Man skall ej i "det pedagogiska köket " 
krydda anrättningarna för att göra den mera lockande och lättsmälta (s . 
299). Med dessa för Palmers framställning karaktäristiska metaforer , 
vänder han sig icke minst mot de filantropinistiska pedagogernas överdrivna 
benägenhet att popularisera innehållet - "insmuggla kontraband" - i 
fablerna samt i bibelns och klassikernas berättelser 23>. 

Palmer påpekar (s . 283), att han med det slutliga målet för sanningens 
tukt avser detsamma, som Herbart inlägger i greppet dygd .2' > För det mera 
näraliggande syftet med undervisningen använder Herbart begreppet 
mångsidigt intresse, vilket betyder att det i samband medrörvärv;l_ndet av 
konkreta kunskaper även bör uppstå en strävan efter att utvidga och fördjupa 
vetandet. Ett dylikt intresse, menar Palmer, hör till bildningens formell a 
sida. Därmed vill han emellertid inte ha sagt, att det finns en reell skillnad 
mellan begreppen formell och materiell bildning . Benämningarna är, menar 
Palmer, ett sätt "att beteckna två oskiljaktiga sidor av samma sak (s. 285). 
Palmer uttrycker i detta sammanhang sin förvåning över i hur ringa grad 
pedagogerna har beaktat betydelsen av den formella bildning barnet 
besitter, när det börjar skolan . Han understryker (s. 295) detta påstående 
genom att hänvisa till följande citat, hämtat ur L. Kellners Aforismer 25

' 

"Jag förvånas alltid ånyo, då jag eftersinnar , huru mycket ett barn lär under 
de första sex åren av dess vårliv. Det behåller det oändliga antalet av ord 
liksom under lek, det lär deras böjning och sammanställning med sådan 
säkerhet, att vi vuxna skulle skatta oss lyckliga att efter hela års 
ansträngningar hava bragt det så långt i ett främmande språk, som ett barn i 
sitt modersmål. Och vilken massa av andra kunskaper tillflyter icke barnet 

med och i detta språk" (s. 462 f.) . 
Flera skäl kan åberopas till försvar för att ett så relativt stort utrymme har 

ägnats åt Palmers Evangelisk Pädagogik. Enligt årsberättelserna användes 
den som handledning redan före 1865. Under det följande decenniet har den 
enligt årsredogörelserna nyttjats vid flera seminarier (Hd, Lg, Sa, Ss o . 
Vö) . Även sedan man upphört att redovisa Palmers lärobok som handled
ning - vilket som tidigare påpekats inte med nödvändighet behöver betyda 
att den upphört att spela denna roll - har den indirekt haft betydelse för 

seminiadeundervisningen därigenom att den ''begagnats och rådfrågats av 
svenska författare till läroböcker i pedagogik och metodik''. Vid ett flertal 
seminarier var den ännu vid sekelskiftet ett ofta återkommande bokpre
mium . Kinberg berättar i sina dagboksanteckningar från seminarieåren i 
Göteborg (1864-67), att han besökte auktionskammaren för att inropa 
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Palmers E vangelisk Pädagogik, men att den hamnade hos en kamrat, som 
var stadd vid bättre kassa. 26

' Sedan detta arbete hade upphört att redovisas 
bland handledningar för undervisningen i pedagogik och metodik, rekom
menderades det i flera falllämpligt för självstudier. Det syns mig emellertid 
föga lämpat för detta ändamål. Detta förhållande har tydligen föresvävat 
Palmer, vilken i förordet uttrycker en förhoppning om att hans lärobok skall 
kunna intressera unga teologer . För seminaristen mest tillgängligt och 
samtidigt ur utbildningssynpunkt mest värdefullt syns mig vara det avsnitt 
av boken, i vilket Palmer behandlar de särskilda läro- och övningsämnenas 

metodik. 
År 1859 utgav P. A. Siljeström en lärobok med titeln : Förberedande kurs 

i fysik och kemi jämte anvisningar till denna kurs . I förordet påpekas, att han 
varit inne på tanken att undervisningen i dessa ämnen skulle kunna ske på så 
sätt, att eleverna genom experiment och naturstudier skulle söka finna 
svaren på av läraren framställda frågor eller hypoteser. Detta tema, vad 
gäller undervisningen i naturvetenskapliga ämnen, fann han närmare 
utvecklad i Richard Dawes Suggestive hints towards improved seeular 

instruction , making in hear upon practical Life . En översättning från den 
sjätte engelska upplagan med förord av P . A. Siljeström utkom 1864 under 
ti teln: Praktiska vinkar för en förbättrad skolundervisning med afseende på 

det borgerliga livets behov. m Ett par seminarier (Hd och U a) upptar redan i 
sina berättelser för läsåret 1865/66 dessa " praktiska vinkar" bland de 
handledningar, som nyttjats vid lektionerna i pedagogik och metodik . I 
inledningskapitlet betitlat "Förberedande anmärkningar" understryker Da
wes vikten av att undervisningen anknyter till för barnen kända ting samt 
hur man bör gå tillväga för att hos dem bilda klara begrepp . 

Skolrådet i Berlin K . Bormann - en av Palmer ofta citerad pedagog -
utgav 1854 skriften Unterrichtskunde fur evangelische Volksschullehrer au f 

Grund der Regulative den l , 2 und 3 Oktober 1854. Den utkom 1866 i en av 
inspektören för Göteborgs folkskolor J . Wallin verkställd översättning 
under titeln Pedagogik för Folkskolelärare. I förordet framför översättaren 
som sin mening , att regulativen i viss mån ger uttryck för en ensidig och 
trång uppfattning om folkskolans uppgift. Regulativen innehåller emellertid 
tvenne för dennas utveckling gynnsamma omständigheter, vilka han anser 
mer än väl uppväger denna brist. 

För det första fastslås, att den kristna uppenbarelsen skall vara "den enda 
källa, varifrån folkskolan kan hämta anda, liv och kraft". För det andra 
krävs att lärokurserna begränsas med hänsyn till vad som är folkundervis
ningens huvudsakliga ändamål. 
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Bormanns Pedagogik för Folksko/e/ärare kan närmast betecknas som en 
undervisningslära , vid denna tid ofta betecknad som skolmästarkonst. 
Framställningen anknyter nära till innehållet i den första delen av Zellers 
Lehren der Erfalmmg. Han indelar sin framställning i tvenne avdelningar: 
om undervisningen i allmänhet och undervisningen i de särskilda läroämne
na. Till den förra avdelningen hänför han vad som brukar räknas till ämnet 
pedagogik med undantag för undervisningsväsendets historia samt frågor 
rörande dess anordnande . I detta avsnitt behandlar han sålunda utbildning
ens ändamål, lärostoffet samt lärogången eller läroformerna. Dessa senare 
indelar han i förevisande, föresägande och frågande. Vidare diskuterar han 
de olika läroämnenas uppfostrande betydelse, koncentration och åskådlighet 
vid undervisningen samt olika slag av läromedel. I sin lärobok använder 
Bormann aldrig beteckningarna didaktik eller metodik. I den senare 
avdelningen belyser han sådana problem som atmosfären eller stämningen 
i klassen samt de närmast organisatoriska spörsmål, vilka man vid denna tid 

ofta sammanfattade under begreppet skolhållning. Ett viktigt moment i 
lärarens förberedelse är att åstadkomma ett sådant klimat i klassen, som gör 
barnen mottagliga för undervisningen. Bäst sker detta, menar han, "genom 
att skoldagen inleds med en gemensam av läraren ledd bön. Det är en 
husfaderlig plikt , som han därmed uppfyller, en plikt av kärlek, vid vars 
utövning det är barnet förunnat att kasta en blick in i hans hjärta" (s. 99 .). I 
syfte att underlätta skolarbetet rekommenderar Bormann tillämpande! av en 
del rutiner såsom att läraren i stället för ' 'kommandoord'' använder siffror , 
som är relaterade till vissa olika aktiviteter. Vad Bormann här anbefaller är 
tydligen en anordning, som påminner om vad som praktiserades vid skolor 

med växelundervisning. 281 

I sina årsberättelser för verksamheten under de första tio åren efter 
tillkomsten av 1865 års stadga meddelar sju seminarier (Gg, Hd, Kd, Ld, 
Sa, Sm o. U a) att de använt Bormanns Pedagogik för Folksko/e/ärare som 
handledning vid undervisningen i pedagogik och metodik . I folkskolesemi
nariets i Göteborg redogörelse för läsåret 1867/68 påpekas , att vid 
lektionerna i nyssnämnda ämnen "delvis begagnats Bormanns pedagogik , 
men huvudsakligen skriftliga anteckningar efter rektors muntliga framställ 
ning, hämtad ur godkända, praktiska pedagogiska arbeten''. Det är svårt att 

förstå, vad som menas med godkända arbeten. Någon auktoriserad 
förteckning över lärobokslitteratur för folkskoleseminarierna fanns ej vid 
denna tid. Möjligen åsyftas en sammanställning över vid seminarierna 
använda läroböcker, som publicerades i Tidning för folkskolan 1866 (s. 163 '' 
f.). För undervisningen i ämnet pedagogik och metodik, som merendels 
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syns ha ägt rum genom muntligt föredrag, har vid flera seminarier använts 
arbeten av Palmer, Rambach, Dawes och Bormann m.fl. 

Ar 1837 utkom en av den dåvarande biskopen G . P. B rammer författad 

u.erebog i Didaktik och Predagogik. En andra, omarbetad upplaga utgavs 
1846, och i denna hade författaren i titeln låtit de båda ämnena byta plats. 
Denna åtgärd får väl tolkas som ett erkännande av att pedagogiken är det 
övergripande begreppet även om mer än 2/3 av framställningen ägnats åt 
didaktiken. I förordet till denna upplaga understryker B rammer att han 
syftat till att åstadkomma en handledning åt dem, som vid seminarierna 
sörjer för " Opdragelse- og undervisningslreren" . Sin lämplighet för denna 
uppgift stöder han på erfarenheter frän en mängårig verksamhet som kateket 
och seminarieföreståndare, innan han trädde i kyrkans tjänst som domprost 
och sedermera biskop. Läroboken innehäller sålunda i första hand redogö
relser för de undervisningsmetoder som Brammer själv praktiserat samt 
vidare vad han funnit intressant och värdefullt vid studiet av den 
pedagogiska litteraturen. Han har icke citerat några källor men omnämner i 
förordet Zerenner, Schwarz-Curtman och Niemeyer, vars skrifter har haft 
en särskilt stor betydelse för hans författarskap . Brammer anser dem tillhöra 
de bästa och mest använda tyska arbeten i pedagogik och didaktik under 
förra hälften av 1800-talet. 291 

I förordet till den tredje upplagan (1861) anbefaller B rammer studiet av 
tidskrifter rörande danskt och norsR~ folkskoleväsen. 301 Vidare hänvisar han 
till den danske pedagogen Fredrik L~nges Skolen og livet (1856) och Vem 
är kallet t il at vrere /re re r (2 up~ l. 1861) samt Palmers Evangelisk 
Predagogik, vilken han betecknar soni":_"et fortrinligt tydsk Wrerk". " 1 Han 
omnämner även Karl von Ra u mer, vilken som kulturminister i Preussen 
genomdrev de tidigare berörda regulativen. Enligt Brammcrs mening var 
denna åtgärd "i det Hele en priselig Foranstaltning for at Folkskolen skulle, 
besjre let af en Christelig Lrereaand, blive rettelig begrrendset og hensigts
mressig styret" (s. XI). 

Bland kända pedagoger, vars didaktiska anvisningar B rammer säger sig 
icke ha haft tillfälle att pröva, nämner han i första hand Jacotot och 
Hamilton . Båda tillämpade från tradition och slentrian frigjorda metoder, 
särskilt beträffande språkundervisningen. Den förres teorier är ofta uttryck 
för hugskott och djärva generaliseringar. Framförallt är detta förhållandet, 
när han rör sig på psykologins område. Jacotot hävdar sålunda, att elevernas 
olika intellektuella prestationer inte orsakas av skillnaden i arvet utan helt 
beror av hur de brukar sina nedärvda resurser. Med andra ord framgäng i 
studierna är inte - åtminstone i första hand - en fråga om intelligens utan 
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ambition. '" Hamiltons metod rönte mindre uppmärksamhet i hans hemland 
än i Tyskland, där den under 1830-40-talen livligt debatterades och avsatte 
en ganska omfattande litteratur . Ä ven i värt land har man tillämpat den 
hamiltonska metoden. 1839 blev den föremäl för en av F. C. Nordström 
författad avhandling med titeln De methodo instituendi hamiltoniana.m 

Brammer syns i första hand ha påverkats av framställningen i den 
nyssnämnda, av Schwarz-Curtman författade handboken. Detta gäller såväl 
lärostoffet som dess disposition . Man kan också påvisa att han anknyter till 
den av de filantropinisliska pedagogerna tillämpade systematiken. 

De två första kapitlen av sin lärobok har Brammer ägnat åt antropologin , 
en granskning av villkoren för en harmonisk utveckling av barnets 
' 'kroppsliga och mentala krafter'' . Han uppställer samma mål för denna 
utveckling, som vi mött hos här tidigare omnämnda företrädare för den 
evangeliska pedagogiken. Särskilt nära anknyter han till framställningen i 
"Begriff der Erziehung", som är titeln på § l i Curtmans nyssnämnda 
arbete. 34> I de två följande kapitlen behandlas den allmänna och "enskilda" 
(särskilda) didaktiken. Den allmänna delen skall ge svar på följande tre 
frågor: Vem undervisas, vad undervisas och hur undervisas? eller m.a .o . 
man skall diskutera eleven, lärostoffet och lärosättet (lreremaaden) (s . 144 
f.). Lärostoffet bör utväljas med hänsyn till undervisningens syftemål samt 

elevens ålder, kön och "anlag" . Undervisningen måste alltid ha en 
utgångspunkt och ett mäl samt en väg, som leder fram till målet. Denna väg 
betecknar Brammer som lärogång eller kursplan. Ett villkor för att 
undervisningen skall ge ett gott resultat är att denna väg har blivit utstakad 
på ett riktigt sätt. Detta betyder, att den som planlägger undervisningen 
också ser till att det råder överensstämmelse mellan lärostoffet och 
elevernas andliga utveckling och förråd av föreställningar. De "utvärtes" 
hjälpmedel, läraren använder, kallar Brammer läromedel och det sätt, på 
vilket han utnyttjar dem samt tillämpar olika didaktiska regler betecknas 
som läroformer eller metoder, begreppen fattade i inskränkt bemärkelse. 
Metodbegreppet - "lreremaaden" - fattat i vidsträckt bemärkelse inbegri
per variablerna lärogäng, läroform och läroton. Betraktas läroform och 
metod som synonyma begrepp kan man, påpekar Brammer, definiera 
metodiken eller metodläran såsom den "videnskap, som giver Anviisning 
til at kjende, vrelge og anvrende de forskellige lrereformer" (s. 126). Ur 
lärarens synpunkt kan läroformerna indelas i tvenne huvudformer: den 
givande och den vägledande eller utvecklande . Vid tillämpningen av den 
förstnämnda kan man använda sig av en dogmatisk eller akroamatisk 
metod, vid praktiserande! av den sistnämda blir lärosättet kateketiskt eller 
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eratematiskt (dialogiskt). Det är emellertid, framhäller Brammer, endast till 
sin yt tre form, som metoderna är olika, "thi saavrel under den givande som 
under den veiledande Lrereform skulle Lrerer og Elever i Forening arbeide 
paa, att Lrerestoffet modtages av disse" (eleverna) (s. 127). Han redogör 
vidare för den analytiska och syntetiska undervisningsmetoden. Vid 
tillämpande! av den förra framställer läraren "Begrebet i dels Helhed", 
upplöser det i små beständsdelar och gör det därigenom åskådligt och 
begripligt för eleverna. Den senare innebär att läraren utgår frän "en enkelt 
Del av Begrebet", vilken sammanfogas med övriga beständsdelar på sådant 
sätt att eleverna uppfattar helheten. Brammer avslutar sin framställning av 
läroformerna med anmärkningen att den vetenskapliga terminologin, 
varmed menas uttryck såsom heuristisk, erotematisk, analytisk och synte
tisk etc . framförallt användes av "Methodlrererne". I sin framställning av 
den speciella didaktiken behandlar B rammer även sädana metoder, för vilka 
flera pedagoger i likhet med Herbart använder beteckningen maner . 

I förordet till den andra upplagan (1869-71) av den i inledningen 
omnämnda läroboken Bidrag . . . påpekar författarna, att arbeten av G. P. 

Brammer, Fr . Herrmann, C. Kehr, C. H. Zeller, Fr. W. Schiitze m.fl. har 
"blivit rådfrågade och begagnade". Till m.fl.: får i främsta rummet räknas 
den här tidigare omnämnde K . Bormann. 35

> I första kapitlet till de 
sammanbundna häftena III o. IV framlägger dessa sin syn på "uppfostrans 
nödvändighet, mål och medel". I § l understryks, hurusom människan av 
Gud " undfått anlag och krafter både till kunskap och gärning samt 
nödvändigheten av den ledning och eggelse'', som krävs för att dessa inte 
skall utvecklas "i ond riktning". I§ 2 (s. 6) sägs att "målet för människans 

utveckling är stort och härligt: hon bör icke blott bliva duglig för de 
jordiska, timliga angelägenheterna utan, vad mer är, skicklig till det eviga 
livet i Gud; ej blott bliva en god medborgare ... utan en lycklig och salig 
medborgare i Kristi och Guds rike. . . Det huvudsakliga villkoret för 
människan att kunna nå sin bestämmelse och i och med detsamma det 
framför allt viktiga syftemålet vid uppfostran, kan därföre sägas vara uttalat 
i .. . Herrens ord: läten barnen komma till mig" etc. (Marc. 10: 14) " 36> 

Alla inflytelser, varigenom barnet förs fram till dennna '.'höga bestämmel
se" betecknas som uppfostran i allmän betydelse. I vanlig bemärkelse är 
uppfostran eller pedagogiken läran om dess utbildning och utveckling under 
"människors omedelbara biträde". 

Framställningen av '' undervisningsläran'' var oförändrad i de två 
nyssnämnda och i de tre följande upplagorna. Åren 1879-1884 trycktes en 
i väsentliga punkter omarbetad upplaga, som följdes av tre identiska 
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utgåvor. A v intresse är sålunda innehållet i upplagorna före och efter 1884. 
Min granskning av undervisningen kommer att begränsas till de synpunkter 
på densamma, som de tre författarna framfört i första och sjätte upplagorna 

av sin lärobok. 
I den första upplagan behandlas undervisningsläran i kapitel 5. I § l 

definieras denna som "läran om de grundsatser och regler, efter vilka 
undervisningen bör meddelas'' . Den indelas i ''allmän undervisningslära 
(didaktik) och särskild undervisningslära (speciell metodik)". I den 
följande paragrafen framhåller författarna, att den allmänna undervisnings
läran skall besvara frågorna i vilka ämnen och på vilket sätt bör kunskaperna 
meddelas? I de två närmast följande paragraferna diskuteras de olika 
läroämnenas betydelse med hänsyn till bildningsmålet. Den femte och för 
vårt vidkommande viktigaste paragrafen har rubriken: ''Huru skall det 
undervisas i folkskolan " ? Svaret sammanfattas i följande fyra huvud

punkter. 
1. ''Läraren bör välja ett lärosätt (metod) som överensstämmer med såväl de 
Jagar, enligt vilka själen utvecklar sig, som ock med läroämnets natur"; 
2. Undervisningens syftemål är att "utveckla barnens själskrafter (formel (l) 

bildning)''; 
3 . Vid undervisningen bör också beaktas att barnen meddelas nyttiga 

kunskaper (' 'materiel bildning''); 
4. "Barnen skola flitigt övas att använda, vad de lärt (vetande skall bliva 

kunnande)" . 
Lärosättet eller metoden "är det sätt , varpå läraren i och genom sin 

undervisning inverkar på barnen". Vid lärosättet "har man att iaktta a) 
lärogången, b) läroformen (metoden) i inskränkt bemärkelse och c) 
Järotonen" . Vid behandlingen av lärogången följer Anjou och bröderna 
Kastman nästan ordagrant framställningen i Brammers lärobok i pedagogik . 
I en - i viss mån väsentlig punkt - kan man emellertid påvisa en avvikelse . 
Författarna påpekar, att man vid behandlingen av ett ämne kan tillämpa 
antingen en sönderdelande eller sammanfogande lärogång . Man använder 
icke begreppen analys och syntes . Brammer nämner endast , att man vid 
lärogången går från det enkla konkreta föremålet till "almändelige 

Forstandsbegrep". Han syns här betrakta syntesen ur logisk synpunkt och 
befinner sig därmed på en högre nivå i inlärningsprocessen. Senare i sin 
framställning behandlar han begreppen analys och syntes under rubriken 

'' Irereformer (methoder)''. 37
> 

Läroformen eller metoden - fattad i inskränkt bemärkelse - kan vara av 

två slag. 
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J. Meddelande , som antingen är förevisande , föresägande eller föredra

gande. 
2. Frågande, varvid man brukar tala om ett kateketiskt, heuristiskt eller 
dialogiskt undervisningssätt . 

Den förevisande läroformen - oftast under beteckningen åskådlig -
anbefalldes särskilt i 1865 års seminariestadga . Som vi senare skall se 
framlade C. Kastman i ett flertal artiklar sina synpunkter på denna läroform . 
Utan tvivel är det en uppfattning, han ofta pläderade för, som kommer till 
uttryck i den sista av de fem punkter, i vilka man klargör , vad som bör 
iakttas till användandet av den förevisande läroformen . Under punkt e står: 
"Barnen skola tillhållas att redigt och språkligt göra reda för vad de se" . 
Till lärobokens relativt omfattande behandling av den frågande läroformen 
- här närmast frågetekniken - skall jag återkomma i ett senare samman
hang. Kännetecknande för den heuristiska läroformen är att barnen ' 'steg 
för steg vägledas av lärarens frågor" - tills de lyckats - "att lösa den 
uppgift", han framställt. Den dialogiska läroformen består enligt författarna 
däri , att läraren "genom att samtala med barnen söker vägleda dem till att 
för värva insikter". Skillnaden mellan de båda läroformerna, som de här 
framställs, beror på vad man inlägger i begreppet samtal. 

Vid sin behandling av undervisningsläran anknyter de tre författarna nära 
till framställningen i Fr. Schtitzes Evangelische Schulkunde 38). Liksom hos 
denne ges metodbegreppet en dubbel innebörd . I vidsträckt bemärkelse är 
det närmast identiskt med undervisningslära; i inskränkt mening använder 
man det som synonym för läroformen . Begreppet metod får inte förväxlas 
med speciell metodik i betydelsen särskild undervisningslära . I den mån 
man talar om metodik i inskränkt bemärkelse brukar detta vanligen ske i 
samband med en framställning av lärogången . 

I den sjätte, omarbetade och utökade upplagan (1884) av sin lärobok 
framlägger i kapitel 10 författarna i oförändrad form sin syn på uppfostrans 
uppgift samt sin definition av undervisningsläran. Däremot har framställ
ningen blivit något fylligare och vad gäller behandlingen av lärogången i 
viss mån även förändrad. Denna får i§ 10 följande definition: "Lärogången 
eller den ordning, vari det som skall meddelas barnen, framställes, avser så 
väl ordnande av de särskilda delarna i hela den lärokurs, som skall 

genomgås i skolan, och fördelning därav mellan hennes särskilda klasser, 
som ock gruppering av innehållet i det lärostycke , som under en lärotimme 
skall behandlas". I en not anmärker man, att "läroplanen bestämmer den 
ordning, i vilken ett läroämne skall inträda i undervisningen och förhållan
det mellan de särskilda läroämnena''. I följande paragraf framhålls, att man 

4 1 



"med hänsyn till de olika utgångspunkter vid ett ämnes behandling" kan 
tala om olika slag av lärogängar. Liksom tidigare pekar man på att lärogång 
är att gå "från det hela till delarneeller från dessa till det hela". För första 
gången använder man i detta sammanhang beteckningarna analytisk 
respekliva syntetisk. Man kan vidare tala om en induktiv eller deduktiv 

läro gäng . 
Författarna omnämner även en tredje lärogäng, den genetiska. Denna 

''framställer föremålen så, som det ena uppstått ur det andra. Den är 
antingen historiskt genetisk, då den framställer, huru det ena följt efter det 
andra i tiden; eller filosofiskt genetisk, då den visar det inre sammanhanget 
mellan tingen och företeelserna''. En som det syns mig omsländig 
förklaring till att den s. k. genetiska lärogängen endast kan uppstä genom en 
förbindelse mellan den analytiska och syntetiska lärogängen . Slutligen 
hänvisar man till att lärogängen kan vara regressiv eller progressiv. "Den 
förra", säger man , "går från verkan till orsak; den andra från orsak till 
verkan". Det finns väl endast två vägar att välja mellan, när det gäller att 
anpassa undervisningen efter lärostoffet nämligen den regressiva eller 
progressiva lärogängen om dessa begrepp fattas i den vedertagna bemärkel
sen tillbakagående respektive framåtskridande. Under denna förutsättning 
kan det inte finnas mer än två lärogängar, den analytiska och den syntetiska. 
Åtminstone en av författarna syns ha hyst en något avvikande uppfattning 
om innebörden av begreppen regressiv och progressiv . År 1880 publicerade 
Carl Kastman en artikel ''Om undervisningen i historia'', i vilken han bl . a. 
framhåller, att man kan välja antingen den progressiva eller den regressiva 
lärogängen. Många rekommenderar den senare vägen, då man därmed 
följer regeln att gå från det lättare till det svårare . "Den närvarande tidens 
föret~elser äro lättare för barnen att uppfatta än förgångna tiders''. Läraren 
kan m .a.o. bygga sin framställning på klarare och tydligare åskådningar . 
Gentemot denna tolkning invänder Kastman att "närmare till fjärmare" i 
detta sammanhang inte betyder i tid och rum utan "det , som ligger i deras 
(barnens) förmåga att uppfatta och deras intresse" . 39

> 

Det sätt, på vilket man här ovan definierat begreppen induktiv och 
deduktiv lärogång säger oss, att författarna icke kan ha menat, att dessa 
begrepp skall fattas i logisk bemärkelse. Hade detta varit förhållandet , 
borde man inte ha påstått, att man går - eller sluter - från det enskilda till 
det allmänna. För den logiska analysen krävs det många enskilda fall, innan 
man kommer fram till allmänbegreppet. Den logiska analysen kan - på 
några få undantag när - inte praktiseras inom den elementära undervisning
en . Här gäller det den didaktiska eller psykologiska analysen och syntesen 
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d.v.s. lärogångens riktning. Därmed intar man , så vitt jag kan förstå, 
samma ståndpunkt, som i tidigare upplagor, nämligen att lärogängen är 
antingen analytisk eller syntetisk . 

Författarna till Bidrag ... använder begreppet lärogäng i tvenne olika 
betydelser, dels som ett uttryck för en planering av lärostoffet (kursplanen) , 
dels som den vid dess behandling tillämpade metoden. De redogör för vissa 
regler, som bör iakttas vid "uppställande! av lärogängen". Dessa gäller 
såväl beträffande lärokursen i dess helhet, som "det särskilda lärostycket" 
(s. 74). Det kan i detta sammanhang vara av intresse att se hur två 
framstående och av de tre författarna förmodligen väl kända tyska 
pedagoger såg på lärogängens och läroformens roll inom undervisningslä
ran . Jag syftar här på Karl Stoy och Friedrich Beneke, vilka räknas som 
tillhörande den herbartska riktningen inom pedagogiken . Den förre behand
lar i den andra delen av sin 1875 (l upp!. 1861) utgivna Encyklopädie der 
Pädagogik de didaktiska problemen . Han diskuterar här den regressiva och 
progressiva lärogången som annorlunda uttryck för den analytiska respekti
ve syntetiska metoden. För de olika subjektiva och objektiva hjälpmedel, 
som krävs vid metodikens praktiska tillämpning använder Stoy begreppet 
"didaktisk teknik" (s. 71 f.). Beneke uppdelar i sin Erziehungs- und 
Un terrichtslehre (3 upp!. 1864) den senare i en allmän och en särskild del. I 
båda behandlas frän olika utgångspunkter lärostoffet och Järometoden . 
Enkelt uttryckt skulle man kunna säga, att Beneke med metod menar den 
väg som läraren tillsammans med eleven har att gå för att uppnå det 
fastställda bildningsmälet. Metoden omfattar läroformerna (Lehrformen) 
och inlärningsprocessen (Lehrprozess), vilken kan vara analytisk eller 
syntetisk. Lärogången har icke något samband med metoden utan är endast 
ett uttryck för anordningen (Reihenfolge) av lärostoffet. 

I kapitel 11 behandlas tukten. Författarna skiljer härvid mellan tukten i 
allmän och inskränkt bemärkelse. Med den förra avses de åtgärder, som går 
ut på att "väcka, leda och böja barnens vilja , håg och sinne, till det som gott 
är och därigenom dana dem till verkligt självständiga och fria människor, 
som ej drivas av de sinnliga och syndiga begären utan i kärlek till Gud 
alltmer tillväxa i den fasta sinnesriktningen åt det ädla och goda" (s. 83 f .). 
Av vikt är att uppfostraren just finner de medel, varmed han kan väcka till 
liv den slumrande känslan för det sanna, rätta och sköna. Att man 
misslyckas härmed kan, menar författarna, närmast hänföras till tvenne 
orsaker. Den ena sammanhänger med den felaktiga föreställningen, att 
möjligheterna att påverka barnets samvete är relaterade till dess grad av 
mognad. Samvetet är emellertid inte en "omedelbar varseblivning, som 
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ligger barnet lika nära som de yttre åskådningarna ' '. Med omedelbar avser 
man förmodligen, vad som skulle kunna betecknas som utomsinnlig 
varseblivning. Den andra orsaken sättes i samband med benägenheten att 
överskatta barnets "sedligt religiösa utveckling" . Dessa båda missuppfatt
ningar har till följd, dels att man bagatelliserar dess förseelser under 
hänvisning till att det förstod ej bättre, dels ställer sådana krav på barnet , 
som det icke kan leva upp till. 

Med tukt i inskränkt bemärkelse avser man sådana åtgärder, som utgör en 
förutsättning för att undervisningen skall kunna bedrivas på ett tillfredsstäl
lande sätt. Huvudparten av dessa åtgärder kan hänföras till sådana 
anordningar , vilka i årsberättelserna brukar redovisas under beteckningen 
skolhållning. I samband med tukten i inskränkt bemärkelse kommer man in 
på problemet om straff och belöning som uppfostringsmedeL Med kraft bör 
man ingripa mot alla förseelser, som ''utvisa förakt och olydnad mot den av 
Gud för alla människor givna sedliga ordningen''. Särskild vaksamhet 
måste ägnas "otuktssynden, vilken under en gräslig gestalt hotar ödelägga 
så mången skön barna- och ungdomsgård . . . ''. Ju sorglösare föräldrarna 
ställer sig till denna last, desto mera måste lärarna beflita sig om att 
"skydda de oskyldiga från den djävulska förförelsen och om möjligt rädda 
de fallna " . •oJ 

Redan från och med läsåret 1869/70 började Bidrag . . . att redovisas i 
årsberättelserna som handledning eller lärobok. Det dröjde inte länge förrän 
den hade ersatt flertalet tidigare nyttjade pedagogiska skrifter. Som belägg 
för lärobokens stora spridning kan bl. a . anföras, att man i årsberättelserna i 
många fall finner det tillräckligt att uppta den under beteckningar som 
Anjou- Kastman, Bidrag eller Linköpingsboken . Ännu vid början av 1900-
talet användes den parallellt med andra läroböcker vid flertalet av våra 
seminarier. Det finns flera orsaker till att läroboken kom att användas vid 
undervisningen i pedagogik och metodik under praktiskt taget hela den 
period, föreliggande framställning omfattar. Främsta orsaken torde ha varit 
den ofta påtalade bristen på svenskspråkiga läroböcker i denna ämneskom
bination. Vidare kan man peka på det stora förtroende och anseende 
författarna åtnjöt hos myndigheter och inom seminariekretsar. Sistnämnda 
förhållande hängde givetvis samman med att de gjort sig kända som dugliga 
organisatörer, erfarna lärare samt - vad närmast gäller Anjou och Carl 
Kastman - för ett flitigt författarskap, vilket vittnar om stor förtrogenhet 
med utländsk - framför allt tysk pedagogisk litteratur. Kanske man i detta 
sammanhang också kan peka på den aktning och respekt som Carl Kastman 
åtnjöt som kansliråd, i vilken egenskap han åren 1891-1901 inom 
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ecklesiastikdepartementet handlade ärenden rörande folkundervisning och 
seminarier. 

Författarnas erfarenheter som lärare kommer bäst till sin rätt i deras 
framställning av den särskilda eller speciella metodiken. De häften av 
läroboken, där denna behandlas , bidrog säkerligen icke minst till att 
läroboken så länge behöll sin aktualitet. Till dess synpunkter på undervis
ningen i flertalet av folkskolans läro- och övningsämnen skall jag 
återkomma i ett följande kapitel, som ägnats åt en redogörelse för de 
praktiska övningarna . 

Ungefär samtidigt som Anjou och bröderna Kastman gav ut sin lärobok 
eller närmare bestämt 1870 publicerade folkskolinspektören i Norrköping, 
sedermera rektorn vid seminariet i Stockholm Fredrik Sandberg, en 
handledning i pedagogik och metodik med titeln Undervisningslära med 

särskild hänsyn till folkskolan, försedd med underrubriken ''Anteckningar 
och bidrag". I förordet påpekas, att man på senare tid av folkskollärarna 
ford rat bestämda kunskaper i "undervisningsläran" . Trots dessa krav 
"hava dock få eller inga inhemska hjälpkällor funnits till ledning vid 
strävandet att. .. förvärva kännedom om skolmetodiken . Spridda försök att 
ersätta denna brist hava visserligen gjorts, men dels äro de med hänsyn till 
skolmästarkonstens hastiga utveckling numera föråldrade, dels behandla de 
nyare arbeten, som vår litteratur i denna del har att erbjuda endast något 
eller några men icke alla bland folkskolans läro- och övningsämnen ' ' . Med 
föråldrade arbeten torde Sandberg i första hand syfta på av Oldberg och 
Dahm författade, här tidigare omnämnda läroböcker. Med nya arbeten, som 
endast ger en begränsad framställning av den speciella metodiken, torde han 
närmast avse Bidrag ... I dess första upplaga behandlas endast biblisk 
historia samt historia och geografi . Ett skäl till utgivandet av sin 
undervisningslära fann han i " övertygelsen om olämpligheten av den 
tidsödande och ansträngande skrivning och läsning av anteckningar eller 
s. k. kollegier, vilka seminarieeleverna vid undervisningen i pedagogik 
måste underkasta sig, aldenstund någon svensk lärobok hittills icke varit att 
tillgå''. Detta påpekande syns strida mot Sandbergs tidigare framställning 
om tillgången på handledningar i metodik. Den enda förklaringen till de 
motstridiga påståendena - bortsett från det osannolika förhållandet, att 
Sandberg lämnat oriktiga uppgifter - torde vara, att det saknades 
handledningar rörande undervisningen i samtliga i folkskolan förekomman
de läro- och övningsämnen . Huvudskälet till att utge en undervisningslära 
var de erfarenheter, han ofta haft av "svårigheten att icke äga en lärobok i 
metodik , till vilken man kunde hänvisa unga arbetare i skolans tjänst." 
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Sandberg upplyser i slutet av förordet om att hans undervisningslära del s 
grundar sig på anteckningar gjorda vid studiet av pedagogiska skrifter 
författade av framstående pedagoger som "Schi.itze, Bock, Dröse, Kehr, 
Rambach, Charbonneau, dels av erfarenheter gjorda under flerårig syssel
sättning i och med skolor''. 

Det råder icke något tvivel om att det är de här tidigare omnämnda, av 
Anjou och bröderna Kastman "rådfrågade" pedagogerna Schi.itze och 
Kehr, haft en avgörande betydelse för såväl planläggningen som en 
väsentlig del av innehållet i Sandbergs undervisningslära. Framförallt gäller 
detta den tredje delen av Schi.itzes omfattande arbete Evangelische Schul

kunde, som har titeln "Allgemeine Unterrichtslehre". Med Bock avses 
givetvis Eduard Bock, som författat tvenne även vid våra seminarier 
anlitade handledningar. Åren 1862- 1866 utgav denne i två delar Wegweiser 

fiir evangelische Vo/ksschul/ehrer, med underrubriken "Methodische 

Anleitung zur Ertheilung und Einrichtung des Volksschul-Unterrichts " och 
1865 utkom Unterricht im kleinen Katechismus Luthers fur Schule und 

Haus. Från Rambach har Sandberg hämtat en hel del synpunkter på 
katekesundervisningen, och det ligger nära till hands att han kompletterat 
dessa genom att studera Bocks skrift rörande behandlingen av samma ämne. 
Vid genomgången av den särskilda undervisningsläran ägnade Sandberg det 
avgjort största intresset åt kristendomsundervisningen, enkannerligen åt hur 
man skall framlägga det kateketiska lärostoffet. I vad mån August Dröses 
Samm/ung von pädagogischen Kernspriichen und Musteraufsätzen . In einer 
Erziehungslehre geordnet ((1866) och Michel Charbonneaus Cours theori

que et practique de Pedagogie (1862) kan ha satt några spår i Sandbergs 
lärobok undandrar sig mitt bedömande, eftersom dessa båda skrifter inte 

stått att finna i några svenska bibliotek . 
I slutet av inledningen till sin lärobok ger Sandberg följande definition av 

begreppet pedagogik fattat i inskränkt bemärkelse. Härmed menar han 
"lärarens bemödande att på ett bildande sätt vara lärjungen behjälplig vid 
förvärvandel av de elementära kunskaper och färdigheter, av vilka lärjungen 
i egenskap av kristen och blivande medborgare är i behov'' . Detta mål skall 
sålunda uppnås genom undervisningslära, som antingen kan vara allmän 
(didaktik) eller särskild (metodik) allt eftersom den "söker angiva grunder
na för en pedagogisk riktig undervisning i största allmänhet eller för varje 

särskilt läro- och övningsämne". 
I likhet med Schi.itze diskuterar Sandberg de didaktiska grundreglerna . 

Han sammanfattar dem i åtta huvudpunkter, vilka utgör en katalog över de 
mer eller mindre allmänt formulerade föreskrifter , som brukar ingå i 
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flert alet läroböcker och handledningar i pedagogik och metodik vid denna 
tid. Han talar sålunda om att undervisningen skall vara åskådlig, intresse
väckande, grundlig etc. Åt dessa grundprincipers tillämpning på undervis
ningen i folkskolans läro- och övningsämnen - den speciella metodiken -
ägnar Sandberg huvudparten av sin lärobok (s. 42-212). Till denna skall jag 
i någon mån återkomma i kapitlet om de praktiska övningarna . 

Lärobokens första avsnitt - omfattande 35 s. - har Sandberg ägnat åt en 
framställning av den allmänna undervisningsläran, vilken med vissa 
uteslutningar återger innehållet i Schi.itzes nyssnämnda Unterrichtslehre . 
Liksom denne ställer han inledningsvis de tvenne kardinalfrågorna : Vad 
skall lärostoffet omfatta och hur skall det meddelas? Dessa frågor besvarar 
Sandberg genom att hänvisa till bestämmelserna i 1842 års folkskolestadga 
och 1865 års seminariereglemente . När lärostoffet fastställts gäller det att 
välja adekvata "lärosätt eller läroformer". Härvid skall iakttas , vad som 
anges i allmänna läroregler. '' Läroformerna'', framhåller Sandberg, 
"förhålla sig till läro- eller undervisningsreglerna såsom allmänt till enskilt; 
de senare innehålla nämligen de speciella lagar, enligt vilka de förra på ett 
naturligt sätt skola gestalta sig" (s. 6). Undervisningen, påpekar Sandberg, 
är en konst, och i överensstämmelse härmed använder han också beteck
ningarna konstformer och konstregler. Den allmänna undervisningslärans 
uppgift är att framställa dels de allmänna didaktiska konstformerna, dels de 
allmänna didaktiska konstreglerna'' . Härefter övergår Sandberg till en 
redogörelse för följande läroformer: den föresägande, den förevisande , den 
föredragande (oavbrutna), den frågande och den uppfinnande (heuristiska). 
När det gäller den frågande läroformen växer framställningen ut till en 
ingående diskussion rörande frågans formulering och vilka svar, som kan 
accepteras. 

Följande avsnitt har titeln läroregler, vilka Sandberg även benämner 
lagar. Han talar om en didaktisk princip eller grundregel implicite trenne 
specialregler bestämda av bildningsmålet, som kan vara formellt, materiellt 
eller praktiskt . Den som önskar en närmare kännedom om dessa didaktiska 
regler får till en början nöja sig med Sandbergs påpekande, att syftet med 
deras tillämpning är "att undervisningens mål i möjligaste fullkomlighet 
ernås" (s. 22). I ett senare sammanhang tar han emellertid upp frågan om 
vad som bör iakttas för att de tre nyssnämnda bildningsmålen för 
undervisningen skall kunna realiseras. Beträffande det formella krävs att 
läraren bildar sig en uppfattning om barnets "sinnliga iakttagelseförmåga, 
förstånd och förnuft". Vad gäller dess materiella bildning är det väsentligt, 
att det meddelade lärostoffet "bibehålles i barnets minne" och med hänsyn 
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till det praktiska bildningsmålet bör avseende fästas vid dess "individualitet 
och framtida levnadskall''. 

Sandbergs framställning av undervisningsläran är oklar, den innehäller en 
hel del truismer och kan knappast anses ha bidragit till att förtydliga 
uppfattningen rörande de didaktiska grundbegreppen . Som tidigare påpe
kats har såväl författarna till Bidrag . .. som Sandberg utnyttjat Schtitzes 
arbete . De förra har frän och med utgivandet av den andra upplagan (1871) 
haft tillgäng till hela dennes omfattande lärobok, medan Sandberg före 
publicerandet av sin undervisningslära endast har kunnat ta del av den första 
delen av densamma, innehällande en framställning av själsläran samt den 
allmänna didaktiken. Vad de nyssnämnda författarna hämtat hos Schtitze 
kan nog anses motsvara, vad de själva betraktar som rådfrågning . För 
Sandbergs vidkommande är det däremot fråga om ett rent plagiat med 
uteslutande av vad Schtitze har att säga om ''die analytische, syntetische 
und genetische Lehrweise". Egendomligt nog är det just denna framställ
ning , som avsatt de tydligaste spären i Bidrag . .. 

I en inom andra kammaren vid riksdagen 1874 väckt motion (nr 157) 
hemställde Adolf Hedin, att riksdagen ''mätte i skrivelse till K.M:t anhålla 
om förändrade stadganden rörande avgångsexamina för folkskolelära
re .. . ' '. Närmast gick motionen ut på att dessa prov skulle ske ''under 
ledning och tillsyn av censorer ' ' i likhet med vad som var förhällandet vid 
elementarläroverken. Som skäl för sin motion pekade Hedin bl.a. på de 
''underhaltiga eller rent av usla läroböcker ' ', som användes vid seminarier
na, vilket säkerligen aldrig skulle ha kunnat undgå någon censors blickar. 
Vidare påpekade Hedin att flera personer, som haft tillfälle att följa 
verksamheten vid seminarierna framhällit - och. vad flera befordringsären
den även givit anledning förmoda - att " vid ett och annat seminarium 
läseri innästlat sig i en oroväckande grad, fostrande en ju mera formalistisk, 
dess mera tom, uppsynens och åtgärdernas skenfromhet", vilken hos 
lärjungarna främjar "föreställningen att häri läge ett oumbärligt villkor för 
goda betyg och framgäng i examen'' . ••l 

Hedins motion remitterades till statsutskottet. Vid behandlingen av dettas 
yrkande om avslag framhöll statsrådet Wennerberg sammanfattningsvis, att 
motionen byggde på ett enstaka fall, som framställts "med överdrift, ett 
obestyrkt påstående samt på förmodanden och anklagelser. (s. 387) .<2l 

I slutet av sitt anförande påpekade Wennerberg, att han icke hade något 
att anmärka på att Hedin betecknat den vid "ett och annat" seminarium 
använda läroboken såsom mindre lämplig . Samtidigt ville han emellertid 
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fästa uppmärksamheten på att motionären som enda exempel på ' 'underhal
tiga och usla '' läroböcker enbart framdragit en undervisningslära. Däremot 
har han underlåtit att beröra alla "bemödanden, som gjorts för att 
åstadkomma en duglig, teoretisk undervisning i pedagogik' ' . Att dessa varit 
utan framgäng är troligen en följd av "att denna vetenskap hittills inof11 värt 
land varit föga aktad och odlad'' . Trots sina påtalade brister är dock den så 
hårt kritiserade läroboken "en av de fä användbara vi har här i landet" . 
Författaren borde bedömas med välvilja, som endast av ett oegennyttigt 
intresse drivits att ta de risker, som är förenade med utarbetandet av en 
lärobok i föreliggande ämne . Vad slutligen beträffar förhållandena vid 
seminariet i Linköping, där läseri skulle ha innästlat sig, ville statsrådet 
endast påpeka att han kände detta seminarium tillräckligt för att säga " att 
det är ett av våra yppersta" .<3

l Herr Törnfelt - tillhörande Linköpings stift 
- verifierade i ett anförande, som i första hand gällde katekesundervisning
en vid seminarierna, Hedins yttrande rörande "läseriet" vid seminariet i 
Linköping. " För några är sedan", påpekar han, "började seminarieelever
na därstädes att predika i ett slakterihus; nu hava de skaffat sig ett eget 
kapell, där de predika". Det skulle föra för längt att beskriva hur Törnfelt 
utmålar de sorgliga konsekvenserna av denna verksamhet. 44l 

Vid motionens behandling i andra kammaren framhöll Hedin, att han 
skulle ha varit tvungen att anlita en åkare för att kunna visa upp all den 
"dåliga" lärobokslitteratur, som användes vid seminarierna och vilken 
departementschefen (G. Wennerberg) betecknade som "ypperlig". Hedin 
fann det emellertid tillräckligt att bestyrka sitt påstående genom att uppvisa 
- ett enda begärt exemplar - " en undervisningslära av en nuvarande 
seminarieföreständare , ett plagiat av en tysk skrift, vittnande om att 
författaren icke förstär tyska språket och skriver det svenska så, att man 
under äldre, mera hårdhänta tider skulle därför strängligen hava bestraffat 
skolpojkar" :s) "Här finns", fortsätter Hedin, "jämväl ett annat liknande 
arbete om undervisningen i pedagogik och metodik". Det räder intet tvivel 
om att den åsyftade seminarieföreständaren var rektor Fr. Sandberg samt att 
med ett "liknande arbete" avsägs den av Anjou och bröderna Kastman 
författade läroboken . 

Hedins kritik vad gäller Sandbergs översättning av den ''vetenskapliga 
tyskan'', är i viss mån berättigad. Däremot syns det icke finnas något fog 
för hans påstående, att denne inte förstär det tyska språket. Kanske har 
Hedin haft i tankarna Sandbergs här tidigare omnämnda översättning av 
Zellers Lehren der Erfahrung. I denna skrift anbefalls läraren att dra nyua 
av barnets "Neugierigkeit", i Sandbergs tolkning "nygirighet" . Det finns 
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emellertid exempel på svenska författare , som använde nygirighet som 
synonym för såväl nyfikenhet som vetgirighet. 461 

För att rätt förstå Hedins hårda angrepp på seminarierna måste man se det 
mot bakgrunden av hans inställning till tidens politiska och religiösa 
stridsfrågor. Denna framlägger han i en 1876 anonymt utgiven skrift med 
titeln: Hvad folket väntar av den nya representationen. Femton brev till 

svenska riksdagens medlemmar (2:a översedda upp!. 1868). En av de 
viktigaste frågorna för den nya riksdagen gällde en tidsenlig utveckling av 
folkundervisningen. Det "gammalliberala" partiet hade enligt Hedins 
mening alltid hyst ett livligt intresse för denna men saknat förmåga att gå 
från ord till handling. Det blev därför en väsentlig uppgift för ''framstegs
männen " inom r!.Jcsdagen att, samlade under beteckningen de radikala eller 
demokratiska partiet söka ombilda folkskolan till en anstalt för en 
"grun~ande medborgerlig bildning" . Allt vackert tal och alla bestäm
melser om införandet av en medborgerligt bildande undervisning leder, 
understryker Hedin, ''till intet , så länge man lägger folkskolan under 
statskyrkans och prästerskapets domvärjo ' '. Genom 1865 års seminariestad
ga "har den nuvarande chefen för ecklesiastikdepartementet (F. F. Carlson) 
infört vårt folkskaleväsende på en väg som - vart den må leda -
sannerligen icke leder till verklig folkupplysning . Det är ej möjligt att 
tydligare än genom detta reglemente skett lägga i dagen, att man vill göra 
seminarierna till ett bålverk för en ofördragsam statskyrka och ett ljusskyggt 
läseri " (s . 28). Med detta citat ur programskriften visar Hedin, att han var 
fullt medveten om myndigheternas ansvar för fastsällandet av seminariernas 
bildningsmål och lärokurser. Konsekvenserna av detta faktum har han 
emellertid inte tillräckligt beaktat i sin motion och i riksdagsdebatten kring 
densamma. Statsrådet Wennerbergs bemötande av Hedins kritik vad gäller 
"andan" vid nyssnämnda läroanstalter får därför i huvudsak anses 

berättigad . 
Sandbergs undervisningslära har i seminariernas speciella organ Tidnin g 

för folkskolan upptagits i läroboksförteckningar men icke blivit föremål för 
någon anmälan . Däremot har den givit stoff till ett kåseri i S venska 

Medborgaren samt ett indirekt omnämnande i Henrik Petrinis skrift Den 

svenska folkskolan (1904)471
• I början av 1880-talet upptas Sandbergs 

undervisningslära i årsberättelserna från några enstaka seminarier bland 
läroböcker i ämnet pedagogik och metodik . Givetvis användes den vid 
seminariet i Stockholm under författarens rektorat. Bristen på intresse för 
Sandbergs lärobok berodde väl främst på den mer eller mindre berättigade 
kritik av den , som nått långt utanför de kretsar, vilka mera direkt 
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engagerade sig i seminariernas verksamhet. En annan - åtminstone 
bidragande orsak - kan möjligen ha varit den motsättning , som syns ha rått 
mellan Sandberg och Carl Kastman••>. Större framgång hade den förre med 
sin lärobok Småskolan -"en handledning för dem, vilka sysselsätta sig 
med den första barnundervisningen ''. Den utkom under åren 1864- 1874 i 
fem upplagor och användes vid flertalet av våra seminarier . 

1865 års seminariereglemente innehöll inga anvisningar om hur lärokur
sen skulle fördelas på de olika klasserna. Det tillkom rektor att i samråd med 
lärarna uppgöra denna fördelning, vilken därefter underställdes konsisto
riets prövning och fastställelse . De olägenheter, som följde med en dylik 
anordning gjorde sig alltmer gällande . 1873 lade rektorerna Anjou och 
Kastman i samråd med byråchefen Bruhn fram ett förslag till enhetliga 
lärokurser, som remitterades till konsistorier och seminariekollegier för 
yttrande. 491 Rektorerna Anjou och C. Kastman kommitterades att med 
ledning av svaren från remissinstanserna omarbeta det nyssnämnda försla
get ti ll läroplaner . Därjämte fick de i uppdrag att föreslå lämpliga 
läroböcker. Den 15/1 1875 kunde de framlägga såväl förslag till kursplaner 
som en förteckning över läroböcker och handledningar . Deras anvisningar 
granskades vid seminarierektorsmötet i juni 1875 av dess l :a sektion 
bestående av Anjou (Lg), Leffler (Og) , Norlen (Ua), Wingren (Ld) och C. 
Kastman (Kd) . De båda förslagsställarna var sålunda med om att behandla 
och rekommendera sitt eget förslag . 

Beträffande ämneskombinationen pedagogik och metodik gavs följande 
svar på frågan om lärokursens innehåll och fördelning: 2:a klassen : 
"Framställning av undervisningsläran, företrädesvis med avseende på de 
särskilda läroämnenas behandling" (2 vtr). 3:e klassen: "Fortsättning av 
undervisningsläran, särskilt med hänsyn till folkskolans uppgift, anordning 
och verksamhet jämte kort översikt av folkundervisningens utveckling, i 
synnerhet inom fäderneslandet" (2 - 4 vtr). I enlighet med en "Promemoria 
angående läroböcker vid folkskoll ärareseminarierna" enades mötet om att 
för undervisningen i pedagogik och metodik rekommendera " läroböcker av 
Sandberg, Anjou och Kastman samt Segerstedt" . 501 

Vid nyssnämnda rektorsmöte - liksom vid mötet 1870 - underströk man 
svårigheterna att under loppet av tre läsår kunna hinna med en genomgång 
av kurserna i de olika läro- och övningsämnena och samtidigt därmed på ett 
tillfredsställande sätt sörja för den praktiska lärarutbildningen . 

Den 6 oktober 1875 hade domkapitlet i Linköping med eget underdånigt 
utlåtande till K.M :t ingivit en av rektor Anjou gjord framställning om att 
fr. o.m. vårterminen 1876 få inrätta " en förberedande klass" vid semina-
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riet. För att vinna inträde i denna klass skulle den sökande ha uppnätt en 
ålder av 16 är samt i övrigt uppfyllt de villkor för att antas som elev, varom 
stadgades j §§ 34 och 35 i gällande seminariereglemente . ~idare hemstä_ll
des om medel för anställande! av en extra lärare med adJunkts undervis
ningsskyldighet. I en ämbetsskrivelse till domkapitlet av den 22 oktober 
meddelades, att K .M:t bifallit rektor Anjous framställning. 

5
'
1 

På framställning av rektor Carl Kastman hemställde domkapitlet i 
Karlstad j en underdånig skrivelse till K .M :t av den 16 februari 1876 om rätt 
att på försök fä inrätta en förberedande klass vid stiftets f_olkskoleseminari-

f ho .. sttermin~>n nyssnämnda är. I en ämbetssknvelse av den 17/3 um r.o .m. ""' 
underrättades domkapitlet om att dess framställning hade bifallits . 
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I sin framställning .till domkapitlet åberopar givetvis Kastman det tillständ 
att inrätta en förb~redande klass, som redan beviljats seminariet i Linkö
ping. De båda rektorerna väljer emellertid i viss män olika argum~nt för att 
styrka sina framställningar. Anjou hänvisar sålunda i första hand till de krav 
på utvidgning av seminariernas årskurser med ett är, som framfördes vid 
rektorsmötena 1870 och 1875, varigenom det skulle det bli möjligt att ägna 
mera tid "åt elevernas praktiska övningar i samband med läsning av 
pedagogik och metodik ." Hans argumentation måste väl tolkas som ett krav 
på en utvidgad lärokurs i ämnet pedagogik och metodik. 

Kastman inleder sin framställning genom att referera till en tioårig 
erfarenhet, som lärt honom att seminariestadgans föreskrifter om lärokur
serna är väl lämpade efter de fordringar som kan ställas på folkskollärarnas 
teoretiska utbildning. Däremot hade det visat sig svårt att under närvarande 
förhällanden hinna med att gå igenom dessa kurser ''utan en för lärjungar

nes hälsa menlig överansträngning''. 
Vid seminarierektorernas möte 1875 debatterades frågan om inträdes

fordringarna. Diskussionen utmynnade i ett uttalande att dessa för närvaran
de var så låga, att var och en, som genomgått en fullständig folkskolekurs: 
borde kunna klara dem. Påståendet bygger på förutsättningen, att de 1 

folkskolan inhämtade kunskaperna är intakta, när den sökande vid 17 års 
ålder kallas till inträdesprovet. Det torde icke råda någon tvekan om att de 
båda rektorerna med sina krav på minskade fordringar för vinnande av 
inträde i den föreslagna förberedande klassen avsäg att bredda rekryterings

basen för elever till seminarierna. 

Med ledning av debatten kring kravet på inrättandet av en fjärde klass 
samt den försöksverksamhet, som bedrivits vid seminarierna i Linköping 
och Karlstad, framlade statsrådet F. F. Carlson till 1877 års riksdag en 
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proposition om en förändring i seminariernas organisation. Propositionen 
vann -efter gemensam votering riksdagens bifall 531 och ledde till utfärdandet 
av det kungl. cirkuläret av den 31/5 1878 angående anordningen av en 
fjärde klass vid seminarierna i riket. 

Vid det rektorsmöte, som hölls strax efter avslutande! av 1878 års riksdag 
och vars förhandlingar leddes av statsrådet F. F. Carlson, uppgjordes 
förslag till nya kursplaner, en omedelbar följd av seminariernas utvidg
ning. Detta förslag kom att ligga till grund för den kursfördelning, som 
bifogades det nyssnämnda cirkuläret. 5

'' 

Den förs ta frågan, som diskuterades vid det nyssnämnda rektorsmötet, 
gällde hur lärokursen - sedan den blivit 4-ärig - lämpligen skulle fördelas 
på de olika klasserna. Frågan förbereddes inom en avdelning, i vilken 
ingick rektorerna Anjou (Lg), Kastman (Kd), Norlen (Ua), Leffler (Gg), 
Dahlstedt (Vö) och Wingren (Ld). Förklarligt nog ingår i denna grupp de 
båda rektorer , som bedrivit en - om ock kortvarig - försöksverksamhet 
med en förberedelseklass. De övriga inom utskottet får väl räknas till de 
mest erfarna- "de tyngre männen" -inom rektorskåren . I inledningen till 
sitt utlätande slog avdelningen fast att seminariets lärokurser var väl 
anpassade efter folkskolans behov. Det kunde alltså inte vara fråga om en 
ändring av utan endast en omfördelning av dem . De, som önskade välja 
folkskolläraryrket, hade hittills saknat "ett för deras framtida verksamhet 
passande sätt att begagna tiden mellan konfirmationen och inträdet vid 
seminariet' ' . I mänga fall hade man kommit att tillbringa tiden på ett för det 
blivande yrket ur såväl "intellektuell som sedlig" synpunkt otillfredsstäl
lande sätt. Genom att sänka inträdesåldern till 16 år menade man sig kunna 
förse folkskollärarbanan med mänga, som inte haft möjlighet att ännu ett är 
uppskjuta sitt yrkesval. En olägenhet - oberoende av inträdesåldern -
kvarstod emellertid och det var den ojämnhet i fråga om kunskaper och 
förståndsutveckling, som hängde samman med olikheten hos de skolor, de 
inträdesökande hade genomgått . Att sammanföra detta heterogena elevma
terial till gemensamma studier och övningar hade stött på stora svårigheter . 
Detta problem kunde finna sin lösning därigenom att första läsåret ägnades 
åt sådant, som hör till "ett förberedande bildningsstadium". 

Med införandet av ett fjärde läsår skulle den teoretiska "avgängspröv
ningen" kunna förläggas till slutet av det tredje året. Undervisningen i 
kristendomskunskap och svenska språket samt i pedagogik och metodik 
borde fortgå i den fjärde klassen. Man betonade emellertid vikten av att 
undervisningen i sistnämnda ämne i möjligaste män anknöt till de praktiska 
övningarna . Examen skulle här vara skriftlig och i första hand syfta till att 
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låta eleverna visa sin förmåga att framlägga lärostoffet på ett för skolbarnen 
förståeligt och intresseväckande sätt. 

I en " Återblick" publicerad i Tidning för folkskolan (3lll 1878) belyser 
rektor Anjou diskussionen kring frågan om folkskoleseminariernas utvidg
ning. Tvenne motsatta synpunkter på hur man borde utnyttja det fjärde året 
hade framförts. " Metodisterne", påpekar han , hade yrkat på att detta år helt 
skulle ägnas åt ''praktiska övningar samt . . . läsning av metodik och 
pedagogik" (s. 18) . Från det andra hållet underströks vikten av att eleverna 
nu kunde beredas möjlighet att fördjupa sina teoretiska kunskaper. Anjous 
uppfattning - närmast en kompromiss, som delades av flertalet rektorer -
kom till uttryck i det nyssnämnda cirkuläret. I artikeln utvecklar han sin syn 
på hur undervisningen lämpligen kunde bedrivas i de ämnen, vilka ingår i 
lärokursen för den nytillkomna klassen . Rent allmänt bör denna syfta till att 
utvidga och fördjupa studierna under ett mera fritt utbyte mellan lärare och 
elever. Särskilt fäster han uppmärsamheten på att "lektionerna i pedagogik 
med därtill hörande psykologiska iakttagelser samt inblickar i undervisning
ens historia lämna sannerligen ganska goda tillfällen att införa eleverna även 
på nya , intressanta områden, varvid lägenhet erbjudes både att meddela 
ytterligare kunskap och att förinnerliga redan förvärvad insikt, liksom dylik 
sysselsättning t.o.m. då den berör den av somliga så mycket fruktade 
metodiken" (s . 19) . M .a .o. utvidgningen borde i främsta rummet leda till 
en förstärkning av seminariernas fackutbildning. 

I K M:ts cirkulär av den 3l/5 1878 § 6 stadgas, att för de ämnen - till 
dessa hör pedagogik och metodik - i vilka undervisningen fortsättes och 
avslutas i fjärde klassen gäller föreskrifterna i seminariestadgans § 6. Vilket 
betyder att i denna angivna lärokurser för klasserna 2 och 3 skall tillämpas i 
klasserna 3 och 4 . 

I olika sammanhang framfördes kravet på en större konformism beträf
fande utbildningen vid seminarierna . Ett initiativ i denna riktning var den 
vid rektorsmötet 1870 träffade överenskommelsen att i samband med 
årsberättelserna lämna en särskild - mera i detalj utformad - redogörelse 
för tillämpade lärosätt och kursplaner . 551 Även om detta avtal icke 
omedelbart ledde till ett önskat resultat, så kom dock en tendens att avfatta 

alltmer innehållsrika årsberättelser att åstadkomma en större likformighet. 
Förmodligen har 1878 års "Normalplan för undervisningen i folk- och 
småskolor" indirekt tjänat samma syfte. 

Med K M:ts nyssnämnda år utfärdade cirkulär angående inrättandet av en 
4:e klass vid seminarierna upphörde här ovan påpekade olikheter beträffan-
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de fördelningen av lärokursen i pedagogik och metodik. I den cirkuläret 
bifogade läroplanen gavs härom följande anvisningar: 

"3 :e klassen. 

Framställningen av undervisningsläran företrädesvis med avseende på de 
särskilda läroämnenas behandling i folkskolan . 

4:e klassen. 

Fortsättning av undervisningsläran, det huvudsakligaste av uppfostrings
läran särskilt med hänsyn till folkskolans uppgift, anordning och verksam
het jämte kort översikt av folkundervisningens utveckling i synnerhet inom 
fäderneslandet". Ej oväntat är det den av rektor Anjou tillämpade 
fördelningen av lärostoffet, som kommit till uttryck i ovanstående kursplan . 

Seminariestadgans anvisningar rörande lärokursen i pedagogik och 
metodik är uppdelad på tvenne moment. I det första omnämns i huvudsak 
det vetande, som enligt K M :ts cirkulärskrivelse av den 3l/5 1878 skall 
inhämtas i den tredje klassen . Av det senare har i cirkulärets läroplan för 
den fjärde årskursen den inledande meningen i stadgan uteslutits . I denna 
sägs, att eleverna skall ges en översiktlig framställning "av folkskolans 
undervisningsämnen med hänsyn till deras vikt för skolans ändamål, deras 
lämpliga ordningsföljd och det omfång, vari de böra i undervisningen 
ingå" . En dylik gradering måste indirekt innebära en viss prioritering av 
ämnena. Genom att följa stadgans bestämmelse i denna punkt kom läraren 
(rektorn) att beröra en ständigt återkommande kontroversiell och känslig 
fråga. Ingen lärare vill gärna tillstå att hans ämne eller ämnen är av mindre 
betydelse för undervisningens ändamål än hans kollegors. 

Med tillkomsten av 1878 års normalplan hade läraren ett auktoritativt 
underlag för sin framställning rörande de olika ämnenas relativa betydelse 
och därav betingade ordningsföljd och omfång. Planen medförde också en 
konform behandling av detta spörsmål vid seminarierna samtidigt som en 
orsak till stridigheter mellan olika ämnesrepresentanter hade undanröjts . 
Man kunde därför ha anledning förmoda , att cirkulärets uteslutning av den 
nyssnämnda meningen var avsiktlig . Detta syns emellertid inte ha varit 
förhållandet, ty i 1886 års seminariestadga § 5 p . e finns den med i 
oförändrad form . 

Det gällande seminariereglementets "allmänna bestämmelser rörande 
undervisningen" (§ 7) inrymmer en svårtolkad föreskrift beträffande 
lärokursernas omgång . Här sägs att dessa "städse måste så begränsas", att 
eleverna skall kunna göra sig förtrogna med det '' läroområde' ', som 
behandlas. Växjö seminariums berättelse för läsåret 1880/81 ger följande 
syn på innebörden av denna föreskrift. "Med läromaterialets begränsning 
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menar vi, att intet läroämne skall vidlyftigare vid undervisningen behand
las, än attlärjungarne må hinna under den tid, de vid läroinrättningen vistas, 
så göra till sin egendom det, som bliver dem meddelat, all de må kunna 
därav göra sig ett självständigt bruk i sin blivande kallelse" . 

I seminariernas berättelser för läsåret 1978/79 - 1885/86 finner vi tre 
olika sätt att redovisa undervisningen i pedagogik och metodik. En del 
seminarier nöjer sig med all endast hänvisa till föreskrifterna i K M :ts 
cirkulärskrivelse av den 31/5 1878 angående lärokursen och dess fördel
ning. Flertalet återger innehållet i dessa föreskrifter med ett eller annat 
mindre väsentligt tillägg, medan några få redogör för vidtagna modifikatio
ner av cirkulärets anvisningar. Intresset knyter sig i första hand till sådana 

jämkningar. 
I Härnösands seminariums berättelse för läsåret 1880/81 meddelas 

sålunda, all man i den tredje klassen givit en summarisk redogörelse för 
undervisningslärans grundsatser. I den fjärde klassen har man repeterat den 
föregående klassens kurs i "själslära" och didaktik . I övrigt syns man ha 
följt den i cirkuläret anbefallda läroplanen. I de i övrigt oförändrade 
årsredogörelserna inflyter från och med läsåret 1882/83 uppgiften, all 
eleverna i de båda sista klasserna gjorts förtrogna med innehållet i 
normalplanen; i den sista även med folkskolestadgan. Samma lärostoff har 
också behandlats vid seminariet i Uppsala (1883/84). 

I sin redogörelse för verksamheten under läsåret 1880/81 påpekar 
seminariet i Göteborg, all man där i den tredje klassen inlett undervisningen 
i pedagogik och metodik med en kort kurs i psykologi och logik. I övrigt har 

man följt cirkulärets anvisningar. 
Seminariet i Falun meddelar i sin redogörelse för läsåret 1883/84, all man 

där i tredje klassen börjat en genomgång av den allmänna undervisningslä
ran . I den fjärde klassen har den blivit ''noggrannare inskärpt och befästad i 
samband med elevernas lektioner i övningsskolan' ' .56

' 

Som regel förekommer i årsberättelserna inte några hänvisningar till 
utländska läroböcker eller handledningar. Man syns allmänt ha följt 
framställningen i den av Anjou och bröderna Kastman författade läroboken . 
Vid seminarierna för kvinnliga elever har man vid utbildningen av 
småskollärarinnor allmänt använt Sandbergs undervisningslära för 

småskolan. 
I det närmast följande skall jag beröra några tyska arbeten, vilka enligt 

årsberättelsernas förteckningar över utnyttjade handledningar eller till 
biblioteket inköpta skrifter kan förmodas ha haft en viss betydelse för 

undervisningen i pedagogik och metodik . 
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År 187 1 utkom i översättning till finska en av professorn och förestånda
ren för lärarseminariet i Bern Hans Rudolf Ri.iegg författad handbok i 
pedagogik. m Denna användes vid seminariet i Jyväskylä. På uppmaning av 
eleverna vid det svenskspråkiga lärarinneseminariet i Ekenäs ombesörjde dr 
o. Rancken en översättning till svenska, som utkom av trycket 1877 . Han 
påpekar i förordet, all "i Sverige tyckas de pedagogiska strävandena ej varit 
av den ar t, all någon nödvändighet skulle framkallat en översättnings 
framt rädande'' . Enligt Ranckens mening är emellertid Ri.ieggs handbok 
"oundgänglig" för folkskoleseminariernas elever. Rektor Sandberg (Sm) 
omnämner i förordet till sin 1875 utgivna Uppfostringslära Ri.iegg bland de 
pedagoger, vilka han särskilt rådfrågat. Under rubriken "uppfostrans 
särskilda medel" behandlar Ri.iegg vården, disciplinen (ordningen) och 
undervisningen (s. 24 ff). 

År 1873 (2 upp!. 1878) utgav professor Hermann Kern ett arbete med 
titeln Grundriss der Pädagogik. I förordet anger han att främsta anledningen 
till fö rfattarskapet varit all ge en översiktlig framställning av den herbartska 
pedagogiken. Han hade under sina studier vid universitetet mottagit starka 
intryck av herbatianen, professor M. W . Drobisch. Åren 1846-48 
tjänstgjorde Kern som biträdande lärare vid pedagogien inom den Franckes
ka stiftelsen i Halle. 1848 kallades han till professor vid gymnasiet i Coburg 
samt utsågs 1868 som representant för ämnena filosofi och pedagogik i den 
vetenskapliga prövningsnämnden " fi.ir das hö here Lehramt". 58' Grundris s 

der Pädagogik kan närmast ses som en sammanfattning av de erfarenheter , 
Kern förvärvat, som sakkunnig i denna nämnd, varigenom han direkt eller 
indirekt kom all byta tankar med sin tids främsta pedagoger . 

Åren 1875-77 utkom Kerns lärobok i en av lektor Zacharias Göransson 
(1823- 1881) verkställd översättning och bearbetning under titeln Grund

dragen af Pedagogiken I- II, Den finns icke upptagen i årsberättelsernas 
förteckning över läroböcker eller handledningar. A v detta förhållande kan 
man icke dra några bestämda slutsatser om dess betydelse för undervisning
en i pedagogik och metodik . I den mån seminarierna överhuvudtaget 
lämnade uppgifter rörande sina bibliotek är dessa ofta mycket ofullständiga . 
Att ett relativt stort intresse ägnats åt Göranssons översättning av Kerns 
lärobok grundar sig på min övertygelse, att denna indirekt kan ha haft en 
icke oväsentlig betydelse för folkskollärarnas fackutbildning. Göransson 
utnämndes till lektor i filosofi och klassiska språk i Uppsala 1859, blev 
rektor vid läroverket i Halmstad 1866 samt lektor i klassiska språk vid 
Stockholms gymnasium från och med 1870. Från 1873 ledde han den 
teoretiska provårskursen vid läroverken i Stockholm. År 1874 utsågs han till 
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ledamot av direktionen för Högre lärarinneseminariet. Genom Göranssons 
översättning fick vi en första svenskspråkig sammanfattande framställning 
av den herbartska pedagogikens tankebyggnad . 

I Grunddragen af Pedagogiken behandlas i del I den allmänna (196 s. ) 
och i del II den speciella pedagogiken (104 s.). I inledningens första 
paragraf definieras pedagogiken som vetenskapen om uppfostran, vars mål 
bestäms av etiken . Uppfostran är ''en planmässig inverkan på lärjungen, 
vilken har till ändamål ett bestämt gestaltande av hela hans andliga inre" .'91 

Planmässig betyder att uppfostringsmedlen måste leda till ett resultat, som 
man på förhand kan beräkna och bestämma. Förutsättningen härför är att 
medlen "stå i överensstämmelse med andens natur - med de lagar, vilka 
alla andens föreställningar åtlyda . Vetenskapen om dessa lagar är psykolo
gin . .. " (s. 9) . Den första - läran om undervisningen - har följande 
underrubriker: Undervisningens ändamål (kap. 1), lärostoffet (kap . 2), 
undervisningens anordni'lg (kap. 3) och metoden för undervisningen (kap. 

4). 
Lärjungen, framhåller Kern, medför vid sitt inträde i skolan en bestämd 

tankekrets (föreställnings- och apperceptionsmassa) och undervisningens 
uppgift är att förändra denna. Detta sker dels genom att den presenta 
tankekretsen "upplöses i sina beståndsdelar, ordnas och beriktigas i 
enlighet med uppfostringsmålet, dels därigenom att tankekretsens gränser 
utvidgas dvs . tillföras nya element" . I det förra fallet talar man om 
analytisk metod, i det senare om en syntetisk . Kern påpekar emellertid, att 
benämningarna analytisk och syntetisk också används i en annan betydelse, 
varför han för undvikande av missförstånd föreslår beteckningarna den 
förklarande respektive den utvidgande metoden . Dessa beteckningar ankny
ter nära till Kants Erleuterungs- und Erweiterungs- Urteilen - förtydligande 
och utvecklande omdömen. Att begreppen analytisk och syntetisk kommit 
att användas i olika betydelser, anser Kern bero därpå att man förbisett 
skillnaden emellan logiska och didaktiska metoder. Med val av exempel 
hämtade ur olika lärostoff påvisar Kern, hurusom utvidgningar av tanke
kretsen kan ske genom att man framkallar nya föreställningar ur en för 
eleven okänd verklighet men även därigenom att man på ett nytt sätt 
sammanbinder föreställningar, som redan ingår i dennes apperceptionsmas
sa. I det förra fallet betecknar Kern den utvidgande undervisningen som 
framkallande och i det senare som utvecklande . Därmed skiljer han mellan 
följande tre undervisningsmetoder: den sönderdelande eller förklarande , 
den framställande och den utvecklande. Genom att förbinda dessa metoder 
vid undervisningen "uppstår" kunskaper hos eleven, vilket enligt Kern är 
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"att undervisa genetiskt". Motsatsen härtill är att undervisa dogmatiskt, 
dvs . meddela en redan färdig kunskap. Att tala om en genetisk metod anser 
han emellertid vara helt omotiverat, eftersom det ligger' 'i den uppfostrande 
undervisningens väsen att städse förfara genetiskt" (s. 94). I det närmast 
följande diskuterar Kern tillämpningen av de tre olika undervisningsmeto
derna, varefter han tar upp frågan om deras förhållande till läroformerna. 

Kern påpekar, att hans definition av begreppet metod icke överensstäm
mer med den oftast brukliga beteckningen . Man talar sålunda om en 
erotematisk, en kateketisk eller dialogisk och en akroamatisk metod. Han 
påvisar emellertid, att man även vid tillämpningen av den sistnämnda - den 
akroamatiska eller framställande metoden - kan stimulera eleven till 
sjävverksamhet lika väl som det dialogiska förfarandet kan användas på ett 
sådant sätt, att frågorna "blott skenbart tjäna till att bringa lärjungen till 
självtänkande" (s. 130). Härav följer, menar Kern, att det eratematiska och 
det akroamatiska förfarandet ''blott äro yttre former och därför böra 
betecknas som läroformer och icke som metoder''. Den akroamatiska eller 
framställande läroformen är, påpekar han, icke bara verbal, den kan också 
vara förevisande eller deiktisk. Leds eleven till självverksamhet inte genom 
muntlig framställning (dialog) utan medelst uppgifter, som man kräver att 
han skall försöka lösa, så talar man om den heuristiska läroformen . Man 
skulle alltså, menar Kern, kunna urskilja fyra läroformer: den akroamatiska 
och deiktiska å den ena sidan och den dialogiska och heuristiska å den andra 
(s. 130). Härefter följer en kort framställning rörande de läroformer, som är 
de "ändamålsenligaste" vid undervisningen . Vid valet av dessa måste man 
utom lärostoffets beskaffenhet även beakta lärarens och lärjungens 
individualitet . Med vaken blick för dessa olika omständigheter bör, menar 
Kern , "den didaktiska tekniken" utformas (s. 132). Metod eller metodik 
har ofta använts som en beteckning för denna teknik. Denna liktydighet, 
påpekar Kern, gäller endast i den mån metoderna vilar på allmänna regler 
och principer, som bygger på "psykologins läror, i synnerhet rörande 
perception och apperception" (s . 132) . Även en ingående kännedom om 
dessa allmänna regler betyder emellertid inte, att man praktiserar en i detalj 
likartad metod. Man måste, som nyss påpekats, alltid räkna med lärarens 
personlighet. En metod passar inte alla . Men denna personliga "nyans" 
betyder lika litet en ny metod, som de variationer i lärosättet, som måste 
vidtas med hänsyn till elevens kön, ålder och temperament etc . För dessa 
individuellt betingade metoder reserverar Kern i likhet med Herbart 
beteckningen maner. Genom att använda denna definition skulle man, 
förmodar Kern, ''hava förekommit uppdykandet och lovprisandet av de 
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många nya metoderna och besparat metodiken och med henne pedagogi
ken . . . mångahanda missaktning, varigenom icke blott den pedagogiska 
vetenskapen utan även den pedagogiska praktiken måst lida flerfaldig 
skada" (s. 133) . 
Den speciella didaktikens uppgift är, påpekar Kern, att behandla de 
modifikationer, som grundsatserna för uppfostrings- och undervisningsläran 
måste undergå med hänsyn till lärjungarnas " individualitet" och förmågan 
hos lärarna - "verkställarne av uppfostringsarbetet" . 13). 

1884 utgav f.d. professorn i pedagogik och didaktik vid universitetet i 
Helsingfors Z. J. C leve Grunddrag till skolpedagogik - ett arbete 
omfattande 594 tunglästa sidor. Det har utnyttjats som handledning vid 
några seminarier men endast i ett fall - Skara seminarium - finns det 
upptaget bland förteckningen över läroböcker i ämnet pedagogik och 
metodik. 60

) I förordet framhåller Cleve, att "skolpedagogiken skall utreda 
skolans verksamhet med hänsyn till ungdomens fysiska, intellektuella och 
sedliga bildning" . Under rubriken "undervisningsmetod" (§§ 77 -98) 
diskuterar han de olika problem, som här tidigare berörda pedagoger 
behandlat under begreppet undervisningslära. Metodiken definierar Cleve 
som den del av denna lära, vilken begränsas till "lärosätt, lärogång och 
läroform". Med lärosätt menar han, hur man går tillväga för att "rätta 
undervisningen efter elevernas fattningsförmåga och lärostoffets beskaffen
het" . Han tillägger, att man därför beträffande lärosättet måste skilja mellan 
den åskådliggörande, den sammanställande och den demonstrerande meto
den. Dessa "metoder" är emellertid endast varianter av läroformerna och 
bör därför behandlas vid genomgängen av dessa . 

Sedan länge har pedagogerna, framhåller Cleve, pekat på två olika vägar, 
när det gäller att vinna kunskaper, nämligen analys och syntes . Med hänsyn 
till lärogången - av Cleve även betecknad som riktningen - har man två 
motsatta metoder, den analytiska eller regressiva och den syntetiska eller 
progressiva. Han påpekar vidare att så snart man lämnat den elementära 
undervisningen, så sker kunskapstillägnandet ofta på så sätt att syntesen 
"steg för steg inväver sig i analysen " (s. 197). Lärogången har i själva 
verket blivit en s.a.s . varvad tillämpning av de båda metoderna, för vilken 
han i likhet med flera andra pedagoger använder beteckningen genetisk 
metod . Många menar emellertid, att det icke kan finnas något logiskt skäl 
för att tala om en genetisk metod, eftersom denna endast kan förekomma i 
förbindelse med någon av de båda andra metoderna. 

Läroformen, framhåller Cleve, bestämmes väsentligen av den för 
undervisningen bestämda lärogången. Har man valt den syntetiska meto-
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den, så framläggs lärostoffet av läraren eller genom läraren , vid den 
analytiska metoden genomförs lektionen med hjälp av frågor; den genetiska 
metoden kräver en omväxlande följd av föredrag och frågor . De tre 
lärogångarna motsvaras sålunda av följande läroformer: 

l . den akroamatiska, 
2. den eratematiska och 
3. den växlande (genetiska) (s . 20 l f) . 

Vilken läroform, man väljer, är beroende av flera vid den aktuella 
inlärningssituationen samverkande faktorer. Det är därför '' fåvitskt'', 
understryker Cleve, att ge företräde åt någon av dem . Framgången vid 
användandet av den eratematiska läroformen sammanhänger med frågans 
beskaffenhet samt svaret och dess behandling . 

I anknytning till definitionen av metodbegreppet kommer Cleve in på 
tvisten mellan dem, som hävdar att man vid undervisningen alltid måste 
följ a vissa didaktiska regler och de, vilka bestrida existensen av varje 
objektivt giltig metod . Det finns, påpekar han, lika li tet en metod, vilken 
utan avseende på lärarens personlighet kan leda till målet, som det finns rätt 
för en lärare att helt bortse från alla didaktiska principer . 6 )) Det väsentliga 
är, hur läraren med stöd av sin kunskap och erfarenhet i samarbete med sina 
elever söker tillämpa dessa principer. Eller m.a.o . all undervisning måste ha 
en i människans "natur grundad metod" . Denna kan emellertid icke 
praktiseras på ett mekaniskt sätt utan måste få en av lärarens personlighet 
präglad utformning. 62) 

Växjö seminarium upptar i sin berättelse för läsåret 1880/81 bland 
utnyttjade läroböcker och handledningar 13 :e årgången av Jahrbuch des 
Vereins fur wissenschaftliche Pädagogik (1881) samt Karl Kehrs Geschich
te der Methodik. 63

) Årsboken utgavs av dr Oscar Altenburg "in Vertretung 
des Herrn Professor D:r Ziller". Endast ett fåtal av dess artiklar kan tänkas 
ha intresserat en svensk seminarierektor och lärare i pedagogik och 
metodik . Till dessa hör två uppsatser om herbartianismen. I den ena 
granskas några i Deutsche B/ätter framförda synpunkter på Herbarts 
A llgemeine Pädagogik (1806); i den andra anmäler Ziller en avhandling 
med titeln "Zur Kritik von Herbart und seine Jiinger". 64 ) Ziller anges 
också som författare till Darstellende Formen von geschichtlichen Stoffen 

im pädagogischen Sinne (Aus dem Leipziger Seminarbuch). Artikeln 
innehåller fyra lektionsutkast över ämnen hämtade ur lärokurser för 
småskolan och folkskolans lågstadium. 
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I början av juni månad 1885 kallade chefen för ecklesiastikdepartemen
tet K . G. Hammarskjöld seminarirektorerna till ett möte i Stockholm. I sitt 
inledningsanförande pekade han på den starka utveckling folkundervisning
en genomgått sedan tillkomsten av 1865 års seminariestadga. Detta 
förhållande hade gjort behovet av en revision av stadgan alltmer aktuell. 
Innan regeringen vidtog någon sådan åtgärd, ville den emellertid bereda 
rektorerna tillfälle att få framföra förslag till önskade förändringar. 

Till medlemmar av det utskott, som skulle behandla frågor rörande 
lärokursernas innehåll och fördelning på de olika klasserna, utsågs 
rektorerna Kastman (Sm, ordf), Bucht (Hd), Åkerblom (Fn) , Gödecke(Vö), 
Liljebäck (Ha) samt t.f. rektorerna Hermansson (Ua) och Jungner (Sa). 
Utskottets förslag till lärokurs i pedagogik och metodik, vilket antogs av 
mötet, kom till uttryck i föreskrifterna i § 5 i "Kungl Maj:ts nådiga stadga 
för folkskolelärareseminarierna i riket av den 29 januari 1886". A v intresse 
i detta sammanhang är rektorernas förslag beträffande undervisningen i 
allmän och speciell didaktik . Man föreslår, att i nyssnämnda par11grafs 
moment c, e och f skall stadgas, att seminarierna bör meddela undervisning 
om "folkskolans anordning och verksamhet", lämna en "översikt av 
folkskolans undervisningsämnen med hänseende till deras vikt för skolans 
ändamål, deras lämpliga ordningsföljd och det omfång, vari de böra ingå i 
undervisningen samt den för deras inhämtande tjänliga materiel'' samt 
slutligen ge en "framställning av undervisningsmetoder såväl i allmänhet 
som för varje särskilt kunskaps- och övningsämne". 

Med tillkomsten av 1886 års stadga har undervisningen i pedagogik och 
metodik ökats från 4-6 vtr till 10 vtr . I den stadgan bifogade undervis
ningsplanen föreskrivs följande fördelning av lärokursen . 

2:a klassen : 
Framställning av småskolans uppgift, anordning och verksamhet samt av förfaringssättet vid 

undervisningen i denna skolas särskilda läroämnen, i anslutning till praktiska övningar i 
övningsskolans småskoleavdelning (2 vtr) . 
3 :dje klassen : 
Det allmännaste av läran om själen; särskild undervisningslära i anslutning till praktiska 
övningar i övningsskolans folkskoleavdelning uti biblisk historia , modersmål och räkning (3 
vtr) . 
4:de klassen : 

Framställning av folkskolans uppgift, anordning, verksamhet och historia; allmän undervis
ningslära ; den särskilda undervisningsläran fortsatt och avslutad (5 vtr). 

Det förslag till nya föreskrifter rörande seminarieundervisningen, som 
man enades om vid det nyssnämnda rektorsmötet - och vilket kom till 
uttryck i den nya stadgan - anknöt till en vid ett flertal seminarier redan 
tillämpad praxis . Denna byggde på uppfattningen att eleverna i den andra 
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klassen ännu inte var mogna för studiet av "själsläran" . Däremot ansåg 
man det väsentligt, att de i samband med de praktiska övningarna fick stifta 
bekantskap med den särskilda undervisningsläran . Som företrädare för 
dessa synpunkter framstod i främsta rummet rektorerna Anjou och Kast
man , vilka av såväl myndigheter som kollegor betraktades som auktoriteter . 

Undervisningsplanens anvisningar utöver lärokursens fördelning på de 
olika klasserna begränsas till följande påpekanden: undervisningen i 
speciell metodik skall meddelas i samband med besöken i övningsskolan 
och uppgifter för lektionerna skall hämtas ur vissa angivna ämnen. Med 
denna föreskrift vill man förmodligen konkretisera den prioritering av 
fol kskolans undervisningsämnen, som postuleras i stadgans § 5, p.e. 

Det kan ha ett visst intresse att se, hur lärarna vid seminarier och 
fol kskolor bedömde den nya seminariestadgan. I de förras organ, Tidskrift 

för folkundervisningen och Veckoblad för folkundervisningen diskuterades 
den inte. Detta är möjligen förklarligt med tanke på att dess bestämmelser i 
väsentliga del uttrycker seminarielärarnas eller i varje fall rektorernas 
önskemål. I Svensk Läraretidning 1886 (s. 128) skrivs under rubriken 
"Nytt seminariereglemente" , att detta innehåller inte "så mycket nytt", 
vilket man ej heller hade väntat. Man pekar på några mindre väsentliga 
förändringar av inträdesfordringarna samt ifrågasätter önskvärdheten av de 
nya betygsgraderna. I två nummer av Folkskolans Vän (6/5 o. 20/5 J 886) 
refereras reglementets innehåll, varvid man särskilt understryker de nya 
kompetensvillkoren för rektor samt för lärare av olika kategorier. Särskilt 
gläder sig tidningen åt bestämmelsen om att den, som skall anställas som 
lärare vid seminarium måste vara "känd för gudsfruktan och goda seder". 

Av skäl, som tidigare påpekats, är de urkunder, som tillåter en 
granskning av hur den nya stadgan tillämpades, mycket bristfälliga. I de fall 
man i årsberättelserna går utöver en hänvisning till seminariereglementets 
bestämmelser eller mer eller mindre ordagrant återger deras innehåll, rör det 
sig om avvikelser från desamma. Orsakerna härtill kan ha varit administra
tivt eller pedagogiskt motiverade . I några fall syns de varit av mera formell 
än reell natur . 

1886 års stadga skulle tillämpas från och med läsåret 1886/87 . Två 
seminarier (Ua o. Sa) meddelar i sina berättelser från nämnda år, att man 
följt föreskrifterna i 1865 års stadga jämte anvisningarna i J 878 års cirkulär. 
Tvenne andra (Kd o. Lg) påpekar i sina redogörelser för samma år, att man 
med hänsyn till de kunskaper, eleverna redan inhämtat, funnit det lämpligt 
att begränsa tillämpningen av den nya stadgan att endast gälla de två första 
klasserna. 
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Då årsberättelserna är ett bristfälligt underlag för en bedömning av 
seminarieundervisningen i pedagogik och metodik har jag i första hand varit 
hänvisad till att indirekt inhämta uppgifter härom genom studiet av använda 
läroböcker och handledningar. Jag har även följt debatten i facktidskrifter 
och tidningar samt noterat sparsamt förekommande upplysningar i lektions
anteckningar och i memoarlitteraturen . Man skulle kunna påstå , att Anjous 
med fl:s lärobok kommit att spela en alltmera dominerade roll. En del 
årsberättelser ger sålunda vid handen att man snarare följt framställningen i 
denna än den i stadgan angivna lärokursen. 

Den första fråga , som rektorerna hade att ta ställning till vid mötet i 
Stockholm 1893 lydde: "Är en revision av undervisningsplanen i nu 
gällande stadga för folkskollärareseminarierna i riket behövlig och i sådant 
fall, vilka förändringar anses företrädesvis nödvändiga" . Frågan blev 
emellertid den som sist behandlades ; debatten blev kort och man enades lätt 
om svaret. Den hade behandlats i ett utskott bestående av rektorerna 
Wingren (Ld, ordf) , Norlen (Ua), Nygren (Gg) , Bucht (Hd) , Bergendal 
(Kd), Thielers (Uå) och Jungner (Sa) . Mötets ordförande, kanslirådet 
Kastman, inledde behandlingen av utskottets förslag med bl. a. följande 
påpekande . Han ansåg det synnerligen önskvärt att få till stånd en utökning 
av det för undervisningen i pedagogik och metodik anslagna antalet 
veckotimmar men gav samtidigt uttryck för sitt tvivel om möjligheten av att 
vinna gehör för ett yrkande härom . I syfte att inom ramen för gällande 
timplan kunna förstärka vissa för utbildningen väsentliga moment av ämnet 
föreslog han att undervisningen i allmän undervisningslära borde påbörjas 
redan i den andra klassen . Vidare önskade han att själva undervisningspla
nen "måtte vittna därom, att uppfostringsläran i inskränkt bemärkelse för 
den blivande läraren icke är mindre viktig än undervisningsläran'' . Han 
syns m.a .o . ha velat få begreppet uppfostringslära infört på kursplanen. 
Härigenom skulle det - enligt Kastmans mening - bli lättare att 
understryka vikten av att behandla tukten , de olika medlen för barnets 
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Utskottets förslag till förändringar i undervisningsplanen begränsades till 
l) att pedagogikens historia påbörjades redan i den tredje klassen samt 2) att 
man i den fjärde klassen gav utrymme åt en "framhållning av folkskolans 
uppgift såsom kristlig och fosterländsk uppfostringsanstalt ". Sistnämnda 
moment ingick i lärokursen (§ 5) i såväl 1865 som 1886 års seminariregle
mente, men omnämns ej i dem bifogade undervisningsplaner. Att rektorer
na nu särskilt önskade understryka vikten av en dylik framställning får ses 
mot bakgrunden av det inom radikala kretsar allt starkare kravet på en 
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sekularisering av folkundervi sningen. Indirekt skulle en sådan process få 
djupgående konsekvenser för folkskoleseminariernas bildningsmåL 

En diskussion uppstod endast kring frågan om lärokursen för den tredje 
klassen. Två rektorer - Lundgren (Sm) och af Geijerstam (Kr) - menade 
att denna redan var så "dryg", att man inte kunde utöka den med nytt 
lärostoff. Ett intressant inlägg i debatten gjordes av rektor Wingren (Ld), 
som påpekade , att man icke var mera bunden av undervisningsplanen än att 
vad som t. ex . icke hanns med i den tredje mycket väl kunde uppskjutas till 
den fjärde klassen . Utskottets limförändringar antogs utan votering. Rektor 
Anjou talade för en ökning av antalet veckotimmar i pedagogik och metodik 
i andra och tredje klassen från 2 och 3 till respektive 3 och 4 . Rektorerna 
Bergendal (Kd) och af Geijerstam (Kr) menade, att en dylik åtgärd kunde 
leda till en överansträngning. Rektor Lundgren (Sm) genmälde att " intet 
vore att frukta mera än långa kurser och kort tid att genomgå dem" . De a v 
rektorerna önskade jämkningarna i undervisningsplanens anvisningar för 
ämnet pedagogik och metodik beaktades i Kungl Maj :ts nådiga kungörelse 
av den 6/11 1894 angående förändrad lydelse av vissa § § i nådiga stadgan 
för folkskolelärareseminarierna i riket av den 29 januari 1886 ''. 66
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I kungörelsen föreskrivs följande fördelning av lärokursen 

2:a klasse n: 
inledande framställning av det allmännaste rörande läran om människan såsom uppfos trans 
föremål samt om uppfostrans huvudformer; översikt av uppfostringsanstalterna; den del av 
normalplanen för undervisningen i folk- och småskolor som rör småskolan, samt metodiska 
anvisningar till behandling av småskolans läroämnen i samband med praktiska övningar (3 
vtr). 
3:dje klassen: 
ut förligare framställning av läran om uppfostrans föremål och dess huvudformer ; allmän och 
särsk ild undervisningslära , den senare i anslutning till prak tiska övningar i övningsskolans 
fol kskoleavdelning uti biblisk historia , modersmålet och räkning ; den del av normalplanen, 
som behandlar nämnda ämnen ; folk skolans historia påbörjad (4 vtr). 
4:e klassen: 
återblick över läran om uppfostrans föremål och dess huvudformer samt över den allmänna 
undervisningsläran ; läran om tukt och ordning; folkskolans uppgift såsom kristlig och 
fosterländsk uppfostringsanstalt och lärarens därpå grundade plikter; den särskilda undervis
ningsläran fortsatt och avslutad i anslutning till praktiska övningar i modersmålet och övriga 
ämnen, vari eleverna i denna klass böra övas att undervisa; den återstående delen av 
normalplanen ; folkskolans historia avs lutad (5 vt r.) 

Genom 1886 års semariestadga ökades tiden för undervisningen i 
pedagogik och metodik . Kursen utvidgades med läran om själen och en 
översiktlig framställning av folskskolans historia samt genom att metodiska 
anvisningar för småskolans läro- och övningsämnen meddelades redan i den 
andra klassen. 1894 års undervisningsplan innebar en ökning av såväl 
veckotimmar som kursmoment . Man torde kunna påstå, att allt som 
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inbegripes i begreppet pedagogik nu finns med. Målet för uppfostran står 
icke uttryckligen angivet, men får väl anses ingå i en framställning rörande 
"folkskolans uppgift såsom kristlig och fosterländsk uppfostringsanstalt. " 

Endast Svensk Läraretidning (1894 s. 674) syns ha ägnat något intresse åt 
de nya bestämmelserna angående seminarieundervisningen. Tidningen 
påpekar, att de flesta förändringarna har tillkommit för att bereda en bättre 
ställning åt vissa ämnen, varvid främst nämns pedagogik och metodik. 
Härefter återges in extenso de anvisningar i den till 1894 års kungörelse 
fogade undervisningsplanen, vilka berör fördelningen av lärokursen i den 
nyssnämnda ämneskombinationen. Enligt denna plan skulle undervisningen 
om "uppfostrans huvudformer" påbörjas i den andra klassen för att sedan 
fortsätta i de två följande klasserna. Med denna föreskrift införs ett nytt 
begrepp i seminariestadgan. Med uppfostran i inskränkt bemärkelse -
vilket det här är fråga om - brukar man mena föräldrars och lärares 
avsiktliga strävan att påverka barnets kroppsliga, intellektuella och moralis
ka utveckling. När det gäller huvudformerna eller medlen för denna strävan 
talar man om vård, undervisning och tukt. De lärare - i första hand 
rektorerna - som sörjde för undervisningen i pedagogik och metodik, var 
säkerligen förtrogna med denna tolkning av begreppet uppfostrans huvud-

former. 
I Bidrag .. . inleds under rubriken "Uppfostrans olika sidor" behandling-

en av vården, undervisningen och tukten. 67
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Framställningen av den allmänna undervisningsläran inleds i den tredje 
klassen, medan dess tillämpning påbörjas redan i den andra i form av 
metodiska anvisningar i samband med de praktiska övningarna i småskolan . 
I de följande klasserna meddelas undervisning i speciell metodik i 
anknytning till övningarna i övningsskolans folkskoleavdelning. I den tredje 
klassen begränsas dessa övningar till ämnena biblisk historia, modersmål 
och räkning. I den sista klassen behandlas den särskilda undervisningsläran 
i anslutning "till praktiska övningar i modersmålet och övriga ämnen, vari 
eleverna i denna klass böra övas att undervisa''. Att man särskilt underströk 
vikten av att kunna undervisa i modersmålet är förståeligt. Innebörden av 
den citerade föreskriften är däremot oklar. Seminaristerna bör väl beredas 
tillfälle att hålla åtminstone någon lektion i alla på folkskolans schema 
förekomniimde läro- och övningsämnen . Kunde detta av praktiska skäl ej 
genomföras så borde - icke minst med hänsyn till den ofta uttalade önskan 
om konformitet i verksamheten vid de olika seminarierna - i kungörelsen 
ha influtit ett påpekande om från vilka ämnen det var mest angeläget att 
hämta uppgifter för de praktiska övningarna. I de tryckta årsberättelserna 
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förekommer uppgifter om att provlektioner har hållits i samtliga ämnen, 
vilket också framgår av redogörelserna för arbetet i övningsskolan . 

Redan före tillkomsten av 1894 års undervisningsplan fanns svenska eller 
till svenska språket översatta pedagogiska arbeten, vilka innehöll det 
lärostoff, som föreskrevs i denna plan. Dessa läroböcker förm~dlade 

kunskaper rörande den allmänna och enskilda undervisningsläran, pedago
gikens och den svenska folkundervisningens historia samt "läran om 

själen". 
I början av januari månad 1895 höll i Stockholm professorn i pedagogik 

vid universitetet i Jena Wilhelm Rein en serie om sex föreläsningar. Varje 
föreläsning hade sin rubrik, men som sammanfattande titel på serien skulle 
man kunna sätta: Undervisningsläran med särskild hänsyn till metodiken. 
Föreläsningarna refererades i Svensk Läraretidning (nr 2, 3 o. 4) av lektor 
Otto Hoppe och av signaturen "Uffe" (Anna Sandström) i tidskriften 
Verdandi (s . 1-14). Den förre håller sin redogörelse helt inom gränserna 
för Reins föreläsningar, medan den senare granskar ''den Herbart
Zillerska rörelsen i Tyskland mot bakgrunden av de reformtankar, vilka i 
vårt land mödosamt arbetat sig fram och för vilka Verdandi ville vara ett 
organ''. 

I en artikel i Svensk Läraretidning för den 24/12 1894 under titeln "En 
pedagogie professor'' anmäler Fridtjuv Berg det kpmmande besöket. 
Inledningsvis berör han de motiv, som ligger bakom alla ansträngningar, 
som gjorts för att få professor Rein att hålla dessa föreläsningar. 6'l Han tar 
först upp de motiv, som ligger bakom allt det arbete, man nedlagt för att få 
professor Rein att hålla föreläsningarna. Hade den Enerothska donationen 
och många framställningar om att få en professur i pedagogik vid 
Stockholms högskola inte lett till något resultat, så kunde man åtminstone 
manifestera sitt intresse för saken genom att låna en professor. Att lånet föll 
på en tysk var "alldeles i sin ordning", då tyskarna på" uppfostringsveten
skapens område ... fortfarande är i täten''. Att man valde professor Re in 
var helt naturligt, eftersom han är "den allmänt erkände målsmannen för 
den s.k. Herbart-Zillerska skolan, vilken, ehuru i vårt land icke särdeles 
mycket omtalad, dock här övat åtskilligt inflytande, ofta dock tyvärr mera 
genom sina ensidigheter, än genom sina många och stora förtjänster". 
Härefter följer en utförlig biografi omfattande Reins studier, hans praktisk
pedagogiska verksamhet samt hans författarskap. Berg berättar sålunda, 
hurusom Rein efter att under fyra år ha tjänstgjort vid seminariet i Weimar 
1876 utnämndes till direktor för seminariet i Eisenach. Han kvarstod i denna 
befattning tills han efter tio år efterträdde ,K. V. Stoy som professor i 
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pedii$ogik vid seminariet i J ena. Vid sidan av sin verksamhet som lärare var 
Rein eii flitig författare , vars ''mest betydande arbeten'' Berg omnämner . ••l 
Att ingående belysa Reins syn på uppfostringsväsendets teori och praktik 
skulle kräva en sammanfattande redogörelse för den herbartianska pedago
giken, som inte kunde rymmas inom. ffimen-tör en tidningsartikel. Hos 
Ziller fanns, påpekar Berg, ett "lärdomsaristokratiskt" drag , som gjorde att 
denne såg ned på folkskolan. För Rein var denna däremot inte en 
"utbyggnad" vid sidan av utan framstod som själva grunden för skolsyste
met. "Övningsskolan vid Reins akademiska seminarium är", påpekar 
Berg, "en folkskola och hans pedagogik är väsentligen en folkskolepedago
gik" . Han har aldrig sett ned på " de strävanden, som mer eller mindre 
medvetet rör sig bland folkskolans män och kvinnor .. . utan tvärtom vid 
flera tillfällen givit dessa strävanden sitt erkännande och stöd (s . 670) " . 
Reins positiva inställning till folkskolan som bottenskola var tydligen för 
Berg ett viktigt skäl för att engagera honom som föreläsare . 

De två första föreläsningarna ägnade Rein åt en framställning av Herbarts 
och hans efterföljares syn på "uppfostrans mål". Vid formulerande! av 
detta utgick Herbart från de etiska omdömena, vilka han betraktade som en 
realitet. Till dessa omdömen räknade han: den sedliga frihetens, det sedliga 
framåtskridandet (fullkomlighetens) , välviljans , rättens och billighetens 
ideer. " Uppfostrans mål blir då , individuellt att föra lärjungen närmare den 
mänskliga personlighetens ideal ; socialt att föra folket närmare det 
mänskliga samhällets ideal" ( Sv Ltg 1895 s . 14) . Pedagogikens uppgift blir 
då att göra upp en enhetlig plan för vinnandel av detta mål. 

Det "pedagogiska systemet" består, påpekar Rein, av en systematisk och 
en historisk del. Beträffande den senare vill han endast framhålla, att man 
för närvarande i Tyskland strävar efter att finna en vetenskaplig grund för 
densamma . Den förra delen omfattar den teoretiska och den praktiska 
pedagogiken . Den teoretiska pedagogiken indelar Rein i två underavdel
ningar omfattande uppfostringsmålet (teleologin) respektive medlen för 
dettas vinnande (metodologin) . Han skiljer vidare mellan två slag av medel: 
ledning och undervisning . För läran om ledningen använder han beteck
ningen hodegetik, för läran om undervisningen didaktik . Till denna senare 
räknar Rein en allmän del omfattande undervisningens mål och grundprinci
per samt en speciell , vari behandlas tillämpningen av dessa principer vid 
undervisningen i varje särskilt läro- eller övningsämne. 

Vad som närmast intresserar är vad Rein inlägger i begreppet undervis
ningslära . För den allmänna didaktiken gäller det först att bestämma 
undervisningens mål. Detta, påpekar han i den tredje föreläsningen, måste 
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härledas ur uppfostrans mål , som är att dana en sedlig personlighet. 
Förmodligen har hans påpekande i det föregående, att denna process bygger 
på en etisk grund, givit anledning till förfrågningar. Rein understryker 
nämligen att det ligger nära till hands att spörja, om det inte bör ingå ett 
religiöst moment i denna grund . Hans svar blir, att skälet för att ha ställt 
systemet på en uteslutande etisk grund har varit att han därmed ville göra 
detta användbart inom alla stater, oavsett deras religiösa bekännelser . Re in 
skiljer mellan uppfostrande och facklig undervisning och därmed också 
skolor för en allmänt grundläggande utbildning och fackskolor. Naturligt
vis, påpekar han, råder det icke någon kontradiktorisk skillnad mellan dessa 
skolformer vad gäller uppfostringsmålet. Detta måste emellertid få en mera 
direkt och genomgripande betydelse inom de förra och förutsättningen 
härför är att man kan påverka elevernas vilja . Den psykologiska forskningen 
visar, fram håller Rein, att detta är möjligt. Därmed i;ir pedagogiken 
beroende av psykologin, vars framsteg blir fruktbärande för skolväsendet. 
Han understryker vidare, att "intressets begrepp är den uppfostrande 
undervisningens ledstjärna" (s. 26) . Detta måste noga beaktas, när man 
väljer lärometod och utarbetar läroplaner . Tidigare har man huvudsakligen 
uppmärksammet lärosättet. På senare år har man emellertid , påpekar Rein , 
även rådfrågat den psykologiska forskningen , när det gällt att utvälja 

lärostoffet. 
De fjärde och femte föreläsningarna ägnade Rein åt läroplanens teori 

samt åt redogörelser för sina synpunkter på undervisningen i några läro- och 
övningsämnen. Läroplanens teori skall, menar han, lämna svar på frågan 
om de olika ämnenas ordningsföljd och samordning . Lärjungen måste 
känna till förhållandena i det samhälle, där han skall verka som "sedlig 
karaktär''. Rein visar i detta sammanhang på de olika uppfattningar om det 
sätt, på vilket denne skall göras förtrogen med de aktuella samhällsförhål
landena. Skall man utgå från nuet, slutpunkten i utvecklingen eller - vilket 
är mindre komplicerat - bygga på den parallellism, som råder mellan 
individens och släktets utveckling. Det sistnämnda sättet ger uttryck för en 
lag , som lyder: ' 'Närhet i tiden innebär psykologiskt avstånd, och avstånd i 
tiden innebär psykologisk närhet.'' Det är sålunda Reins övertygelse att det 
är folkens barndom med dess enkla förhållanden, som bäst lämpar sig som 
läromedel för barnen. "Det intresserar ock barnet vida mer att se, hur något 
blir , än att få sig det färdiga meddelat , det motsvarar bäst individens och 
därmed folkets hälsa'' (s. 26). Med denna historiskt - genetiska princip har 
Rein tecknat bakgrunden till den av framförallt Ziller och hans skola särskilt 
omhuldade kulturstadieteorin . Rein ansåg sig redan hos Goethe ha funnit 
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stöd för denna riktning inom den nyare didaktiken i dennes påpekande, att 
man förfar estetiskt - didaktiskt "riktigt om man införde varje undervis
ningsämne just då när barnets eget intresse för detsamma kulminerar" (s. 

26) . 
Under den sjätte och sista föreläsningen genomgick Rein lärometodens 

teori. Inom undervisningsläran hade denna tilldragit sig det största intresset, 
varom icke minst en mängd av handledningar och läroböcker bar vittne. Vi 
måste emellertid , underströk Rein, eftersträva en större klarhet rörande de 
psykiska företeelserna för att kunna ordna undervisningen på ett fullt 
tillfredsställande sätt . 

Kunskaperna inhämtas genom olika processer eller metoder, som 
inbegripas i begreppen apperception och abstraktion. Redan Comenius 
yrkade på att man vid undervisningen skulle gå från åskådning till begrepp, 
från det konkreta till det abstrakta. Denna väg, betonar Rein, måste delas 
upp på olika stadier, varvid undervisningen på vart och ett av dem måste 
anpassas efter vad psykologin lär oss om barnets andliga utveckling. I en 
kortfattad framställning av perceptionsprocessen påvisar han, hur intrycken, 
åskådningarna i vårt medvetande blir kvarblivande föreställningar. Till 
dessa fogas eller appercepieras nya intryck och föreställningar . Genom 
denna process vidgas de gamla föreställningarna och de nya vinner i klarhet. 
Villkoret härför är emellertid, att man aldrig framlägger ett lärostoff, som 
inte har något gemensamt med lärjungens presenta föreställningsmassa. 
" Det nya tankematerialet måste", betonar Rein, "vara väntat av det gamla, 
och det gamla måste hållas i beredskap för att mottaga det nya" . Vid 
reproduktion av föreställningar associeras de kännetecken, som till sitt 
innehåll är gemensamma. Vid undervisningen gäller det sedan att genom en 
abstraktionsprocess komma till de väsentliga kännetecknen , m.a.o. att 

formulera begreppen. 
De två processerna eller metoderna vid undervisningen innebär sålunda, 

för det första att denna på varje stadium och vid varje särskild inlärningssi
tuation tillförs en mångfald av konkret lärostraff och för det andra att ur 
apperceptionsmassan härleds begrepp, regler, lagar etc. 

Rein framlägger en plan för själva inlärningsprocessen , som han indelar i 
fyra " akter" (formalstadier): förberedelse, framförande (Darbietung), 
jämförelse och användning .70

l Han påpekar , att undervisningen inom varje 
"metodisk enhet" skall förlöpa enligt en sådan plan samt hänvisar till de 
anvisningar för olika ämnens behandling, som på senare tiden utkommit i 

Tyskland . l' 

De två första av Reins formella stadier - förberedelse och framställning 
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_ motsvarar analys respektive syntes, medan de två följande - jämförelse 
och sammanfattning - inbegriper vad han hänför till abstraktionsprocessen . 
Som en rent teoretisk konstruktion bör Reins plan eller schablon hänföras 
till den allmänna didaktiken . Vid sin praktiska tillämpning är den däremot 
knuten till och beroende av ett visst lärostoff. Därmed måste den räknas till 
den speciella didaktiken, till vilken han hänför läroformer, undervisnings

teknik , maner etc . 
Rein avslu tar sin framställning av formalstadieteorin med följande 

påpekande, som kan ses som ett svar på Fridtjuv Bergs kritik av den 
herbartska skolans " ensidigheter". " Naturligtvis måste läraren använda 
dem (formalstadierna) på ett fritt sätt, ej schablonmässigt. Det schablon
mässiga ligger ej i teorin , det införes av inskränkta huvuden". Goda 
mönster för de särskilda ämnenas formella behandling har i Tyskland börjat 
utkomma i form av preparationer . Sin sista föreläsning avslutade Re in med 
att hänvisa till följande pedagogiska skrifter, vilka han ansåg vara 
representantiva för de tankar, han framfört : 

"För psykologin : Lange, Uber Apperception: Dörpfeld, Denken und 

Gedächtnis. 
För pedagogiken: Ziller , Grundlegung zur Lehre vom erzienden Unter

richt, och A llgemeine Pädagogik. 
För de formella stadiernas teori : Wiget , Die Formalen Stufen ". 

Lektor Otto Hoppe avslutar det sista referatet med några reflexioner 
rörande Reins föreläsningsserie, som han tror sig dela "med många bland 
åhörarna'' . Denne borde ha valt ett mera begränsat område till föremål för 
sina föredrag . Härigenom skulle framställningen i vissa väsentliga delar ha 
kunnat fördjupas på bekostnad av i någon mån onödiga översikter och 
sammanfattningar. Men det är möjligt , understryker Hoppe, att Rein just 
genom att han rörde sig inom ett mycket vidsträckt ämnesområde fick 
tillfälle att uttala många "väckande tankar" . Med "väckande" avsåg 
referenten inte att tankarna var nya för svenska pedagoger - möjligen med 
undantag för anvisningarna om undervisningen i historia och teckning . Med 
uttrycket "väckande" ville han endast betona, att det gav tillförsikt och 
säkerhet att höra, "att de tankar för vilka man här i vår lilla avkrok av 
världen arbetar, tillhöra de befruktande tankarna hos en stor nation i 
Europas hjärta samt där värma till handling och egga till hänförelse män, 
som gå i spetsen för den andliga utvecklingen". I följande fem punkter 
sammanfattar Hoppe, vad han ansåg, att man särskilt borde "lägga på 
hjärtat" efter att ha åhört Reins föreläsningar. 
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1. Uppfos trans mål är danandel av en sedlig personlighel och undervisningen måste såsom en 
del av uppfostran ordnas med delta mål för ögonen. 
2. Folkskolan skall organiseras såsom en för alla stånd gemensam bollenskola . 
3. Katekesföreläsningen och den dogmaliska undervisningen överhuvudtagel bör avskaffas . 
Prof. Rodhe i Heidelberg har yllral : " Människorna måste av naturen vara i besillning av 
mycken religios itet, eft ersom den dogmali ska undervisningen ännu ej förmäl! utrota den. " 
4 . En pos itiv inställning till de klassiska språken . 
5 . Önskvärdhelen av all man inrällar en läros tol i pedagogik i Stockholm (s. 40 f. ) . 

I Svensk Läraretidnings referat av Reins föreläsningar påpekas ; att 
antalet åhörare i genomsnitt uppgick till 100. Bland dessa återfanns 
kanslirådet Carl Kastman samt ''ett tjugotallärare såsom representanter för 

folskollärarkåren" . Lägger man till denna siffra alla dem, vilka genom 
dagspress och facktidskrifter kunde ta del av den tyske pedagogens 
framställning, så torde man våga påstå, att hans ideer även måste ha 
påverkat dem , som vid våra seminarier sörjde för undervisningen i ämnet 

pedagogik och metodik. 
Ä ven om den herbartska pedagogiken vann senare insteg i vårt land än i 

övriga nordiska länder, så innebar icke Reins föreläsningar att vi, som 

Hoppe påpekat, ställdes inför mer eller mindre främmande tankegångar. 
Hans föreläsningar får väl närmast ses som ett förtydligande och tillrättaläg
gande av återkommande frågor i den pedagogiska debatten . Utöver här 
tidigare omnämnda arbeten av Kern och Dörpfeld har herbartianismen 
berörts av flera svenska pedagoger . I Tidskrift för folkundervisning en 
(1888, s. 80-95) har seminarierektorn Carl Kastman publicerat en artikel 
med titeln " Några ord om den herbartska skolans didaktiska principer" . 

I Svensk Läraretidning 1887 (s . 162) anmäler folkskolinspektören i 

Malmö A . Stenkula ett av seminariedirektor A. Vogel författat arbete med 
titeln Herbart och Pestalozzi, med underrubriken ''Eine kritische Darstel

lung und Vergleichung ihrer Systeme als Beitrag zur richtigen Wtirdigung 
ihres gegenseitigen Verhältnisses" . Skriften, som omfattar 163 sidor , 
utkom i Hannover nyssnämnda år. Vogel , ofta betraktad som sin tids 

främste kännare av Pestalozzi , berör inledningsvis den hårda strid , som 
fördes vid denna tid i Tyskland mellan anhängarna av dessa båda 
pedagoger. Efter att ha framlagt sina synpunkter på deras system medger 
Vogel, att Herbart bidragit till en utveckling och "förkovran" av Pestaloz

zis pedagogiska ideer. Han avslutar sin framställning med frågan "Vem har 

uppbyggt pedagogiken på en oförgänglig grund och därigenom blivit hennes 
reformator?" På denna fråga kan man enligt Vagels mening "med bästa 

samvete" endast svara: "Pestalozzi för alltid". 
Vid det evangeliska lärarförbundets 16: e generalförsamling i Ltibeck 

hösten 1889 höll skolrådet och seminariedirektorn Ostermann ett föredrag 

72 

" Om den Herbart-Zillerska metodiken, dess företräden och förvändheter''. 
I en artikel betitlad "Det evangeliska lärarförbundet" har Kastman i 
Tidskrift för folkundervisningen år 1900 återgivit detta föredrag (s . 111 ff.) 
11l. Det är , framhåller Ostermann, Herbarts obestridliga förtjänst att ha 

fastslagit psykologins grundläggande betydelse för uppfostran och undervis
ning även om hans psykologiska åsikter i många fall är ohållbara . Däremot 
är pedagogiken icke i behov av en filosofisk etik för att kunna lösa sina 

uppfostrande uppgifter, då dessa "på det fullkomligaste sätt äro bestämda i 
kristendomen" . Vad Herbart-Ziller inlägger i begreppen koncentration 
och intresse är visserligen inga nya men dock mycket betydelsefulla bidrag 
till den allmänna didaktiken . Den Zillerska kulturstadieteorin, hävdar 

Ostermann, vilar på falska förut sättningar och leder därför till grova 
pedagogiska misstag . Läran om undervisningens formella grader "innehål
ler i enskildheter mången behjärtansvärd tanke. Dock bör lärogången 

beträffande de formella graderna ej göras till ett universalrecept, då den 
åtminstone ej i all sin fullständighet är användbar på alla läroämnen " . 

Med sina föreläsningar har Rein i väsentlig mån bidragit till att stimulera 
intresset för den herbartska pedagogiken i vårt land . De tidigaste uttrycken 
härför är de artiklar i våra facktidskrifter, som publicerades i samband med 
och under tiden närmast efter hans besök. 

Först vill jag något närmare beröra "Uffes" här tidigare omnämnda i 
tidskriften Verdandi publicerade referat av Reins föreläsningar. Detta har 
titeln: "Professor Reins föreläsningar och deras förhållande till svenska 

reformsträvanden " . Själva titeln anger att "Uffe", som tidigare påpekats, 
inte nöjer sig med att återge ''föredragens fängslande innehåll' ' utan även 
kommenterar detta samt konstaterar dess förvånande likhet med "de 
reformtankar, vilka i vårt land mödosamt arbeta sig fram och för vilka 

Verdandi vill vara ett organ (s. l O)''. Referenten påpekar inledningsvis, att 
herbartianism är den mest ansedda pedagogiska riktningen i Tyskland, till 

vilken "åtminstone de flesta allvarliga tänkare anslutet sig" . Detta innebär 
emellertid inte, att flertalet läroanstalter i Tyskland skulle vara organiserade 
efter herbartska grundprinciper. "Många av de förebilder", påpekar 

"Uffe", som man på senare tider uppställt till efterföljd för vårt 
skolväsende , tyckas tvärtom stå i skarpaste motsats till de av professor Rein 

hyllade åsikterna (s . 1)." Varje uppfostringsteori anknyter till en filosofisk 
åskådning , eftersom målet för uppfostran icke kan formuleras med mindre 

man bildar sig en mening om livets mål. Detta är en etisk fråga och med 
hänsyn härtill skulle vi kunna definiera pedagogiken som tillämpad etik . 

Någon entydig åsikt om uppfostringsmålet har aldrig framställts och 
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kommer väl aldrig att uppnås . Efter Rein omnämner referenten trenne 
riktningar inom filosofin och vad som utmärker deras syn på uppfost
ringsmålet nämligen berikaodet av människornas vetande, ökandet av 
hennes möjlighet att njuta av livet samt "karaktärens sedliga utveckling ". 
Rein anslöt sig liksom Hebert till den sistnämnda riktningen - den 
idealistiska filosofin - och menade att uppfostran måste grunda sig på fasta 
etiska normer. 

Vad som särskilt skiljer de båda referaten är att "Uffe" mera ingående 
redogör för Reins framställning rörande villkoren för utformandet av 
läroplaner, om koncentrationen (sammanbindande!) av olika ämnen samt 
dessas gruppering och metodiska behandling. "J Uffe anför vissa jämförel
ser mellan pedagogisk teori och praxis i Tyskland och i vårt land. "Vi 
svenska reformvänner", påpekar hon, "hava i största anspråkslöshet utan 
egentliga filosofiska förutsättningar utgått från empiriskt psykologiska rön 
på barnanaturen" (s. 11) . Genom att diskutera våra erfarenheter har vi 
kommit fram till vissa grundläggande regler för uppfostran och undervis
ning. Visserligen har vi inte lyckats att åstadkomma ett "fullfärdigt 
system", men vi har dock med hjälp av vår "olärda empiriska psykologi" i 
vissa fall kunnat uppnå samma resultat, som de tyska vetenskapligt skolade 
pedagogerna. Rein representerar tredje generationen av dessa forskare -
Herbart - Ziller - Rein, medan "vår lilla reformrörelse här i landet icke är 
stort mer än ett decennium gammal (s . 12)' '. Många gånger bygger de tyska 
pedagogerna sin undervisning på klart utformade principer, där vi ännu sätta 
frågetecken eller icke är benägna att godta desamma. Detta gäller i varje fall 
den Zillerska koncentrationen, som enligt Uffe ofta innebär en sådan 
godtycklig blandning av ämnen och kursmoment, att man kom att bortse 
från den pedagogiska grundregeln att gå från det enklare till det svårare . 
Rein medgav också "att sammanbindandet av de olika ämnena var ett svårt 
värv och därför måste utföras med konstnärlig takt och skicklighet (s . 12)". 
Samtidigt som hon kritiserade den Zillerska koncentrationen, hävdade hon 
emellertid att vi här hemma var alltför bundna av att följa "lärogången" i 
varje särskilt ämne. Uffe var tacksam för det stöd, Rein med sitt 
framträdande i Stockholm varit i striden mot den ytliga utilism, som icke 
ville inse, att det är den intresseväckande undervisningen, som uppfostrar 
barnet "till en sedlig karaktär" (s . 13). 

Liksom Hoppe sammanfattar Uffe i några punkter, vad hon funnit särskilt 
värdefullt i Reins föreläsningar. De båda referenternas uppfattningar är så 
nära överensstämmande, att man kunde misstänka att de kommit fram under 
gemensamma överläggningar . 
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Tidskrift för folkundervisningen 1895 (s. 90- 106) innehåller en av 
kanslirådet Kastman författad artikel med titeln "De viktigaste grundsatser
na i Herbarts pedagogik". I en närmast deskriptiv framställning sammanfat
tar han dessa i 12 punkter. Kastman hänvisar härvid till sin här tidigare 
omnämnda uppsats om "Den herbartska didaktikens grundsatser", i vilken 
han framförde en del kritiska synpunkter . Den senaste artikeln om den 
herbartska pedagogiken får närmast ses som en föjljd av det stora intresse 
för densamma, som Reins föreläsningar väckt till liv . 

" Uppfostrans mål är sedlighet". Huruvida Herbarts definition är riktig 
beror enligt Kastman på vad man inlägger i begreppet sedlighet. Han avstår 
emellertid från att utreda detta problem, eftersom det ligger utom avsikten 
med artikeln . Under punkt 11 påpekar Kastman, att den herbartska 
pedagogiken endast talar om två metoder: den analytiska och den 
syntetiska. Den vetenskapliga pedagogiken antar emellertid tre metoder , 
"den analytiska, den syntetiska i inskränktare mening och den genetiska 
eller m. a. o. den sönderdelande, den framställande och den utvecklande. Är 
det fråga om själva formen för meddelelsen talar den vetenskapliga 
pedgagogiken ej om metod utan om läroform och antager fyra; den 
deiktiska eller förevisande, den akroamatiska eller föredragande, den 
dialogiska eller samtalsformen samt den heuristiska eller den läroform, som 
kännetecknas därav att uppgiften framställes tilllösning (s. 106)" . Slutligen 
under punkt 12 redogör Kastman för formalstadieteorin . 

I följande nummer av samma tidskrift (s. 107 -109) har rektor Lundgren 
publicerat en kort uppsats om " Herbartianismen i Sverige". Den är 
närmast föranledd av de tankar, som "den talangfulla författarinnan under 
signaturen Uffe" framfört i tidskriften med anledning av professor Reins 
föreläsn ingar i Stockholm. Visserligen, konstaterar Lundgren, anmärker 
hon på ett och annat hos den herbartska riktningen, men anser dess 
förtj änster vara klart övervägande . Den vikt, hon lägger vid några av dem är 
utgångspunkten för Lundgrens framställning. En del, som betraktas som 
nytt och berömvärt hos herbartianismen , hör sedan länge till pedagogikens 
historia . Men det finns också lärosatser, som den herbartska skolan kan 
räkna som sin ''privategendom'' . Hit hör kulturstadie-och formalstadieteo
rierna. Herbarlianerna berömmer sig också av att vara de enda, som bygger 
sin uppfostrings- och undervisningslära på vetenskapliga grunder . I samma 
tidskrift för 1893 har, påpekar Lundgren, docenten Frans von Scheele visat, 
"att den herbartska skolans pedagogik ingalunda kan härledas ur mästaren 
Herbarts psykologiska åsikter" (s . 109) . Dessa bygger icke på erfarenheten 
utan på metafysisk konstruktion (TfFU 1893 s. 162). Anna Sandström 
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hoppas , att huvuddragen av Herbarts pedagogik skall prägla undervisningen 
i framtidens skolor. Serlan Lundgren säger sig haft tillfälle att studera såväl 
denna riktnings teori "som hur den tager sig ut i skollivet" är han däremot 
övertygad om motsatsen . Han avslutar sin artikel med att beröra den 
utomordentliga roll, som intresset spelar i "det herbartska uppfostrings- och 

undervisningssystemet'' . 
I sitt nyssnämnda referat hänvisar signaturen Uffe till Reins kortfattade 

men högst instruktiva lärobok Pädagogik im Grundriss, som fanns 
tillgänglig i Fritzes bokhandel i Stockholm . Det är tydligen samma upplaga, 
som finns upptagen i J. Franzens Förteckning öfver pedagogisk litteratur 
lämplig för lärarebibliotek. 13) Förmodligen är det samma utgåva, den 
anonyme översättaren använt, när Reins skrift 1902 under titeln Grunddra
gen af pedagogiken utkom som nr 18 i serien Pedagogiska skrifter . I denna 
ingår en av den tyske rektorn Edmund Scholz författad biografi över Rein 
(1874-1929), vari belyses dennes omfattande författarskap samt stora 
insatser för kännedomen om såväl uppfostringsicteernas historia som 
aktuella reformtankar i egenskap av huvudredaktör för Encyklopädisches 

Handbuch der Pädagogik (1894-1903) . 
Franzen betecknar i sin nyssnämnda "förteckning" Grunddragen af 

pedagogiken som ' ' en kort och klar framställning av den herbartska 
pedagogiken ' ' . '" En mera omfattande framställning av herbartianismens 
grundtankar framlade Rein i första delen (häftet) av sitt arbete 
Pädagogische Studien, vilket utkom redan 1876. Denna handlar om 
"Herbarts Regierung , Unterricht und Zucht " . Den andra delen, som utkom 
samma år, bär titeln: Betrachtungen i.iber Methode und Methodik .") 

I förordet understryker översättaren sitt intresse för "den herbart -
zillerska pedagogiken". "De befintliga läroböckerna", påpekar han, "stå 
antingen uteslutande på den herbartska ståndpunkten eller ignorera de 
densamma eller ock intaga de en fullkomligt avvisande hållning''. Den 
anonyme översättaren anser intetdera riktigt. Visserligen godtar han inte 
" det herbart- zillerska systemet i sin helhet " . Men många av dess 
synpunkter är emellertid så värdefulla, att de borde "göras till pedagogikens 
personliga egendom''. Mot bakgrunden av detta påpekande, skriftens ringa 
omfattning, det aktuella och väl disponerade innehållet hade man väntat sig 
att här finna en vid seminarieundervisningen ofta anlitad lärobok. Inga 
seminarier upptar emellertid i sina årsberättelser Reins Grunddragen af 
pedagogiken i förteckningar över använda läroböcker. Detta förhållande är 
kanske inte ägnat att förvåna . Vi får emellertid hålla i minnet, att initiativ~! 
till professor Reins föreläsningar togs av läroverkslärare i Stockholm. 
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Rektor Lundgren vid huvudstadens seminarium var, som tidigare påvisats, 
kritisk mot vissa drag hos den herbartska pedagogiken . En i huvudsak 
likartad uppfattning delade han med ett flertal av sina äldre kollegor . 
Däremot fanns ett icke obetydligt intresse för herbartianismen inom 
folkskollärarkåren, icke minst hos dess ledning, centralstyrelsen för 
Sveriges allmänna folkskollärareförening. Intresset gällde mindre det 
herbartska teoretiska systemet med ofta svårtillgängliga psykologiska och 
filosofiska spekulationer än dess praktiska tillämpning. 

I den andra delen av sitt nyssnämnda arbete Pädagogische Studien 
analyserar Rein under rubriken "Stimmen aus der Pädagogik i.iber Methode 
und Methodik ' ' de mera bemärkta tyskspråkiga pedagogernas tolkningar av 
dessa begrepp . Med utgångsunkt från Pestalozzi belyser han de olika 
uppfattningarna såväl med hänsyn till deras historiska bakgrund som till 
deras betydlelse för behandlingen av lärostoffet. Reins framställning , som 
vittnar om en grundlig förtrogenhet med det rikhaltiga källmaterialet, är av 
bestående värde för den pedagogikhistoriska forskningen. Hans undersök
ning utmynnar i en redogörelse för den herbartska metodiken och en 
definition av metodbegreppet. 

Från och med sekelskiftet började man även att vid våra seminarier mera 
allmänt uppmärksamma den herbartska pedagogiken. Bidrag . . . kom så 
småningom att ersättas av läroböcker författade av seminarierektorer, som 
var mer eller mindre starkt influerade av Reins framställning av den 
herbartska pedagogiken. Innan jag behandlar dessa läroböcker syns det mig 
motiverat att i korthet beröra dennes syn på metodbegreppet samt ta upp 
några mera väsentliga punkter i Grunddragen av pedagogiken . 

Till de allmänna didaktiska grundprinciperna fogades så småningom 
under beteckningen metoder en rikhaltig flora av undervisningsregler och 
lärosätt. Denna samling berikades därjämte av de speciella arbetsrutiner -
först av Herbart betecknade som maner - vilka av enskilda lärare 
lanserades som nya metoder, och vars tillämpning påstods ha medfört 
påvisbara förbättringar vid undervisningen. Varje för sitt arbete intresserad 
pedagog finner väl alltid på någon teknik - eller något maner - som varit 
honom till nytta . Vad som passar en lärare behöver emellertid inte alltid 
med framgång kunna praktiseras av andra. Att diskutera en mer eller mindre 
starkt individualiserad teknik under beteckningen metodik, vilken man 
tillmäter generell giltighet, får väl närmast betraktas såsom brist på 
pedagogiskt omdöme och självkritik. Tyvärr har sådana inlägg i debatten 
om undervisningsmetoderna haft vissa icke önskvärda konsekvenser. Dels 
har de genom prov på en förening av ovetenskaplighet och självöverskatt-
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ning kommit att nedsätta för att inte säga förlöjliga metodikundervisningen 
vid seminarierna, dels har de försvårat försöken att klart definiera 
metodbegreppets innehåll och omfattning . Den tyske pedagogen Lorenz 
Kellner talar i sina 1850 utgivna "aforismer" om "omätliga härskaror av 
metodiska anvisningar och handledningar i varje liten gren av undervisning
en ... " 761 Det är folkskoleseminarierna som i första hand bär skulden till 
denna utveckling. När dessa läroanstalter på grund av den korta utbildnings
tiden inte kunde ge sina elever de'' oundgängliga kunskaperna - utan på 
detta område kände sin svaghet", så har man ägnat metodiken ett intresse, 
där rena petitesser har tillmätts en väsentlig betydelse. I stället för att dana 
pedagoger har man utbildat "metodekunstnere og kunnskapskremmere " .77

> 

De överdrivna anspråken på att varje edukativ åtgärd - även den mest 
obetydliga - skulle betecknas som metod framkallade en kritik, vilken i 
flera fall gick till en motsatt ytterlighet. Karaktästiskt för denna kritik är 
sådana yttranden som att ''läraren är metoden ''. 781 Uppfattningen är orimlig, 
eftersom läraren vid val av metod är bunden av såväl lärostoffets 
beskaffenhet som av elevens mottaglighet för undervisning·en. Åsiktsbryt
ningarna beträffande metodikens betydelse får väl närmast sättas i samband 
med den otillfredsställande orienteringen om de didaktiska principerna och 
deras praktiska tillämpning , som gavs vid våra seminarier. Givetvis var det 
enklare att demonstrera en del "knep" - vilka förmodligen betraktades 
som särskilt värdefulla - än att ge en systematisk framställning av 
undervisningsläran. De nyss berörda åsiktsbrytningarna kom att nedtonas i 
den mån man blev alltmera övertygad om att ' 'den egna erfarenheten är ofta 
bedräglig och giver icke samma säkerhet som de av vetenskapen erkända 
och bevisade lärosatserna''. 791 Man blev m.a.o. klar över att undervisnings
läran inte bara kunde bygga på traderade rön och erfarenheter utan att dessa 
behövde verifieras och utvecklas genom en vetenskaplig pedagogisk -
psykologisk forskning . År 1868 framhöll rektor Anjou att ett tecken på 
framsteg inom den ''allmänna undervisningen'' var insikter om att läraren 
inte bara behövde inhämta kunskaper i läroämnena utan också måste studera 
metodik. 80> Samtidigt påpekar han, att sådana studier är av "ungt datum i 
vårt land". De kunna icke, hävdar Anjou, ersätta erfarenheten, men väl 
skydda läraren för några misstag. Man måste, framhåller han vidare , noga 
uppmärksamma de faror, som hotar att äventyra studiet av undervisnings
metoderna. Dessa är närmast av tvenne slag: antingen invecklar och 
fördjupar man sig i detaljer och läraren blir en slav, "som ... rör sig i 
metodens tvångströja" (s. 112) eller också avstår man från grundligheten 
och nöjer sig med "de pedagogiska överblickarna". För Anjou syns den 
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gyllene medelvägen ha varit att utifrån didaktikens grundprinciper ge för 
eleverna icke bindande råd och anvisningar, vars nytta de skulle få tillfälle 
att pröva under de praktiska övningarna. 

1 inledningen till "Betrachtungen Uber Method und Methodik" under
stryker Rein för virringen i debatten kring metodbegreppet genom följande 
citat hämtat ur Rosenkranz Pädagogik als System (s. 81). 811 "Mit nichts 
wird in der Pädagogik mehr geprunkt, als mit der Methodik und in nichts ist 
der Charlatanismuss mehr zu Hause. Jede kleine Umstellung, jede di.irftige 
Modification wird sogleich als eine neue oder verbesserte Methode 
ausgeschrieen und selbst die al bernsten, oberflächlichsten Veränderungen 
finden doch sogleich ihre Plagiatoren, die ihre Unverschämtheit abermals 
hinter einer seichten Ni.iancirung verstecken und sich lächerlichem DUnkel 
wieder Er finder nennen'' . 

Vid sin undersökning om hur metodgreppet formulerats har Rein granskat 
framställningen i ett flertal framstående filosofers och skolmäns arbeten. 
Flera av dessa alster hade, som här tidigare påvisats, fått tjäna som mönster 
för svenska läroböcker, nyttjats som handledning eller införlivats med 
seminariebiblioteken. Den främmande pedagogiska litteraturen hade även i 
detta avseende - åtminstone indirekt - avsatt spår i våra seminariestadgor, 
kungl. cirkulär, årsberättelser och kollegieprotokoll. Under hänvisning till 
Reins omfattande undersökning begränsar jag mig till att relatera de tre 
olika sätt att definiera metodbegreppet, som han kommit fram till. Denne 
påvisar, att två riktningar inom den pedagogiska forskningen anser, att 
metodbegreppet bör användas vid en framställning av didaktiken, alltså i 
samband med behandlingen av lärostoff och lärosätt. Vad som skiljer dessa 
båda åskådningar är deras syn på begreppets innehåll och omfattning . Man 
skulle kunna tala om ett metodbegrepp i vidsträckt respektive inskränkt 
bemärkelse . Anhängarna av den förstnämnda tolkningen menar, att man vid 
en diskussion av metoden inte får bortse från valet av lärostoff samt frågor 
rörande dettas ordningsföljd och sammanbindning. Företrädarna för den 
sistnämnda uppfattningen hävdar att frågan om metoden endast har att göra 
med själva undervisningen. En tredje definition formulerar metodbegreppet 
i dess mest vidsträckta betydelse, vilket innebär, att detta skulle användas 
även inom uppfostringsläran. Inom pedagogikens teori fanns endast ett fåtal 
företrädare för sistnämnda uppfattning. Till de främsta bland dessa får väl 
räknas Heinrich Gräfe (1802- 1868), som i sitt år 1845 utgivna arbete 
Allgemeine Pädagogik del II (s. 157 ff.) hävdar denna syn på metodbegrep
pet. A v lätt förklarliga skäl var det i främsta rummet praktiskt verksamma 
pedagoger, vilka delade Gräfes uppfattning . Icke minst vid våra 
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seminarier blev metod ett begrepp, som inkluderade alla olika sätt att 
undervisa och uppfostra . 

I det närmast följande skall jag som en komplettering till vad som tidigare 
framförts i samband med Reins föresläsningar i Stockholm i korthet beröra 
några väsentliga punkter i hans Grunddragen till pedagogiken. Som skäl 
härför kan anföras dels den stora betydelse denna skrift haft som förmedlare 
av den Herbart - Zillerska tankebyggnaden, dels att den i icke ringa män 
påverkat författarna till de läroböcker i undervisningsläran, som användes 
vid seminarierna under de sista åren av det tidsavsnitt, denna undersökning 
omfattar . 

Pedagogikens första och främsta uppgift är att med utgångspunkt frän 
etiken formulera målet för uppfostran. Genom deduktioner utifrän kunska
pen om sedelagarnas absolut bindande giltighet kom Rein fram till följande: 

"Uppfostran och undervisning måste fasthålla såsom sitt högsta mål , att de etiska 
maximerna mer och mer hos lärjungen sammanslutas till ett system, som fast omsluter hans 
vilja och att de , på samma sätt som artbegreppen ingå i och åter framkallas a.Y släktbegreppen, 
sammanhållas och väckas till liv av vissa allmänna, högsta grundsatser. Ar detta fallet , så 
erhåller människans inre denna enhetliga prägel , vilken man betecknar såsom en religiöst 
sedlig karaktär. Hos en sådan karaktär härskar en tankekrets; den religiöst-sedliga, med sina 
känslor och strävanden såsom högsta lagstiftare, vilken icke blott då och då vid särskilt 
högtidliga tillfällen utan överallt och alltid genom apperceptionen gör sig gällande och liksom 
en osynlig makt leder vår vilja och våra gärningar, vårt sinnelag och våra handlingar (s . 69) " . 

Rein ifrågasatte aldrig möjligheten av någon genom den socialpolitiska 
och kulturella utvecklingen framkallad förändring av uppfostringsmälet. 
Hans syn på detta hade en stark förankring i den ideologi, som allmänt 
omfattades av de myndigheter, vilka ansvarade för alla frågor rörande 
uppfostran och undervisning. I huvudsak likartat var förhällandet i värt land 
under den tidsperiod, som här behandlas . 

Sedan Rein fastställt uppfostringsmålet sammanfattar han under begrep
pet metodologi de medel, varigenom detta skall kunna realiseras. Metodolo
gin uppdelar han i l . läran om undervisningen (didaktiken) och 2. läran om 
ledningen, hodgetiken . (s . 70) Hos den förra skiljer han mellan allmän och 
speciell didaktik. Till den senare hänför han sädana frågor , som rör 
disciplin, tukt och värd . Det är svårt att dra någon bestämd gräns mellan vad 
som hör hemma under beteckningarna disciplin och tukt. Kanske kan det 
sägas, att skoldisciplinen - närmast motsvarande vad Herbart kallar 
Regierung - är en sammanfattning av lärarens bemödanden att upprätthälla 
den för undervisningen nödvändiga ordningen i klassen, medan tukten har 
ett förebyggande syfte och är ett annat uttryck för elevens sedliga fostran . 

Den sammanfattning av uppfostringsmedlen, som Rein gör under 
beteckningen metodologi syns motsvara det innehåll, man i allmänhet gav 
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åt bestämmelsen i den till k. kungörelsen av den 16/Il 1894 bifogade 
undervisningsplanen nämligen att vid seminarierna skulle informeras om 
• 'uppfostrans huvudformer''. 

Den allmänna didaktiken har till uppgift att framställa undervisningens 
mäl samt att utvälja, anordna och behandla det för dettas vinnande 
erforderliga lärostoffet. 

Vetande eller kunskap är ett förräd av klara och fullständiga föreställning
ar. Känslan och viljan är icke förmögenheter utan tillstånd hos våra 
föreställningar. Att påverka dessa - karaktärsbildningens problem - är 
alltså beroende av lärarens förmåga att ingripa i föreställningsmassorna och 
gestalta dem. Undervisningens mål kommer därför, understryker Rein, att 
få ett direkt samband med målet för karaktärens daning (s. 7 I). Endast 
genom att hos barnet väcka tillliv en mångfald av intressen kan man undgå 
en ensig utveckling av dess personlighet. 

Jag förbigår Reins översiktliga framställning av den Herbertska skolans 
olika intressetyper och anknyter till hans syn på de intressen, som är mer 
eller mindre bundna till det praktiskt nyttiga. Dessa intressen, understryker 
Rein , får aldrig träda i förgrunden. Lärjungen skall bringas till insikt om att 
"de materiella njutningarna och ägodelarna äro de mest eftersträvade men 
dock mindre viktiga" (s. 74) . 

Under rubriken : "De vägar, på vilka undervisningens mål kan förverkli
gas", behandlar Rein urvalet av lärostoffet. Detta grundas på uppfattningen 
om vilka föreställningar, som kommer att väcka lärjungarnas intresse. Vid 
valet av lärostoff måste man ta hänsyn till elevernas fattningsförmåga och 
deras kommande insatser i samhället. Den aktuella bilden av samhället är 
emellertid , framhåller Rein, alltför komplicerad och därmed svårbegriplig 
för att förstås av barnen, vilket är en förutsättning för att den skall kunna 
väcka deras intresse. Det närvarande bygger på det förgångna och därför bör 
man vid undervisningen, menar Rein, "följa den nationella kulturens 
utveckling i dess huvudpunkter ända från den tidpunkt, då ett beständigt 
framåtskridande visar sig och fram till nutiden" (s. 78 ff.) . Denna serie av 
"uppstigande historiska utvecklingsgrader" eller kulturstadier skulle mot
svaras av den fortlöpande tillväxten hos barnens uppfattnings- eller 
apperceptionsförmåga. Fastställandel av vad man kanske kunde beteckna 
som den första vetenskapligt grundade läroplanen, skulle sålunda förutsätta 
en lösning av följande uppgifter: 

I . Den psykologiska, som går ut på att man bildar sig en uppfattning av 
barnets mognad, 
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2. den historiska, som innebär, att man skall påvisa de viktigaste stadierna i 
samhällets utveckling och slutligen 
3. den pedagogiska, vars syfte är att finna ett samband mellan faserna i 
barnets mognadsprocess och kulturstadierna . 

I närmast följande avsnitt genomför Rein. en analys av läroplanssystemet 
- de olika läro- och övningsämnenas förhållande till varandra samt 
diskuterar försöken att åstadkomma en koncentration vid undervisningen. 
Härefter tar han upp frågan om lärometoden och inleder framställningen 
med att understryka det ömsesidiga samband, som bör råda mellan denna 
och lärostoffet. Rein påpekar, att en bearbetning av detta i undervisnings
syfte vanligen sammanfattas under namnet metod i inskränkt bemärkelse . 
Han vänder sig mot påståendet, att varje lärare bör ha sin egen metod såsom 
varande "grundfalsk" och beroende på en förväxling av metod och maner. 
Under hänvisning till de värdefulla resultat, som gångna tiders framstående 
pedagoger har uppnått, kritiserar han även dem, vilka betraktar lärometoder 
såsom något oväsentligt. Visserligen, påpekar Rein, har man väl ännu inte 
kommit fram till den fulländade metoden. Genom att anpassa ett systemati
serat lärostoff till lärjungens själsutveckling har man emellertid slagit in på 
rätt väg . Representanter för den nyare didaktiken har upptagit och bearbetat 
Herbarts ideer och utmönstrat det mesta av vad som tidigare betecknades 
som metod såsom "de s.k . sokratiska, heuristiska, abroamatiska, kateketis
ka ... metoderna o.s .v ." Även de som "Herbart erkände såsom verkliga 
metoder" - och får vi kanske tillägga under ett tidigare skede även Rein -
''nämligen den analytiska och· den syntetiska hava tvingats med att med 
uppgivande av sin självständighet sammansluta sig till ett väl ordnat helt" 
(s. 96) . 

Lärokursen i varje särskilt ämne måste uppdelas i mindre avsnitt, för 
vilka Rein använder beteckningen "metodisk enhet" . För undervisningen i 
varje sådan enhet fastställs ett mål. Inlärningsprocessen inleds sålunda med 
ett angivande av detta mål, som - om det sker på ett riktigt sätt - väcker 
lärjungens intresse och därmed också sätter hans "tankar i rörelse". Den 
presentation av lärostoffet, som nu följer, går ut på att bibringa lärjungens 
klara föreställningar , apperceptionsprocessen, vilken i sin tur skallleda till 
uppkomsten av tydliga begrepp, abstraktionsprocessen. Enligt Rein kan 
man hos dessa båda processer urskilja tvenne moment. För apperceptions
processen gäller sålunda för det första att aktualisera redan presenta 
föreställningar (förberedelsen), för det andra att med hjälp av dessa 
förmedla nya föreställningar (framställningen). Abstraktionsprocessen in
leds med en association av gamla och nya föreställningar (jämförelser), 
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varefter följer det andra stadiet, som går ut på att klargöra vad som är 
särskiljande , väsentligt eller allmängiltigt hos föreställningsmassan . Inlär
ningen avslutas med övningar i tillämpning av de förvärvade kunskaperna. 
Hur Herbart och några av hans mera framstående efterföljare indelat 
inlärningsprocessen - den metodiska enheten eller lektionen - enligt 
formalstadieteorin - framgår av nedanstående sammanställning (s . 100)82> 

Formella stadier 

·-------------------------~--------------------------
l . Dörpfeld o. Wiget 2. Herbart o . Ziller 3 . Rein 

---------~ 
{ Åskådande a. lnledn . r Klarhet. l. (Åskådn .) b. Åskådn. Apper-

a. Analys 
ception 

b . Syntes l TmkMd, a . Jämfö-

2. re l se Abstrak - { 2 . Association 
(Begrepp) b. Sammanfattn . tio n 3 . System 

l . Förberedelse 
2. Framställning 
3 . Jämförelse 
4 . Sammanfattning 
5 . Användning 

{ Användande 4 . Metod 
3· (Kunnande) (funktion) 

Under bearbetningen av de appercipierande föreställningarna bör läraren 
söka förverkliga en mångsidighet hos och samtidigt största möjliga jämvikt 
mellan intressena. På samma gång man vid undervisningen strävar efter att 
"fördjupa" mångsidigheten, skall denna också inriktas på att tillgodose vad 
Herbart kallar besinning och varmed avses en sammanbindning av de 
enskilda föreställningarna. Såväl beträffande fördjupningen som besinning
en skiljer Herbart mellan två olika moment. Den förra uppdelar han i klarhet 
och association, den senare i system och metod. Här har vi utgångspunkten 
för Zillers "Formalstufen", åt vilka denne med största iver ägnade en stor 
del av sin såväl teoretiska som praktiskt pedagogiska verksamhet. Det 
stadium, för vilket Herbart använder beteckningen klarhet - de enskilda 
föreställningarnas framdragande ur apperceptionsmassan - delar Ziller upp 
i analys och syntes. Medan Herbart i associationsstadiet i första hand ser ett 
fortskridande av fördjupningen, anser Ziller att undervisningen under denna 
del av inlärningsprocessen främst bör inriktas på att finna gemenskap och 
likheter för jämförelser mellan de olika läroämnena. Herbarlianerna 
påpekade också sambandet mellan formalstadier och läroformer . För det 
inledande stadiet lämpade sig bäst det meddelande eller akroamatiska 
lärosättet. Under associationsstadiet borde man använda den dialogiska eller 
eratematiska läroformen, medan man under det tredje momentet - systemet 
- skulle återgå till den meddelande undervisningen. Denna borde emeller-
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tid nu ha karaktären av ett översiktligt sammanhängande föredrag . Det 
fjärde stadiet, vilket kan betecknas som metod i inskränkt bemärkelse 
upptas i huvudsak av sädana mer eller mindre självständiga uppgifter, 
varigenom eleven får tillfälle att visa att han riktigt uppfattat grundtankarna 
i lärarens framställning. 

Herbart uttalade sig aldrig med bestämdhet om formalstadieteorins 
tillämpningsområde . Hans lärjungar gick - som ofta är fallet - längre än 
mästaren och menade, att den kunde och borde användas vid behandlingen 
av varje särskilt lärostoff. Teorin fann mänga anhängare även i värt land . 
Sålunda vittnar bl.a . ett flertal i kapitlet rörande de praktiska övningarna 
medtagna exemplen på lektionsutkast om att utarbetarna rönt påverkan av 
formalstadieteorin . Jag har däremot inte lyckats finna något belägg för att 
lärarna i pedagogik och metodik eller seminarielärarna - övningsskolans 
lärare - ansåg att teorin kunde tillämpas generellt. 

Reins framställning av den speciella didaktiken kan närmast betraktas 
som ett svar på den kritik, som riktats mot formalstadienietoden för dess 
brist på allmängiltighet. Det visade sig svårt att tillämpa den vid 
behandlingen av vissa lärostoff. Rein erkände att kritiken i viss män var 
berättigad samtidigt som han med skärpa hävdade, att formalstadiemetoden 
byggde på grundläggande, normativa principer, varför den i hans framställ
ning hänförts till studiet av den allmänna didaktiken. Dessa principer, 
understryker Rein, ''äro sanna, eviga och oföränderliga såsom människoan
dens grundlagar likaväl som naturens grundlagar över huvud " (s . 102). 
Med beaktande av dessa grundläggande principer, framhäller han, står det 
den enskilde läraren fritt att vidta de kompletteringar och bearbetningar, 
som krävs för undervisningen i varje särskilt ämne . 

Reins tanke att formalstadierna endast skulle betraktas som "normativa" 
metodiska principer togs upp av medlemmen av vetenskapsakademin i 
Heidelberg E. von Sallwiirk . Denne utgav 1901 (4 upp!. 1909) ett arbete 
med titeln Die didaktischen Normalformen (183 s.), vilket finns upptaget i 
flera seminariers förteckningar över inköp till biblioteket. Den tredje delen 
av detta arbete - omfattande 50 sidor - har rubriken "Beispiele zu den 
didaktischen Normalformen" . Framställningen går här ut på att visa , hur 
man kan tillämpa en modifierad form av formalstadierna vid undervisningen 
i olika ämnen och på olika äldersniväer. 

De läroböcker , som under 1900-talets första decennium kom att.ersätta 
Bidrag . . . vid framställningen av undervisningsläran var författade av 
dåvarande adjunkten fr.o.m . 1897 rektorn vid seminariet i Linköping 
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Gottfrid Westling samt rektor Sven Lundqvist och C. O. Arvadius vid 
Strängnäs repsektive Växjö seminarium. 

År 1893 utgav Westling en lärobok med titeln Metodik för undervisning
en inom folkskolan . Framställningen - omfattande 94 sidor - har 
begränsats till en redogörelse för hur didaktikens grundprinciper bör 
tillämpas vid undervisningen i varje särskilt läroämne. Det är alltså fråga 
om en handledning i speciell didaktik, vars planläggning nära anknyter till 
andra kapitlet i Kehrs Folkskolan , praktisk pedagogik och metodik för 
folkskollärare och folkskollärarelever. 

Behandlingen av varje särskilt lärostoff indelar Westling i följande 
moment : l. ändamål , 2. urval , 3. lärogäng och 4 . framställningssätt. I 
några fall diskuterar han därjämte tillämpningen av det inlärda . Dessa 
moment syns nära överensstämma med Reins indelning av "läran om 
undervisningen ''. 83

) För framställningen i momenten l, 2 och 3 använder 
Rein och Westling närmast identiska rubriker . I moment 4 talar Rein om 
läroämnets behandling och Westling om framställningssättet. Den sist
nämndes definition av metodbegreppet i vidsträckt bemärkelse motsvarar 
vad Rein sammanfattar under rubriken "läran om undervisningen" . Enligt 
årsberättelsernas läroboksförteckningar har Westlings Metodik ensamt eller 
jämte andra undervisningsläror använts vid seminarierna i Göteborg, 
Karlstad och Linköping . 

190 l utgav Lundqvist ett 362 sidor omfattande arbete med titeln 
Uppfostran under skolåldern, vari han behandlar värden (1) , undervisningen 
(Il) och tukten (III). Till de avsnitt av framställningen, som han ägnat åt 
psykologin, skall jag äterkomma i samband med behandlingen av semina
rieundervisningen i detta ämne . Min granskning kommer alltså att i första 
hand gälla innehållet i det andra avsnittet. 

Lundqvist inleder framställningen här med en hänvisning till Herbarts 
påstående, att det lika litet finns någon uppfostran utan undervisning som en 
undervisning, vilken icke är uppfostrande . Även om undervisningen 
inbegripes i begreppet uppfostran har den , understryker Lundqvist , ett eget 
mäl, som han formulerar på följande sätt: 

a) Människan skall lära känna sig själv samt den värld, i vilken hon lever 
och den, för vilken hon är bestämd . 

b) Hon skalllära sig rätt värda sig själv, rätt använda den timliga världen 
och rätt bereda sig till den eviga (s . 83 f.) 

Detta överensstämmer i huvudsak med ett senare uttalande om vad som 
bör vara målet för folkskolans verksamhet. Detta skall utan hänsyn till 
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"samhällsklass eller framtida levnadskall" vara att ge " en kristen, 
fosterländsk och allmänt mänsklig bildning" (s. l 09) . 

Undervisningen har , påpekar Lundqvist, två sidor, en formell och en 
materiell. Den förra innefattar "själskrafternas utbildande i och för 
kunskapernas användande och färdigheternas utövande; den senare är ett 
uttryck för måttet på inhämtade kunskaper och färdigheter". 

Han kritiserar den didaktiska materialismen samt påpekar hur pedagoger 
som Comenius, Pestalozzi och Ziller utifrån olika värderingsgrunder sökt 
gruppera lärostoffet. Dessa försök visar hur svårt det är att finna en 
tillfredsställande indelningsgrund. Han avstår här från att diskutera lärostof
fet samt från varje försök till prioritering av de olika läroämnena. Härefter 
följer en definition av undervisningsläran, varvid Lundqvist enligt traditio
nellt mönster skiljer mellan en allmän och en särskild del. ' 'Den senare ock 
kallad speciell metodik eller blott metodik'' . I sin allmänna del har 
undervisningsläran till uppgift att framställa de ur psykologin härledda 
principer , vilka bör ligga till grund för all undervisning. Metod är uttrycket 
för de råd och anvisningar , som är relaterade till behandlingen av varje 
särskilt läro- eller övningsämne (s . 86) . Metodikens regler kan icke, 
understryker Lundqvist , strida mot de allmänna grundsatserna i den mån 
dessa har stöd i den psykologiska forskningen . 

I ett senare sammanhang behandlar Lundqvist de olika komponenter , som 
brukar inkluderas i begreppet undervisningslära . Först belyser han sålunda 
frågan om lärostoffets urval och anordning, varefter han i ett följande 
avsnitt behandlar några av de huvudregler för undervisningen, vilka grundar 
sig på de resultat, som framlagts av den psykologiska forskningen och den 
samlade pedagogiska erfarenheten. Han granskar närmare sådana problem, 
som koncentration och åskådlighet vid undervisningen, barnens självverk
samhet samt beskriver i anknytning till apperceptionsbegreppet utveckling
en av deras tankekretsar . Med denna redogörelse skulle man kunna säga, att 
Lundqvist förbereder framställningen i det följande och sista kapitlet , som 
har titeln undervisningens teknik. Under denna rubrik behandlar han 
lärogång , läroform och läroton eller vad som - med bortseende från 
lärostoffet - oftast brukar ingå i framställning av undervisningsläran . 
Lundqvist vänder sig här mot de pedagoger, vilka använder sig av 
begreppen analys och syntes, när det gäller att förklara vad som menas med 
lärogång. Under hänvisning till sin tidigare framställning av logikens lagar 
påpekar Lundqvist , att när man vid inlärningen av ett stoff väljer 
induktionens väg, så innebär detta , att man analyserar enskilda fall, vilka 
sedan fogas samman med avseende på något för dem gemensamt. Men 
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denna sammanställning är "i huvudsak" en syntes, varför induktionspro
cessen kommer att innehålla både ett analytiskt och ett syntetiskt förfarings

sätt . 
Deduktionsprocessen , understryker Lundqvist, är visserligen en syntes, 

men tillämpad på det enskilda fallet förutsätter den dock, att lärjungen i sitt 
medvetande åtminstone delvis analyserat lärostoffet (s. 230). Då nu både 
analys och syntes förekommer vid såväl induktions- som deduktionsproces
sen anser han dessa benämningar som mindre lämpliga, när det gäller att 
beskriva lärogången . Lundqvist anser det riktigare att i detta sammanhang 
tala om induktion och deduktion. Lundqvists uppfattning av analysen och 
syntesen som inadekvata benämningar vid en förklaring av lärogången syns 
bero på att han hämtar sin tolkning av de båda begreppen från logiken, där 
de har en annan betydelse än inom undervisningsläran , där deras uppgift 
begränsas till att ange lärogångens riktning84>. 

Efter att ha ventilerat sina synpunkter på begreppet lärogång övergår 
Lundqvist till en konventionell beskrivning av läroformerna eller "det sätt , 
varpå läroinnehållet framställes " (s . 231). Redogörelsen blir särskilt 
omfattande , när han kommer in på den frågande läroformen, för vilken han 
rekommenderar beteckningen samtalsformen. 85> 

Innan Lundqvist avslutar sin genomgång av undervisningens teknik med 
en belysning av de problem, som brukar sammanfattas under begreppet 
läroton, ger han ett exempel i form av ett lektionsutkast på hur denna teknik 
bör tillämpas vid en lektion över ett stycke i katekesen . Det är icke fråga om 
en metodisk enhet i Zillers mening - innefattande både förberedelse och 
förhör - utan endast om "den i egentlig mening undervisande delen av 
lektionen" (s . 243). Liksom Rein indelar han lektionen i fem stadier , vars 
innehåll och uppgift han anger på följande sätt : 

a) angivande av ämnet, b) inledning (framkallande! av föreställningar, 
som underlätta apperceptionen), c) meddelandet av det nya läroinnehållet , 
d) dess förbindande med redan förvärvad kunskap samt e) användandet 
(läroinnehållets praktiska betydelse och tillämpning). 

Uppfostran under skolåldern saknar förord och inte heller i något annat 
sammanhang får vi upplysningar om Lundqvists intentioner beträffande 
utgivandet av detta arbete . Som lärobok i ämnet pedagogik och metodik var 
det alltför omfattande, i synnerhet om man beaktar, att det utesluter 
väsentliga delar av pedagogiken såsom dess historia, folkundervisningens 
praktiska ordnande etc . Som handledning kunde Uppfostran under skol

åldern säkerligen fylla en uppgift under förutsättning, att läraren kan 
konkretisera och förenkla den för eleverna ofta svårfattliga framställningen. 
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Författaren syns i viss mån dela denna uppfattning. I förordet till sin 1902 
utgivna Lärobok i pedagogik för folkskolelärare- och folkskolelärarinnese

minarier förklarar han sig sålunda vilja tillgodose ett "redan länge 
förefintligt behov'' av en lärobok för undervisningen i ämnet pedagogik och 
metodik . Inom ramen av 107 sidor och i en systematiserad och lättillgänglig 
form framlägger Lundqvist de psykologiska och allmänt didaktiska syn
punkter, som vi känner från hans tidigare arbete. I läroboken har tillkommit 
ett särskilt kapitel, vari han diskuterar olika för en "god lärare" konstitutiva 

kriterier. 

Ungefär första hälften av läroboken ägnar Lundqvist åt en redogörelse för 
de psykologiska lärdomar, som han lägger till grund för sin framställning av 
undervisningsläran . Denna disponeras enligt rubrikerna: Undervisningens 
mål, lärostoffets urval och anordning samt undervisningens teknik, omfat
tande lärogång , läroform och läroton . Urvalet av lärostoffet - vilka 
kunskaper, som skall inhämtas - fastställs av skolmyndigheten och finns 
angivna i för olika läroanstalter gällande reglementen och läroplaner. 
Tillämpningen av dessa föreskrifter, påpekar Lundqvist, måste emellertid 
modifieras med hänsyn till elevernas apperceptionsförmåga och tankekrets. 
Dessa faktorer bestämmas av anlag och uppväxtmiljö . Lärostoffet bör 
anknyta till barnets tidigare i hem och skola förvärvade föreställningar eller 
m .a.o . dess apperceptionsmassa, och vid dess behandling skall man 
tillämpa ''koncentrationens och propedeutikens lag ' ' . Den förra är ett 
uttryck för lärarens strävan att låta "olika ämnen belysa varandra"; den 
senare är ett annat sätt att beteckna lärogången, " det föregående skall tjäna 
som inledning (propedeutik) till det följande" (s. 49) . Beträffande de i 
undervisningens teknik ingående momenten lärogång, läroform och läroton 
följer han helt framställningen i sitt arbete Uppfostran under skolåldern . 

Begreppet metodik användes i läroboken vid ett enda tillfälle, nämligen 

såsom ett alternativ till beteckningen enskild didaktik . 

Under rubriken uppfostringsmedlen behandlas enligt traditionellt mönster 

vården , undervisningen och tukten . 

Lärobok i pedagogik utkom 1909 i en andra upplaga, som 1913 följdes av 
en tredje väsentligt utökad och omarbetad upplaga med titeln Pedagogik. 

Framställningen är uppdelad på tre avsnitt under följande rubriker. : 
1. Uppfostrans föremål, 2. Uppfostringsmedlen och 3. Uppfostraren. 
Förändringarna i den sista upplagan hänför sig huvudsakligen till det första 
avsnittet och är enligt förordet en följd av de framsteg som gjorts inom den 
psykoliogiska forskningen . Till detta avsnitt - omfattande mer än hälften 
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av lärobokens 206 sidor - skall jag återkomma i samband med redogörel
sen för seminariernas undervisning i psykologi . 

Såväl beträffande formuleringen av målet för uppfostran och undervis
ning som för didaktikens innehåll följer Lundqvist framställningen i de 
tidigare upplagorna. Med avseende på lärostoffet måste tvenne grundsatser 
beaktas: " den nationellt kulturhistoriska och den psykologiska" (s. 12) . 
Tillämpningen av den förra innebär ett hänsynstagande till att vår kultur är 
en " kris ten eller närmare bestämt en evangelisk kultur". I den senare 
understryks vikten av att läraren vid val av lärostoff fäster avseende vid 
"lärjungarnas utvecklingsgrad och individualitet". Med dessa grundsatser 
har inte Lundqvist berikat undervisningsläran med några nya synpunkter. I 
nära anknytning till det andra huvudstycket i Barths Specielle Erziehungs

und Un terrichtslehre (s. 405-564) indelar Lundqvist det lärostoff, vars 
studium skall leda fram till målet för undervisningen i två huvudgrupper, 
humanistiska och reala ämnen. 861 Liksom denne hänvisar han också till de 
olika färdigheter, som är förknippade med dessa ämnen. På så sätt kommer 
han fram till nedanstående uppställning (s. 120) . 

Humanistiska ämnen; 
A. Kunskaper 

Religion 
Historia 
Språk och Litteratur 

B. Färdigheter 

Tala 
Läsa 
Skriva 
Sjunga 

Realämnen: 
A . Kunskaper 

Naturhistoria 
Geografi 
Matematik 
Fysik 
Kemi 

B. Färdigheter 

Räkning 
Teckning 
Handarbete 

Även Rein indelar lärostoffet i samma huvudgrupper. De humanistiska 
ämnena klassificerar han med hänsyn till deras syfte att tjäna l . karaktärsfo

stran, 2 . den estetiska och 3. den språkliga utbildningen. Till grupp l hänför 
han ämnena biblisk historia, kyrkohistoria och profan historia samt 
litteratur . 871 För dessa ämnen användes den gemensamma beteckningen 
Gesinnungsstoff, eftersom studiet av dem i första hand skulle ligga till 
grund för karaktärsbildningen. 
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Lundqvist redogör i korthet för den koncentrerade undervisning, Rein 
bedriver vid sin övningsskola i Jena. I ämnet historia behandlar denne 
sålunda mera märkliga tilldragelser, vilka under samma tidsperiod inträffar i 
olika delar av världen . Eller kan det ha gällt att till en metodisk enhet 
sammanföra moment hos närbesläktade ämnen. För dylika "parallella" 
anknytningar, varigenom lärostoffet framställs som en helhet, säger sig 
Lundqvist föredra den av Barth införda beteckningen korrelation (s . 127) . 881 

Flera ämnen äger mänga beröringspunkter, varför en "partiell koncentra
tion" syns vara väl motiverad . Såsom exempel på sädana ämnen nämner 
Lundqvist ' ' historia , geografi och naturhistoria samt katekes, biblisk 
historia och profan historia" (s . 128). Korrelationen kan, framhäller han , 
också betyda periodläsning av nyssnämnda ämnesgrupper . Denna måste 
dock vad gäller barndomsskolan begränsas till vissa veckodagar . I detta 
sammanhang hänvisar han till de undersökningar, som gjorts beträffande 

periodläsningens inverkan på behållningen av det inlärda . 
I samband med frågan om anordnande! av lärostoffet berör Lundqvist de 

s .k. koncentriska lärokurserna. Detta system innebär, att eleven redan frän 
början får genomgå hela lärokursen . Varje nytt läsår inleds med repetition, 
varefter läraren framlägger nya fakta och synpunkter i takt med elevens 
tilltagande mognad . Detta sätt att undervisa, påpekar Lundqvist, är naturligt 
i räkning och språk, men ställer sig besvärligt vid ämnen som kristendom , 

historia och geografi. 
Lärarens ansvar när det gäller urval och anordning av lärostoffet är 

mycket begränsat. Däremot är han ensam ansvarig för det sätt, varpå det 
meddelas. Undervisningen innebär, påpekar Lundqvist, att "lärare och 
elever mötas i ett gemensamt arbete" (s. 13) . En förutsättning härför är att 
läraren äger en god kännedom om sina elevers fysiska status, hemförhällan
den och begåvning. Med hänsyn till sistnämnda faktor skiljer Lundqvist 

mellan bildnings- , föreställnings- och uppmärksamhetstyper. 
Bildningstyperna är av tre slags attributerade till skiljaktliga inställningar 

beträffande undervisningens "föremål" (s . 132) . 

l . Den objektiva typen - utrustad med en skarp iakktagelseförmäga - har 

uppmärksamheten i första hand inriktad på omvärlden . 

2. Den reflekterande typen fängslas främst av det som har att göra med 

"andens värld och dess företeelser". 

3. Den systematiserande typen (logikern, tänkaren) har intresset knutet till 
sammanhangen mellan "tingen och föreställningarna i den yttre och deh 

inre världen ' '. 
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Föreställningstypernas olikhet är betingad av det sätt, på vilket de 
uppfattas och bevaras i medvetandet. Lundqvist pekar på följande fyra 

typer. 
Den vanliga (blandade) samt syn-, hörsel- och rörelsetypen . Lundqvist 

avslutar sin framställning av sinnestyperna, vilken borde ha innehällit flera 
konkreta exempel - med påpekandet att dessa typer icke är oföränderliga 
utan kan modifieras genom övning. 

Härefter diskuterar han vissa grundprinciper, som bör följas vid behand
lingen av lärostoffet. Under hänvisning till bestämmelsen i 1865-ärs 
seminariestadga att all undervisning skall vara åskådlig, beskriver han hur 
läraren bör tillämpa denna grundregel. Åskådligheten är inte bara en 
demonstration av yttre ting utan manifesteras också genom lärarens 
muntliga framställning . Lundqvist förbigår debatten kring den gamla 
stridsfrågan om innebörden av begreppen åskådlig undervisning och 
åskådningsundervisning. De pedagoger, som menade, att det var fråga om 
två olika begrepp, gjorde gällande att åskådningsundervisningen var att 
betrakta som ett särskilt ämne eller fack. Utgångspunkten för detta synsätt 
är Pestalozzis påpekande, att den åskådliga undervisningen i främsta 
rummet skulle främja barnets språkliga utveckling . Även i värt land fördes 
en li vlig debatt om åskådningsundervisningen i folkskolan . Vid det fjärde 
allmänna nordiska skolmötet i Slackholm 1880 inledde folkskalinspektör 
K. J. Meijerberg diskussionen rörande förhandlingarnas första ämne: "Böra 
s.k. åskådningsövningar vid den första undervisningen förekomma såsom 
särskilt läroämne och i så fall, huru böra de lämpligen bedrivas?"••, Han 
underströk betydelsen av dylika övningar samt ansåg, att de i småskolan 
borde utgöra ett särskilt undervisningsämne. Rektor C. Kastman var av 
samma mening samt påpekade med anledning av ett inlägg i debatten, att 
man måste skilja mellan åskådlig undervisning som är "en grundsats " och 
åskådningsövningar som är en ''disciplin'', vari kan ingå ett flertal ämnen. 
Diskussionen gav emellertid tydligt vid handen, att åskådningsövningar och 
åskådningsundervisning av flertalet mötesdeltagare uppfattades som syno
nyma begrepp. 

Bland faktorer av grundläggande betydelse för inlärningen framhäller 
Lundqvist lärarens förmåga att väcka och binda barnets uppmärksamhet 
samt stimulera dess lust till självverksamhet. Hans analys av uppmärksam
hetens problem - i viss män en utveckling av vad han redan berört vid 
behandlingen av "uppfostrans föremål" i lärobokens del I - syns vara 
grundad på de synpunkter, som äterfinns i Barths ovannämnda arbete (s. 
194 ff.) samt i W. Wundts Grundziige der physiologischen Psychologie (s. 

91 



331) . "Genom uppmärksamhet, självverksamhet och repetition befästes 
. . . Iäroinnehållet" (s . 143). Barnets förmåga att använda kunskaperna 

beror - bortsett från dess anlag och intressen - på ''själskrafternas 

allsidiga utbildning den s .k. formella bildningen" . 
Lundqvist syns dela den med herbartianismen mera allmänt omfattade 

uppfattningen, att studiet av varje läroämne kan tjäna den formella 
bildningen . Han använder aldrig begreppet materiell bildning, men betonar 
vikten av att undervisningen är praktisk . Därmed menar han förmodligen, 
vad som inbegrips i begreppet användningen - det sista av formalstadierna. 
Den formella bildningen kan, påpekar Lundqvist, "befrämjas" genom att 
man vänjer barnet vid noggrannhet samt skärper dess iakttagelseförmåga. I 
detta sammanhang beskriver han de undersökningar beträffande denna 
förmåga som verkställts vid seminariet i Strängnäs, och till vilken jag skall 

återkomma i ett följande kapitel. 
En minst lika "maktpåliggande men svärare uppgift möter läraren , när 

det gäller att utbilda barnens föreställningsliv" (s. 144). Med pedagogisk 
takt får läraren söka rätta till de felaktiga föreställningar barnen har vid 
inträdet i skolan . Föreställningskretsarna måste nu "vidgas och ordnas ". 
Samtidigt, som läraren skall berika barnens fantasi, bör han noga aktge på 
att dessa skyddas från sådana intryck, som kan orena densamma. ''Fram
ställningen av det nakna , även om det tjänar de högsta sedliga system, är för 
barn vid gränsen till pubertetsåldern ofta intet annat än en källa till osund 
retelse" . Citatet är hämtat ur T. Hellers Grundriss der Heilpedagogik 
(Leipzig 1904). Jag betraktar icke det anförda såsom uttryck för en väl 
genomtänkt uppfostringsicte. Inte minst med tanke på att flertalet av 
folkskolans elever vid denna tid kom från landsbygden, borde läraren redan 
på ett tidigt stadium kunnat få dem att se på nakenheten såsom något 
naturligt. Citatet har tagits med därför att det är exklusivt i den meningen, 
att det är hämtat ur det enda främmande arbete, som omnämns i Lundqvists 

framställning av undervisningsläran . 
Lärogång, läroform och läroton behandlar Lundqvist under den samman

fattande beteckningen teknik. Lärogången avfärdar han med en kort 
beskrivning av den induktiva respektive deduktiva metoden . Läroform 
definierar han som "det sätt varpå läroinnehållet meddelas" (s . 146). 
Vidare omnämns de olika läroformer, som vi känner från här tidigare 
behandlade läroböcker. Ett relativt stort intresse ägnar han åt frågans 
formulering och beskaffenheten hos de svar, som kan godtas samt hur 
läraren skulle förfara om svaret uteblev . I Anjous med fleras lärobok upptar 
beskrivningen av den dialogiska läroformen hela sex sidor. När Lundqvist 
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författade sin undervisningslära hade han tillgång till standardverket inom 
vår pedagogiska litteratur, vad gäller frågetekniken, nämligen Bengt J :son 
Bergqvists Frågans formulering vid undervisning ur p~ykologisk och 
språklig synpunkt. Skriften utkom 1898 (4 upp!. 1925) som nr 3 i serien 
Pedagogiska skrifter 901 och den avslutas med en tre sidor omfattande 
förteckning över de arbeten, som Bergqvist rådfrågat vid sitt författarskap . I 
denna äterfinns namnen på här tidigare omnämnda forskare och skolmän 
jämte flera, som vi får stifta bekantskap med i det följande. Att Frågans 
form ulering vid undervisning . . . publicerades i den nyssnämnda serien, 
vars skrifter fanns i praktiskt taget alla seminariebibliotek, är ett belägg för 
den stora betydelse, som Bergqvists synsätt kom att få för folkskollärarnas 
fackutbildning . Säkerligen kunde han vid många tillfällen konstatera, att 
hans anvisningar kom att tillämpas på ett alltför rigoröst sätt. Ä ven på en 
annan - mera indirekt väg - kom Bergqvists ideer att påverka undervis
ningen i didaktik . Jag syftar här på det förhållandet, att han åren 1895-99 
var ledare för den teoretiska provårskursen i Lund. 

Efter behandlingen av läroformerna följer en framställning rörande 
planläggningen av den "enskilda lektionen." Denna innefattar förberedel
sen - "den i egentlig mening undervisande delen av lektionen" - och 
förhöret. Den " fullständiga förberedelsen" indelar Lundqvist i följande 
moment: 

a) " Angivandel av ämnet, helst under formen av en uppgift att läsa dvs . det bör ej formuleras 
så, att det innehåller svaret på lektionen , ty därigenom försvagas intresset; 
b) Inledningen, enligt sin natur kort och propedeutisk , kan vara historisk eller logisk; 
c) Meddelandet av det nya läroinnehållet enligt någon av de angivna läroformerna och med 
iakttagande av undervisningslärans anvisningar ; 
d) Förbindandet med redan förvärvad kunskap i samma eller närbesläktat ämne ; 
e) Användandet, som avser att sätta läroinnehållet i förbindelse med livet" (s . 150 f.) 

Det råder ingen tvekan om att det är Zillers fem formalstadier i Reins 
tappning , som har fått tjäna som mönster för Lundqvists ovanstående 
planläggning av en lektion. Skiljaktligheterna gäller icke sakinnehållet utan 
begränsas till terminologin. Förberedelse använder Lundqvist som en 
sammanfattande beteckning för lektionens fem moment, medan Rein 
därmed endast avser dess första, inledande stadium. Nästa moment - hos 
Rein framställning - kallar Lundqvist inledning. Att denna skall vara 

propedeutisk ligger i sakens natur . Att den därjämte skall vara antingen 
historisk eller logisk torde icke kräva en närmare förklaring . Vad han 
inlägger i uttrycket "meddelandet av läroinnehållet" syns enligt mitt 
förmenande kunna behandlas under begreppet jämförelse. De två sista 
momenten i Reins och Lundqvists lektionsplan är identiska ur såväl språklig 
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som saklig synpunkt. Jag har använt beteckningen moment, eftersom 
Lundqvist undviker att tala om stadier. Han påpekar, att "meddelandet, 
förbindandet och användandet" inte får fattas som tre frän varandra skilda 
delar av en lektionsupp gift. "Det naturliga är, att de under lektionens gång 
följas åt". Det är svårt att förstå, vad han egentligen menar med detta 
påpekande . Vid tillämpningen av formalstadieteorin skiljer man icke mellan 
parallella moment utan sammanbinder dem i en viss ordningsföljd efter 
inlärningsprocessens framskridande frän åskådningar till begreppen och 
deras användning . Förmodligen av samma skäl som förmätt Lundqvist att 
avstå frän att tala om formalstadier, vill han med sitt påpekande understry
ka, att han inte tillhör de pedagoger, som slaviskt följde Zillers "graderade 
lärogäng" . Lundqvist avslutar sin framställning rörande läroformerna med 
vad man skulle kunna beteckna som ett inlägg i den dagsaktuella debatten . I 
lärobokens första del, vari behandlas uppfostrans föremäl (antropologin) 
berör han de individuella differenserna. Nu äterkommer han till detta 
problem och påpekar, hurusom läraren genom att företa vissa prov skall 
kunna bilda sig en uppfattning om barnens möjligheter att följa undervis
ningen i de olika läro- och övningsämnena. Sina krav på barnen bör han 
modifiera med hänsyn till resultaten av dessa undersökningar . På så sätt kan 
han , understryker Lundqvist, "för ett barn lindra ett i tysthet buret lidande, 
på ett annat ställa större fordringar osv . Vid praktiserande! av den 
föredragande läroformen måste emellertid den regeln alltid gälla att 
undervisningen anpassas "efter medelbegåvningen i klassen" (s. 152). 

Själva undervisningsläran (del Il) avslutas med ett kapitel om tukten . 
Lundqvists syn på de problem, som behandlas under detta begrepp, avviker 
icke frän den, vi möter i den samtida pedagogiska litteraturen. Det finns 
därför ingen anledning att närmare penetrera innehållet i detta kapitel. 
Möjligen skulle man kunna påpeka att Lundqvist närmast får räknas till 
dem, som förordar en mildare tukt, dikterad av en ingående kännedom om 
barnets andliga utrustning och sociala villkor. Han framhåller bl. a . , att " ett 
hårt lynne" mänga gånger är resultatet av en förvänd uppfostran . Under 
sädana omständigheter leder en överdriven stränghet ofta till "trots" eller 

''ängslan''. 
Den tredje och sista delen av läroboken bär titeln "Uppfostraren" och är 

uppdelad på tvenne kapitel med rubrikerna uppfostringsanstalterna respekti
ve folkskolläraren. De ursprungliga uppfostringsanstalterna är hemmet 
(familjen), kyrkan och staten . De sistnämnda institutionerna vakar över att 
föräldrarna fyller sina plikter som uppfostrare. Detta sker till huvudsaklig 
del genom skolan. Detta innebär, understryker Lundqvist, att denna är en i 
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första hand kyrkans "hjälparinna" , en ställning som icke får förbises. Detta 
betyder bl. a . , att pastor loci är folkskollärarens närmaste chef och som 
sådan bör bemötas med tillbörlig vördnad. Lundqvistspåpekande kan också 
ses som ett inlägg i debatten om folkskolans sekularisering . Både inom 
radikala kretsar och bland folkskollärarna kunde man vid denna tid skönja 
en strävan att minska eller helt avskaffa kyrkans inflytande över skolan. 
Denna behövde icke med nödvändighet vara dikterad av religiösa motiv. 
Rein , vars pedagogiska ideer Lundqvist till stor del omfattade , var sålunda 
djupt religiös , men likväl en avgjord motståndare till kyrkans primat vad 
gäller skolväsendet. Samma var förhållandet beträffande A. Diesterweg . 

Folkskolans uppgift, framhåller Lundqvist, är att ''bibringa den bildning, 
som varje medborgare under för handen varande kulturförhållanden behöver 
utan hänsyn till samhällsställning och levnadskall" (s. 188). Denna 
bildning skall vara trefaldig: ''allmänt mänsklig, fosterländsk och kristen'' . 
Att ge barnet en "kristen bildning" betyder, att man "för barnets tanke 
klargör sådant, som ett oförvillat förstånd självt inser som sanning" . 
Läraren, understryker Lundqvist, bör se till att hans ord "finner gensvar i 
barnens samvete och frälsningsbehov" . På så sätt leder han dem "till den 
högsta graden av kristen bildning, den som vinnes på den egna troserfaren
hetens väg" (s . 185). 

Under rubriken "Folkskolläraren" (s. 188-195) utvecklar Lundqvist 
ungefär samma synpunkter på lärarens utövande av sitt kall, sin fortsatta 
utbildning och verksamhet inom och utom skolan, som Anjou och bröderna 
Kastman framför under samma titel i Bidrag . . . (s. 53-58). 

I en lärobok kan man av lättförklarliga skäl icke diskutera hur 
seminarierna skall sörja för sina elevers personliga fostran och utveckling. 
Slutkapitlets råd och anvisningar till folkskolläraren kan i viss mån ses som 
en indirekt antydan om Lundqvists syn på hur man vid de nyssnämnda 
läroanstalterna skall lösa denna uppgift. Han berör detta problem i det 
föregående kapitlet, där han framhåller att kristendomsundervisningen skall 
finna gensvar i lärjungarnas "frälsningsbehov" . För att kunna fatta 
innebörden av och meddela en sådan undervisning måste, såvitt jag kan 
förstå, läraren själv ha undfått frälsningens nåd . Vilket väl inte alltid varit 
fall et med seminaristerna, även om de som inträdessökande har varit 
försedda med intyg om en kristlig vandel. 

Ett av de råd, Lundqvist ger folkskolläraren, kan ses som ett inlägg i 
debatten om seminariernas inställning till olika strömningar inom samhälls
livet såsom folkrörelserna och partipolitiken. Han anbefaller läraren att 
hälla sig utanför alla härmed förknippade stridigheter och beakta, att hans 
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uppgift är att undervisa barn "ur alla partier" (s . 195). Hans påpekande att 
lärarens levnadssätt bör vara "enkelt och sunt i föda och kläder" syns med 
hänsyn till dennes löneförmåner tämligen överflödigt. Lundqvist erkänner 
att folkskolläraren kan ha ett behov av något slags verksamhet vid sidan av 
arbetet i skolan . Som lämplig och därjämte lönande rekommenderas 

trädgårdsskötsel och biodling . 
Lundqvists lärobok saknar litteraturförteckning men är försedd med ett 

ganska omfattande ord- och sakregister . Hans Lärobok i pedagogik, 
förmodligen den 2:a omarbetade upplagan har använts vid seminarierna i 
Landskrona (1910/11); Linköping (1913/14); Skara ( 1910/11); Strängnäs 
fr.o .m läsåret 1910/11 och Lärobok (1913/14). Denna användes också vid 

seminariet i Uppsala 1913/14. 
Vid det sjätte seminarielärarmötet i Linköping år 1900 framhöll rektor O. 

Arcadius (Vö) vikten av att seminarierna fick tillgång till en på antropolo
gisk grund utarbetad lärobok i pedagogik. Hans år 1903 utgivna Handled
ning i folkskalepedagogik för seminarier och lärare får väl se~ som 
tillkommen i syfte att tillgodose detta behov. I förordet påpekas, att han 
med beteckningen handledning avsett understryka, att läroboken inte bara 
skall göra seminaristen bekant med det blivande kallets allehanda problem 
utan även bör ge " folkskolläraren vinkar och råd i förekommande fall". 
Vid sin framställning av undervisningsläran, vården och tukten säger sig 
Arcadius icke ha lämnat ur sikte de lärdomar, "som kunna hämtas från den 
herbartska skolan'' . En likartad inställning till det herbartska systemet 
finner vi i förordet till en av de två undervisningsläror, som Arcadius säger 
sig begagnat vid sitt författarskap, nämligen E. Martigs Lehrbuch der 
Pädagogik. Fi.ir Lehrer und Lehrerinnen-Seminarien, sowie zum Selbstun
terricht. 9 11 Denne säger i förordet till sin skrift, att han icke kan "godkänna 

det herbart-zillerska systemet, men å andra sidan finner . . . inom 
detsamma mycket som även från en annan utgångspunkt kan och bör 
erkännas såsom sanning". Den andra undervisningsläran var "den vid 
seminarieundervisningen allmänt använda läroboken i Pedagogik af L. Chr. 
An jo u, c. w. Kastman och K . A . Kastman" . Det förstnämnda arbetet har 
avsatt tydliga spår i Arcadius Handledning . . . såväl beträffande lärostof
fets disposition som innehåll. Hänvisningen till det senare får väl närmast 
ses som en hyllning av en uppskattad och vördad chef, kanslirådet C. 

Kastman. Av antropologin behandlar Arcadius endast vad som kan 
sammanfattas under rubriken skolhygien . Härvid har han "företrädesvis" 

följt framställningen hos C . Wallis, Skolhygien , Stockholm 1~99 och. O; 
Janke, Grundriss der Schulhygiene , Leipzig 1901. Innehållet 1 Arcadms 
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handledning är - bortsett från inledning - uppdelat på fem avdelningar , 

omfattande 208 sidor. Till och med den fjärde avdelningen motsvarar detta i 
huvudsak framställningen i Martigs lärobok . Den enda skillnaden gäller 
dispositionen och går ut på att Martig behandlar tukten före didaktiken , 
medan Arcadius gör tvärtom. Handledningens femte och sista avdelning är 
ägnad åt en redogörelse för lagar och förordningar rörande folkskolans 
anordning och förvaltning . Arcadius menar, att den stora uppskattning, som 
Aldens Medborgarens bok rönt bland allmänheten, borgar för att lärarna 
"skola känna fördelen av att hava dessa bestämmelser samlade och 
ordnade" . 

Martig och Arcadius inleder sina läroböcker med att definiera uppfostrans 
uppgift. Enligt den förre går denna ut på att sätta människan i stånd att leva 
ett liv, som motsvarar hennes "sanna bestämmelse" . Om denna lämnar 
etiken " i många avseenden i förening med religionen, närmare upplys
ning'' . Den senare framhåller att målet för uppfostran bör vara att ''utveckla 
de mänskliga anlagen till duglighet att fylla en mänsklig personlighets 
timliga och eviga uppgift.'' Härefter diskuteras både ''uppfostrans möjlig
heter , nödvändighet och gränser". Arcadius avslutar inledningen med 
påpekandet, att i pedagogiken - med särskild hänsyn till folkskolan -
ingår fö ljande moment: "l. kroppslig uppfostran , 2 . undervisning, 3 . tukt 
och ordning, 4. folkskollärarens egenskaper samt 5. skolans anordning och 
förvaltning. Min granskning kommer i huvudsak att begränsas till hans 
framställning under punkterna 2 och 4. 

Den allmänna undervisningsläran - didaktiken, som omfattar 33 sidor, 
behandlar Arcadius i fyra avsnitt nämligen undervisningens ändamål, dess 
innehåll , lärosättet och lärotonen. Eftersom undervisningen är ett medel för 
uppfostran, så måste den, framhåller Arcadius, ha ett med denna övergri
pande mål. För att kunna uppnå detta mål måste undervisningen "giva 
medvetandet ett sådant innehåll av åskådningar, föreställningar och tankar'' 
som gör det möjligt för människan att fylla sin timliga och eviga uppgift (s. 
85) . Folkskoleundervisningen har detta mål. Men dess materiella bildning 
inskränker sig till de kunskaper och färdigheter, som varje människa 
behöver oavsett yrke och stånd . Som uttryck för undervisningens mål 
använder Arcadius begreppet bildning. Denna är av två slag: formell och 

materiell. Den förra är resultatet av den process, varigenom "själens 
krafter" stärks och utvecklas. Den senare inbegriper de kunskaper och 
färdigheter, som är en nödvändig förutsättning för att denna utveckling skall 
kunna komma till stånd . Arcadius syns icke tillmäta vissa läro- och 
övningsämnen en större formalbildande betydelse än andra . Ett undantag 

97 



gör han dock för den sedligt religiösa bildningen. Den kan endast förvärvas 
med hjälp av ett sådant lärostoff , som upplyser människan om hennes 
" plikter mot Gud, nästan och sig själv samt utvecklar karaktären till renhet 

och fasthet i dess fyllande" . 
Arcadius fastslår de grundsatser , som bör f/:>Ijas vid val av lärostoffet. 

Man har härvid att ta hänsyn till lärjungarnas intressen, fattningsförmåga 
samt behov av kunskaper och färdigheter. Att utveckla dessa grundsatser 
kan synas överflödigt. Han kunde ha nöjt sig med att påpeka, att de beaktats 
vid utarbetandet av gällande ''N ormalplan för undervisningen i folkskolor 
och småskolor . '' Arcadius framhåller - vilket väl närmast är i barnets 
intresse - att läraren vid valet av lärostoff även måste fästa avseende vid de 
speciella förhållanden , som kan råda i den trakt, där hans skola är belägen. 

I den förvirrade debatten kring begreppen åskådlig undervisning och 
åskådningsundervisning intar Arcadius en klar position med följande 
uttalande: ''Åskådningsundervisningen är ... det första och viktigaste 
läroämnet i skolan såsom grundläggande för hela den övriga undervisning
en . Den börjar i småskolan med planmässig behandling av föremål 
tillhörande barnets dagliga omgivning i hemmet och skolan" . (s . 88) 
Åskådningsundervisningen enligt Arcadius' , Kastmans m.fl:s uppfattning 
skiljer sig från andra lärosätt endast i den meningen att den icke avser ett 
särskilt ämne utan flera (Stammunterricht) . Att karaktärisera den som 
propedeutisk innebär ingen avvikelse från andra fack . Genomgång av ett 
lärostoff utgör alltid en förberedelse för undervisningen på en högre 
bildningsnivå. Förmodligen var det av psykologiska och pedagogiska skäl 
som så många pedagoger med styrka hävdade , att åskådningsundervisning 
var ett särskilt ämne. Den hade enligt deras förmenande ett speciellt syfte 
nämligen att utveckla och ordna barnets föreställningskrets. 

Vad Arcadius i övrigt har att säga om de olika läroämnenas innehåll och 
praktiska betydelse för eleverna i folkskolan hör till undervisningslärornas 
allmängods vid denna tid. Hans framställning anknyter i viss mån till de 
inledande avsnitten rörande didaktiken i Bidrag .. . (s . 59 ff.). 

I likhet med Lundqvist tar Arcadius upp frågan om undervisningens 
koncentration . Personligheten är en enhet av olika "krafter" och för 
utvecklingen av dessa krävs "en fast enhet och ett väl ordnat sammanhang i 
vetandet" . Detta påpekande kan betraktas som Arcadius' definition av 
begreppet koncentration . Han redogör i korthet för Zillers koncentration av 
undervisningen kring ett " kärnämne (Gesinnungsstoff) av sedligt bildande 
art" samt hur Pestalozzi begagnade språkundervisningen som sammanbin
dande ämne. Vidare förklarar han i likhet med Lundqvist vad det innebär att 
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anordna koncentriska kurser. Arcadius rör sig med två former av koncentra
tionsundervisning: den personliga och den sakliga. Med den förra menar 
han ungefär detsamma som Ziller. Ett dylikt lärosätt kräver emellertid , 
påpekar han, att läraren är en person med ' 'en fast sedlig och religiös 
ståndpunkt" samt att han ensam får handha barnens undervisning i samtliga 
ämnen under hela deras skoltid. Med den senare anknyter han till den 
gängse uppfattningen, att man sammanbinder delar av ett läroämne eller 
närbesläktade ämnen till en helhet. Sålunda ingår läsning, skrivning och 
språklära i modersmålsundervisningen . I likhet med Lundqvist ger Arcadius 
flera exempel på vilka ämnen, som ligger närmast till hands vid tillämp
ningen av den sakliga koncentrationen. Med ledning av normalplanens 
anvisningar bör läraren upprätta förslag av kursplaner för det kommande 
läsåret. Härvid skall han beräkna nödvändig tid för inlärning och repetition 
samt för tysta (självständiga) övningar (s . 96 f.) . 

Den mest omfattande delen av sin undervisningslära ägnar Arcadius åt 
"sättet på undervisningens meddelande" : metoden, läroformen och läro to
nen. Metod definierar han som "ett efter grundsatser hämtade från 
psykologi och erfarenhet bestämt förfarande av läraren för uppnående av 
undervisningens mål" (s . 96). Metoden måste anpassas efter lärostoffets 
beskaffenhet, elevernas fattningsförmåga och lärarens personlighet. Med 
detta påpekande tar Arcadius avstånd från åsikten att denne ensam 
bestämmer metoden. Det väsentliga hos metoden är lärogången dvs. den 
ordning, i vilken lärostoffet behandlas samt de olika förfaringssätt, som 
härvid används . Med sistnämnda anmärkning syns Arcadius i framställning
en om metoden också vilja inkludera, vad han senare redogör för under 
rubriken läroform . Så är emellertid inte förhållandet. I samband med 
metoden berör Arcadius endast innebörden av de olika moment eller stadier, 
vari lärogången indelas. Under hänvisning till sin lärobok i psykologi Om 
uppfostrans föremål (s. 37) beskriver han , hurusom undervisningen går från 
åskådning till begrepp - från induktion till deduktion . Han talar aldrig om 
formalstadier , men följer helt Reins framställning av de olika momenten i 
inlärningsprocessen . På ett undantag när är likheten fullständig även 
beträffande terminologin . Rein kallar det andra av de fem formalstadierna 
för framställningen . Arcadius talar här om åskådningen . Dennas uppgift , 
understryker han, är att ge "klara och tydliga åskådningar och föreställning
ar", vilket väl också Rein menar är syftet med framställningen. Arcadius 
framhåller att "lärostadierna" bör tillämpas med "frihet och eftertanke" 
och under hänsynstagande till lärostoffets beskaffenhet och lärjungarnas 
mognad. De får m.a.o. inte vara ett mönster eller en "schablon " , som 
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obetingat måste följas, utan endast ett stöd för läraren vid planläggningen av 
lektionerna .• ,, Åskådningen och användningen av det inlärda är givna 
stadier. Däremot torde det ofta förekomma att behandlingen av ett ämne 
inte leder fram till några allmängiltiga sanningar, begrepp eller regler . U r 
innehållslig .synpunkt kan det mången gång ställa sig svårt att dra en 
bestämd gräns mellan olika stadier. Ett försök att slaviskt tillämpa alla dessa 
skulle medföra upprepningar och ett missbruk av tiden. Vad Arcadius här 
påpekat angående antalet formalstadier syns nära anknyta till framställning
en i Dörpfelds Der didaktische Materialismus (s. 119 ff.) . 

Ett relativt stort utrymme ägnar Arcadius åt en analys av läroformen, 
framförallt den frågande (s. 106-' 115). Beträffande det meddelande 
framställningssättet hävdar han , hur betydelsefullt det är , att läraren 
använder ett klart och enkelt språk samt talar fritt utan hjälp av bok eller 
anteckningar. Underförstått betonar han sålunda vikten av att lektionerna 
skall vara väl förberedda. Föredraget får inte vara långt och kan lämpligen 
avbrytas "av utfrågning eller sammanhängande återgivning av det meddela
de". Tonen bör anpassas till lärostoffets innehåll, och talet skall vara 
flytande, ledigt och intresseväckande . Något råd har han emellertid inte att 
ge åt de lärare , som saknar förmåga att uppfylla hans krav på den muntliga 
framställningen . Arcadius prioriterar den frågande läroformen. Dess förde
lar innebär , att man lättare kan fixera barnets uppmärksamhet, stimulera 
dess självverksamhet, uppöva språkfärdigheten samt individualisera under

visningen. 
Arcadius skiljer mellan tre slag av frågor: a) bestämningsfrågor, b) 

bekräftelsefrågor och c) valfrågor. Med hänsyn till frågans syftemål talar 
han om undervisnings- och förhörsfrågor. Med hjälp av de förra skall 
läraren kunna leda lärjungen fram till en klar förståelse av lärostoffets 
innehåll (närmast den heuristiska läroformen) . De senare har till uppgift att 
kontrollera, huruvida eleven på ett tillfreställande sätt uppfattat och tillägnat 

sig innehållet . 
Frågans formulering skall vara klar och enkel , tankeväckande, språkrik-

tig samt logiskt riktig, varmed Arcadius menar, att den inte får strida mot 
"omdömets lagar" . Frågan riktas till hela klassen, och först sedan den 
framställts nämns den lärjunge som skall svara . Frågorna bör fördelas jämnt 
men enligt en ordning, som eleverna inte kan förutse. Liksom Lundqvist 
framhåller Arcadius, att svaret bör ges på ett vårdat språk och helst i form av 
en eller flera fullständiga satser. När barnet förvärvat en tillräcklig 
språkfärdighet kan man fordra , att det svarar med egna ord och i8ke 
upprepar bokens eller frågans uttryck . Om svaret var riktigt skallläraren gå 
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vidare och endast med en nick eller min bekräfta att så var förhållandet. Att 
upprepa barnets svar hörde till de metodiska dödssynderna. Åtskilliga 
dokument bär vittne om, hur antalet dylika förseelser på ett avgörande sätt 
kunde påverka bedömningen av en lektion . Under rubriken "läroformernas 
förhållande till varandra" diskuterar Arcadius de läroformer, som lämpli
gen bör praktiseras vid undervisningen i folkskolans olika läro- och 
övningsämnen . 

Lärotonen, stämningen eller atmosfären i skolan sätter Arcadius i nära 
samband med lärarens förmåga att hålla ut "med de prövningar, som lynne, 
vilja och krafter underkastas i det dagliga arbetet" (s . 116). Denna förmåga 
sätter han i sin tur i relation till i vad mån läraren ''behärskas av kärleken till 
Gud, uppfostringskallet och till barnen". Kärleken till dessa senare 
framkallar en genkärlek, vilken är en förutsättning för gemenskapen mellan 
läraren och eleverna. Därmed har också ~kapats en fruktbar grund för 
lärarens intresse för barnen, hans "glädje och tillfredsställelse i arbetet" 
samt hans medvetande om kallets ansvar och st.örhet. Denna - av Arcadius 
betecknad som - "inre f.tämning" påverkar tärarens uppträdande inför 
klassen, vilket kommer att präglas av "rättframhet och naturlighet". 
Lärarens "kroppshållning" bör vara ledig . Han får inte störa barnen genom 
att vandra fram och tillbaka under lektionen . Han skall sitta eller stå framför 
dem, och har han "pekkäpp" i handen får han inte utföra "onödiga rörelser 
med densamma'' . Arcadius avslutar sin undervisningslära genom att 
återkomma till vad redan påpekats i samband med behandlingen av den 
meddelande läroformen (s . 107), nämligen att lärarens auktoritet hänger 
nära samman med hans förmåga att kunna ''undervisa fritt utan att i en bok 
hämta frågor och efterse svaren" (s. 118) . 

I lärobokens tredje avdelning behandlas "läran om tukt och ordning" (s. 
120- 146) . Arcadius bidrar icke med några i egentlig mening nya 
synpunkter, men framställningen är mera omfattande och systematiserad än 
hos Lundqvist. Båda läroboksförfattarna tycks i huvudsak vara eniga om sin 
syn på barnens förseelser och de medel, varmed man skall förhindra eller 
bestraffa desamma. Båda lägger såväl psykologiska som etiskt-religiösa 
aspekter på de olika åtgärder, som anbefalles. Arcadius påpekar, att man 
hos ett barn inte kan vänta sig att finna ''en fullt utbildad religiös karaktär'' . 
Det är tuktens främsta uppgift att lägga grunden till en sådan . Den kristliga 
karaktären kännetecknas i första hand av sådana dygder som "ordning, 
uppmärksamhet, flit, vänlighet och sanningskärlek" (s . 124). "Straffet", 
påpekar Arcadius, ''bör inskränkas till sedliga förseelser'' . Dess ändamål är 
att lära den felande att skilja mellan det onda och det goda. Endast sådana 
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förseelser som beror på en ond vilja - men ej på bristande förmåga - bör 
bestraffas. Aga får endast tillgripas såsom ett ultima ratio. Liksom ofta i den 
aktuella pedagogiska debatten påvisar Arcadius sysselsättningens betydelse , 
när det gäller att upprätthålla tukt och ordning. 931 När det gäller ordningen i 
skolan rekommenderar han en hel del åtgärder - i viss mån ett arv från 
växelundervisningen - vilka av nutidens pedagoger säkerligen skulle 

betecknas som drill och exercis. 
Ett stort utrymme har ägnats åt Arcadius' Handledning i folkskolepedago

gik. Detta syns mig motiverat eftersom den för seminariernas undervisning i 
didaktik kom att få ungefär samma betydelse som tidigare Anjous och 
bröderna Kastmans lärobok. Handledningen ger en ganska god uppfattning 
om arten och omfattningen av den information , som givits i nyssnämnda 
ämne. Från och med läsåret 1903/04 har den använts vid seminarierna i 
Härnösand , Kalmar, Karlstad, Landskrona, Umeå och Växjö . Göteborgs 
seminarium upptar E. Martigs Lärobok i pedagogik i sin förteckning över 
under läsåret 1909/ I O använda läroböcker. Det är här tydligen fråga om den 
tidigare omnämnda översättningen, som ingick i serien Pedagogiska 
skrifter. Enligt seminariets berättelse för läsåret 191 1112 hade man övergått 
till Arcadius" handledning. Vid seminariet i Uppsala nyttjades den läsåret 
1907/08 vid undervisningen i klass 4; följande läsår studerades den även i 
den tredje klassen . Av förklarliga skäl har den icke begagnats vid 
seminarierna i Linköping, Stockholm och Strängnäs, eftersom rektorerna 
vid dessa läroanstalter själva var författare till undervisningsläror, vilka 
berörts i det föregående . Vid det förstnämnda seminariet ersattes Bi
drag .. . av rektor Gottfrid Westlings Metodik för undervisningen inom 
folkskolan. Vid sex seminarier för manliga och två för kvinnliga elever har 

man sålunda använt Arcadius' handledning. 
Genom att granska i seminariernas årsberättelse redovisade läroböcker i 

pedagogik och metodik har jag sökt bilda mig en uppfattning om hur man 
bedrivit undervisningen i allmän didaktik . Tillförlitligheten hos mina på 
denna väg vunna insikter är givetvis betingade av i vad mån läraren följt 

framställningen i läroboken samt hur han kommenterat densamma . 
Seminarierna lämnar i sina årsberättelser inte bara uppgifter om använda 

läroböcker utan även prenumerationer på såväl tidningar och facktidskrifter 

som inköp av pedagogisk litteratur. I årsberättelserna - framfall t vad gäller 
de tryckta - återfinns praktiskt taget samtliga här tidigare omnämnda 
lärartidningar och facktidskrifter. Därjämte upptar de en hel del utländska -
i första hand tyskspråkiga tidskrifter och litteratur med anknytning till 
folkskollärarnas fackutbildning . I debatten kring denna underströks ofta 
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betydelsen av att seminarierna var utrustade med välförsedda bibliotek . 
Deras resurser vad gäller bokinköp var mycket varierande. Till detta 
förhållande skall jag återkomma i ett senare sammanhang . Bibliotekens 
främsta uppgift ännu vid början av 1900-talet har varit att förse lärarna med 
fackli tteratur och handledningar. 

Göteborgs-Posten för den 27/12 1900 innehåller en redaktionell artikel 
med titeln "Något om vår seminarieutbildning" . I denna artikel bekräftas 
riktigheten av ett tidigare i tidningen infört påstående att folkskolesemina
riet i Göteborg äger en "präktig boksamling" .. . avsedd endast för 
lärarna. Det föreligger emellertid inte något hinder för att en elev på särskild 
begäran skall kunna få en bok till låns . Förutsättningen för ett medgivande 
syns ha varit att eleven kunnat redogöra för motivet till sitt bokvaL Enligt 
tidningen väljer rektor ofta själv ut den bok, som han anser att eleven bör 
Jäsa . Någon för eleverna tillgänglig bokförteckning syns icke ha funnits. En 
följd av ovan berörda omständigheter var att lånefrekvensen endast uppgick 
till ett eller annat boklån per termin . "Vederbörande" motsatte sig 
seminaristernas strävanden att få till stånd ett elevbibliotek . 

Under 1900-talets första decennium började man emellertid att inrätta 
särskilda elevbibliotek vid seminarierna. I sin berättelse för läsåret 1909/1 O 
meddelar sålunda seminariet i Landskrona att elevbiblioteket "sedan våren 
19 JO ökats till 852 nr". Seminariets i Lund redogörelse för läsåret 191 1112 
innerhåller en förteckning över en boksamling omfattande tre tättryckta 
sidor (s. 84-86). Förteckningen avslutas med påpekandet att böckerna 
"under läsårets lopp katalogiserats enligt Deweys s .k. decimalsystem". I 
samma seminariums berättelse för läsåret 1913/14 redovisas årets bokinköp, 
i vilket ingår "60 band pedagogiska skrifter, som tillhört Carl Kastmans 
boksamling". Samtidigt meddelas att bibliotekskatalogen innehåller en 
förteckning över dessa böcker (s . 78) . Denna förteckning ingår dock ickt~ i 
den boksamling, som lärarhögskolan övertog från nyssnämnda seminarium. 
Enligt ett protokoll från ett lärarsammanträde höstterminen 1913 har rektor 
"inköpt till nedsatt pris 32 böcker ur framlidne kanslirådet Kastmans 
boksamling ". En lista över dessa böcker är bifogad protokollet. 9" Då flera 
av böckerna i denna lista omfattar mer än ett band kan det mycket väl vara 
fråga om de 60 band, som omnämnts i berättelsen från läsåret 1913/14. I 
denna boksamling ingår icke något av de arbeten, som Kastman 
"rådfrågat" i samband med författandet av Bidrag ... Den innehåller i 
huvudsak senare utgiven litteratur och vittnar om Kastmans stora förtrogen
het med den tyskspråkiga litteraturen i psykologi och pedagogik. 

Seminarierna i Falun, Umeå, Uppsala och Växjö redovisar i sina 
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årsberättelser endast läroböcker. I några fall innehåller förteckningen över 
dessa även sådan pedagogisk litteratur, ur vilken läraren har hämtat 

uppgifter för elevernas enskilda studier . 
Bibliotekens innehav av sådana pedagogiska arbeten, vilka haft en 

påvisbar betydelse för seminariernas undervisning i allmän didaktik, har 

redan berörts i det föregående. Till de undervisningsläror, vari man 
huvudsakligen behandlade den speciella metoden, skall jag återkomma i det 

kapitel, som ägnats åt de praktiska övningarna . 
Här skall endast beröras några facktidskrifter samt encyklopedier och 

bibliografier, vilka vittnar om att lärarna (rektorerna) i pedagogik och 
metodik sökte följa med vad som publicerades i den utländska - i främsta 

rummet tyskspråkiga - pedagogiska litteraturen . 
Seminarierna i Härnösand, Kalmar, Karlstad, Landskrona, Linköping , 

Lund, Skara, Stockholm och Umeå har under ett varierande antal år 
prenumererat på Karl Muthesius' . Pädagogisclte B/ätter. Seminariet i Lund 

meddelar i sin berättelse för läsåret 1901/02, att man utom nyssnämnda 
tidskrift även anskaffat Repertorium der Pädagogik av J . B. Schubert. Den 
fullständiga titeln på sistnämnda publikation - omfattande 58 band - är: 
''Repertorium der pädagogischen Journalistik und Literatur oder: Allge
mein Wichtiges aus der neusten Zeit und andern Schriften ftir Erziehung 
und Unterricht, gesammelt und herausgegeben ftir Deutschlands 
Volksschullehreren von F. X . Heindl (Augsburg-Miinchen 

1847-66) . En ny följd utkom under åren 1867-1904 fr.o .m . band 38 
redigerad av Johann Baptist Schubert. 9

') Seminariet påpekar i sin redogörel

se för Jäsåret 1909/1 O att man utökat sitt innehav av tidskrifter med 
Meumanns Zeitseltrift fiir experimentelle Pädagogik. I sin årsberättelse för 

läsåret 1899/1900 meddelar seminariet i Linköping att man anskaffat F . W . 

Dörpfeldts Evangeliscltes Scltulblatt. 
Källor för ett bedömande av den muntliga undervisningen är i främsta 

rummet seminariemonografier, minnesteckningar och lektionsanteckningar . 

I monografierna finner vi undantagsvis uppgifter om lärarens behandling av 
läran om själen och pedagogikens historia men framförallt synpunkter på 

den speciella metodiken i samband med de praktiska övningarna . Däremot 
bidrar de icke till att belysa framställningen av den allmänna undervisnings

läran . Sjöholm har i Folkskoleseminariet för manliga elever i Göteborg 

1843-1956 medtagit följande citat ur ett brev av den 21/2 1875, som 
Fridtjuv Berg skrev strax efter att ha varit sysselsatt med att kopiera en 
lunta: "Jag tröttnade förr, än jag tänkte, på rektorns (Lefflers) dumma 
pedagogik . (s . 211.) Seminarieläraren A . Bergsten - åren 
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1896 - 1899 elev vid seminariet i Uppsala - framhållen i sina minnesteck
ningar från denna tid, "att han fann sig nödsakad, att kasta över bord en 

massa barlast, som han fått med från seminariet"; detta gällde särskilt 
sättet, "att utöva sitt kall bland barnen". 96

) Tvenne betrodda skolmän som 

avlagt folkskollärarexamen vid slutet av 1800-talet meddelade på min 
förfrågan att de hade gjort samma erfarenheter. 

Några lektionsanteckningar från samma tid har nära anknytning till den 
av Anjou m .fl., författade läroboken . Samtidigt ger de vid handen, att 

denna ännu i enstaka fall använts som underlag för lärarens muntliga 

framställning även om den icke upptas i årsberättelsens läroboksförteck
ning. Exemplar av den nyssnämnda läroboken , som ägts av elever, vilka 
kring sekelskiftet studerade vid seminarierna i Linköping, Stockholm och 

Uppsala, har varit försedda med anmärkningar i marginalen . Jag har inte 

kunnat finna , att dessa tillkommit i syfte att bestrida författarnas åsikter· 
snarast får de väl betraktas som ett uttryck för lärarens önskan att förklar~ 
eller berika deras synpunkter . 

I årsberättelserna är det vanligt att efter kursplanen i ett läroämne också 

ange de vid undervisningen använda läroböckerna. Bland lärobokslitteratu
ren i pedagogik och metodik finner vi icke sällan sådan arbeten, vilka endast 
kan ha brukats av läraren som handledning och förmodligen tillhört dennes 

boksamling eller seminariebiblioteket. I det föregående har jag hänvisat till 
flera sådana böcker. I det följande skall jag nämna ytterligare några utan att 
närmare gå in i vilket sammanhang dessa arbeten redovisas i årsredogörel
serna. Det är här närmast fråga om skrifter av framstående pedagoger 
såsom Scherr, Schumann, Dittes, Schubert och Dörpfeld . 97l 

Under 1900-talet har man vid åskådningsundervisningen anlitat handled
ningar utarbetade av de danska pedagogerna Krisline Fredriksen, H. A . 
Hald och Thyra Mortensen . 98l 

Av utländska tidskrifter kan i första hand nämnas K . Muthesius 
Pädagogisclte B/ätter och den av skolmännen H. Trier och P . Voss utgivna 
Vor ungdom . Tidskrift for oppdragelse og undervisning . 

En elev vid Linköpings seminarium har läsåret 1888/89 i Bidrag .. . häfte 
IV (s. 122) antecknat, att Anders Fröbel var född i Schwarzburg -

Rudelstadt. Däremot har läraren och läroboksförfattaren rektor Anjou inte 

påpekat, att Fröbel i dopet erhöll namnet Friedrich och icke Anders, som 
anges i läroboken . 

Under den tid, föreliggande undersökning omfattar, kritiserades - i 
första hand inom folkskollärarkåren - undervisningen vid seminarierna. 
Dess brister påtalades såväl vid lärarmöten som i fackpressen . Icke minst 
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riktades anmärkningarna mot behandlingen av ämnet pedagogik och 
metodik. Även om läraren genom studier förvärvat sig goda insikter rörande 
undervisningslärans grundtankar, saknade han som regel de erfarenheter, 
som gjorde det möjligt för honom att konkretisera framställningen . Vid 
seminarierna var man mer eller mindre medveten om detta förhållande. 

I syfte att ge didaktiken en mera praktisk inriktning och därmed göra den 
mera fruktbringande för den blivande folkskolläraren rekommenderades och 
praktiserades allt oftare samråd mellan seminariets och övningsskolans 
lärare . Vidare vidtogs vissa anordningar beträffande schemat, varigenom 
det skulle bli möjligt för ämneslärarna att få en bättre inblick i arbetet inom 

övningsskolan . 
Debatten kring undervisningen i didaktik och vad som gjorts i syfte att 

förbättra densamma kommer till uttryck i folkundervisningskommittens 
betänkande. I detta föreslås, att undervisningen i speciell metodik bör 
överlämnas till adjunkterna i varje särskilt ämne. En del av den för denna 
anslagna tiden får enligt den av kommitten föreslagna lärokursen för den 3:e 
och 4:e klassens anslås till ''en framställning av ämnets behandling i 
folkskolan' '. Samtidigt anges att den speciella metodiken bör ske '' i 
samband med undervisningsövningarna''. 99> Med detta har väl kommitten 
velat fastslå en redan tillämpad praxis, att seminarieadjunkterna tjänstgjorde 
vissa timmar som handledare i övningsskolan . Det egentligen nya i 
kommittens förslag var, att en del av adjunkternas lektioner med seminarie
eleverna borde ägnas åt en belysning av olika metodiska förfaranden, vilka 
dessa senare fick tillfälle att pröva i samband med de praktiska övningarna. 

I kommittens förslag till kursplan för ämnet pedagogik och psykologi, 
sägs, att i den 2:a klassen skall ges "några förberedande meddelanden, ur 
den allmänna undervisningsläran" . I den 4 :e klassen lämnas "en samman
fattande översikt av den allmänna didaktiken och de olika läroämnenas 
metodiska behandling". Vidare "en sammanfattande framställning av 
uppfostrans begrepp , mål och medel, bildningens väsen och arter samt olika 

slag av bildningsanstalter .. . " HJO> 

2. Pedagogikens historia 

I 1865 års seminariereglemente § 5 stadgas, att undervisningen i 
pedagogik och metodik skall omfatta "en kort översikt av folkskolans 
historia , särskilt med avseende på fäderneslandet'' . Men det innehöll inga 
föreskrifter om lärokursens fördelning på de tre seminarieklasserna. 
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Arsberättelserna ger emellertid vid handen, att man vid samtliga seminarier 
förl agt den översiktliga framställningen av folkundervisningens utveckling 
till den tredje klassen. Växjö seminarium påpekar i sina redogörelser 
fr.o .m . läsåret 1869/70 och de närmast följande åren, att andra och tredje 
klassen gemensamt undervisats i pedagogikens historia . 

De uppgifter seminarierna i sina årsberättelser lämnar om arten och 
omfattningen av undervisningen i folkskolans historia är mycket knapphän
diga , närmast obefintliga. I de flesta fall nöjer sig rektorerna med att 
hänvisa till att man följt stadgans bestämmelser. I redogörelsen för 
verksamheten vid Göteborgs seminarium läsåret 1868/69 påpekas, att vid 
undervisningen i "folkskoleväsendets historia " har begagnats ett av 
"läraren (rektor Leffler) utarbetat kompedium , som kursivt avskrivits". 
Rektorn vid seminariet i Växjö J. P. Dahlstedt framhåller i sin redogörelse 
för läsåret 1867/68 att i samband med översikten av folkskolans historia 
''har levnadsteckningar meddelats av utmärktare uppfostrare och skolmän 
inom som utom fäderneslandet". I berättelsen för läsåret 1868/69 meddelas 
att undervisningen har skett muntligen. Anteckningar från Dahlstedts 
lektioner ger vid handen, att han följt framställningen i J . J. Holmbergs 
Grunddragen af Svenska folkundervisningens historia. ( 1853).'> I berättel
sen för läsåret 1871/72 meddelar rektor, att han givit en "Kort översikt av 
foll~undervisningen och folkskolans historia i förening med levnadsteck
ningar över framstående uppfostrare utom och inom fäderneslandet" . A v 
dessa omnämns Francke, Pestalozzi och Rudenschöld. Undervisningen i 
detta moment av pedagogiken har påbörjats redan i den andra klassen. Han 
påpekar vidare, att man icke använt någon lärobok men rådfrågat " den från 
Linköping utgivna läroboken" samt Palmers pedagogik och Schultzes 
'' Schulkunde''. 

I och med att seminariekursen fr .o.m. läsåret 1878/79 blev fyraårig 
förl ades pedagogikhistorien till avslutningsklassen . 1886 års seminariestad
ga innebar inga förändringar med avseende på bestämmelsen om undervis
ningen i folkskolans historia . I den stadgan bifogade undervisningsplanen 
föreskrivs, att "framställningen om folkskolans uppgift, anordning, verk
samhet och historia" skall ske i den fjärde klassen . 

Under rubriken lärokursen brukar man i årsberättelserna redovisa för vid 
undervisningen nyttjade läroböcker och handledningar. Från och med 
läsåret 1868/69 börjar alltfler seminarier ange - vilket påpekats i det 
föregående - att man vid undervisningen i pedagogik och metodik använde 
den av Anjou och bröderna Kastman författade läroboken. Den andra, 
omarbetade upplagan av denna lärobok , som utkom 1871, innehåller en 
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"kort översikt över folkskolans historia" . Ett studium av denna skulle 
kunna ge oss en uppfattning om vad seminarieeleven fick lära sig om 
folkundervisningens utveckling i vårt land och i främmande länder. 
Översikten inleds med en drygt tre sidor omfattande redogörelse för 
undervisningsväsendet i främmande länder - främst i Tyskland - varvid 
man särskilt understryker reformationens betydelse . Härefter följer en 
kortfattad skildring av uppfostringsideer och praktiskt pedagogiska initiativ 
förknippade med pedagoger såsom Comenius, Francke, Basedow och 
Pestalozzi . Översikten avslutas med en analys av den pedagogiska debatten 
i Tyskland under förra hälften av 1800-talet. Från och med den sjätte 
upplagan har översikten av folkskolans historia utökats till 35 sidor 
samtidigt som innehållet i väsentlig mån omdisponerats . Sålunda ägnar 
författarna de 25 första sidorna åt en framställning av folkskolans historia i 
främmande länder. Denna uppdelning av lärostoffet kan knappast sägas 
överensstämma med stadgans föreskrift om att särskilt avseende skall fäs tas 
vid folkundervisningens utveckling i Sverige. Redogörelsen för folkskole
väsendet i främmande länder uppdelar författarna på följande sju avsnitt, 
vars rubriker är hämtade ur såväl profan- och religionshistorien. Man kan 
också säga, att dessa angivelser av innehållet är brukliga i samtidens 
pedagogikhistoriska arbeten. l. "Uppfostran under de första århundrad~na 
efter Kristus, 2. folkskoleväsendet under medeltiden . 3. folkskoleväsendet 
under reformationstiden . 4 . folkskoleväsendet under ortodoxismens tide
varv. 5. folkskolan under pietismens tidevarv, 6. folkskolan under 
upplysningens tidevarv och 7. folkskolan under humanismens tidevarv .'' 
Att författarna avstått från att beskriva undervisning och uppfostran under 
antiken får kanske ses mot bakgrunden av deras påpekande att ''den 
allmänna folkskolan är en frukt av kristendomen" (s. 98). Men då denna 
frukt knappast kan påstås ha mognat under medeltiden , borde de även ha 
uteslutit de två första avsnitten av den historiska översikten. De grundtan
kar, som vi möter hos ortodoxins, pietismens och upplysningstidens 
(filantropinismens) pedagoger granskas utifrån författarnas syn på vad som 
brister eller är prisvärt hos dem. Sjunde avsnittet - humanismens tidevarv 
- har huvudsakligen ägnats åt de grundtankar i Pestalozzis pedagogiska 
system, som framförallt kommit till uttryck i hans skrift: Huru Gertrud 

undervisar sina barn. Samtidigt som man understryker Pestalozzis stora 
betydelse för folkskoleväsendets utveckling i många av Europas länder , 
påvisas att hans epigoner "de s.k . moderna pedagogerna ... vid utbild
ningen och tillämpningen av hans åsikter .. . gjort sig skyldiga till 
åtskilliga ensidigheter och misstag" . Författarna indelar dessa pedagoger i 
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tvenne grupper. Till den ena hänförs Diesterweg, Liiben, Lange och i viss 
mån Kehr m.fl. De lägger stor vikt vid den formella bildningen, är 
motståndare till en bekännelsetrogen kristendomsundervisning samt strävar 
efter att minska eller avskaffa kyrkans makt över folkskolan . Till företräda
re för den andra gruppen räknas i första hand Bock och Kellner. 21 Dessa slår 
vakt om den materiella bildningen samt kräver en nära gemenskap mellan 
kyrka och skola, varav följer en bekännelsetrogen kristendomsundervis
ning. Mellan dessa båda riktningar finns enligt författarnas mening "ett 
förmedlande parti ''. Karaktäristiskt för detta är att det helt anknyter till den 
andra gruppens synsätt samt därjämte ivrar för den formella bildningen . Till 
denna riktning hör " Schiitze m . fl." och av allt att döma även de tre 
läroboksförfattarna. Framställningen avslutas med en kort redogörelse för 
Anders (Friedrich Wilh . August) Fröbels pedagogiska ideer och praktiskt
pedagogiska verksamhet. 

Framställningen av den svenska folkundervisningens historia har i 
samtliga upplagor av Bidrag . . . i huvudsak varit oförändrad såväl beträffan
de innehåll som omfång. Den indelas i tre avsnitt med titlarna: l) Under 
hednatiden, 2) Under katolska tiden och 3) Lutherska tiden . Redogörelsen 
för sistnämnda epok - den mest omfattande - är fr.o.m. andra upplagan 
delad i grupperna A) 1520-1686, B) 1686-1842 och C) 1842-1871. I de 
följ ande upplagorna har det sista årtalet i grupp C anpassats till lärobokens 
utgivningsår. Tilläggen i senare upplagor har huvudsakligen begränsats till 
kortfattade uppgifter om en ny folkskalestadga (1882), utvidgningen av 
seminariekursen 1878 samt om 1878 och 1889 års normalplaner. Det kan 
synas märkligt, att folkskolans utveckling fr.o .m . 1520 och fram till 

lärobokens utgivningsår behandlas under huvudtiteln " Lutherska tiden" . 
I den andra upplagan avslutas framställning om den svenska folkunder

visningens historia med påpekandet, att denna under tiden 1842-1871 har 
gått framåt med stora steg. Inte minst har regeringens nitiska omsorg om att 
skaffa skolorna "en riktig och ändamålsenlig materiel " bidragit härtill. Av 
denna har i synnerhet Läsebok för folkskolan utövat ett välgörande 
inflytande . Även i den sjätte, omarbetade upplagan (1884) understryker 
man att folkundervisningen under nyssnämnda skede gått starkt framåt. 
"De främs ta hävstängerna härtill hava varit folkinspektionen och de 
utvidgade seminarierna, vilka båda inrättningar förskriva sig från den tid, då 
den om folkskaleväsendet högt förtjänte F. F. Carlson var statsråd" (s . 
131) . Två av de tre författarna , Anjou och C . Kastman hade, som tidigare 
påpekats deltagit i utarbetandet av den nyssnämnda läseboken. Båda var vid 
utgivandet anställda som rektor respektive adjunkt vid ett s .k . utvidgat 
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seminarium samt tjänstgjorde som folkskolinspektörer. De kunde därför 
med all rätt känna sig stolta över de framsteg, som gjorts på folkundervis-

ningens område. 
1886 års seminariereglemente innebar inga förändringar med avseende på 

undervisningen i folkskolans historia . I den stadgan bifogade undervis
ningsplanen föreskrivs, att "framställningen av folkskolans uppgift, anord
ning, verksamhet och historia" skall ges i den fjärde klassen . I Kungl. M:ts 
tidigare omnämnda kungörelse av den 16 november 1894 föreskrevs, att 
undervisningen i folkskolans historia skulle påbörjas redan i den tredje och 
avslutas i den fjärde klassen. I enstaka fall har man redan före 1894 års 
kungörelse meddelat undervisning i pedagogikens historia i klass III. 
Sålunda framhåller rektor Norlen (Ua) i sin berättelse för läsåret 1884/85, 
att han undervisat i nyssnämnda ämne i klass III samt i klass IV framställt 
"grunddragen av svenska folkundervisningens historia ." I redogörelserna 
för läsåren 1892/93-95/96 framhåller rektor Norlen-utan någon särskild 
motivering - att han i den andra klassen ägnat 2 vtr åt pedagogikens 
historia fr.o.m. Comenius . I den tredje klassen har undervisningen omfattat 
skildringar av mera bemärkta pedagogers och skolmäns liv och verksamhet 
t.o.m. Pestalozzi. I avslutningsklassen har givits en "återblick på pedagogi
kens historia från reformationen till närvarande tid, med utförligare 
framställning av svenska folkundervisningens historia" . I flera årsredogö
relser påpekar Norlen, att hans undervisning (i kristendomskunskap, 
pedagogik och metodik) varit nära anknuten till framställningen i av honom 
författade läroböcker. 1884 utkom tryckt som manuskript "Pedagogikens 
historia af W . N." Detta har under ett l O-tal år legat till grund för Nor! ens 
lektioner. Efter dennes död ( 1896) sörjde rektor Lundgren för att manu
skriptet trycktes. Första upplagan utkom 1898, den andra 1903. Läroboken 
omfattar 108 sidor av vilka flertalet - 88 sidor - har ägnats åt en 
framställning av uppfostringsväsendets allmänna utveckling. Härvid följer 
Norlen det traditionella mönstret. Han inleder sin redogörelse med att 
beskriva undervisning och uppfostran under antiken. Han ägnar vidare ett 
stort och välmotiverat intresse åt sädana gestalter i folkundervisningens 
historia som Comenius, Francke och Pestalozzi . Han erkänner de värdefulla 
bidrag som Rousseau - "ehuru utgående från falska och ytliga grundsat
ser" - lämnat till vår kännedom om barnets natur . Den "allmänna" 
pedagogiken avslutas med en skildring av Friedrich Fröbels liv och 
verksamhet. I denna påpekar Norlen bl. a. att barn, som besökt "s. k. 
barnträdgårdar" vid inträdet i den egentliga skolan ofta "visat sig 
förströdda och drömmande, smågamla med större åskådningsförmåga än 
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fattningsgåva" (s . 87). De sista 20 sidorna av läroboken har Norlen ägnat åt 
en ''Kort öfversikt av svenska folkundervisningens historia''. I ungefär 
hälften av detta avsnitt behandlas utvecklingen efter tillkomsten av 1842 års 
folkskolestadga. Endast fyra pedagoger har genom sina förtjänster om 
denna utveckling ansetts värda att omnämnas i läroboken nämligen Per 
Reinhold Svensson. Torsten Rudenschöld, Jonas Herman Ekendal och 
Fredrik Ferdinand Carlson. Särskilt lovordas Ekendals stora insatser - som 
författare, tidskriftsredaktör och seminarieföreståndare - till gagn för 
folkskolan och lärarutbildningen . I förordet till den 1898 tryckta upplagan 
av Pedagogikens historia framhåller Lundgren, att NorJens urval av 
lärostoffet "är gjort med öppen och klar blick för uppfostrans och 
undervisningens krav. I avseende på biografiska data och fakta är sträng 
begränsning iakttagen. Försöken till systematisering äro få. Men rikedomen 
på pedagogiska och metodiska grundtankar är mycket stor . '' 

Rektor Lundgren har i sina omfattande anteckningar om rektor NorJens 
liv och verksamhet också lämnat exempel på hans sätt att undervisa i 
pedagogikens historia. )) Skildringen går tillbaka till senare hälften av 1860-
talet , då Lundgren var elev vid seminariet i Uppsala . Efter att ha berättat om 
Rousseau gav Norlen en målande beskrivning av Pestalozzis person och 
verksamhet. Han avslutade lektionen med följande jämförelse: "Korteli
gen , Pestalozzi säg ut som en markatta, men Rosseau han var det han". Ur 
en f.d . elevs anteckningar från en av NorJens lektioner citerar Lundgren 
följ ande jämförelser mellan fyra framstående pedagoger: " Comenius, för 
honom buga vi oss; Francke ta' vi i famn; Bengel, för honom sjunga vi; 
Flattich, för honom hurra vi". Med denna minst sagt originella karaktäris
tik ville Norlen - enligt Lundgrens mening - för alltid i sina elevers minne 
befästa namnen på dessa uppfostringskonstens mästare. 

I det nyssnämnda förordet påpekar Lundgren, att Pedagogikens historia 
"som manuskript hade under ett l O-tal år brukats vid seminarielärarnas 
undervisning". Detta påstående bekräftas av uppgifterna om lärokurser och 
läroböcker vid Uppsala seminarium under denna period . Sålunda meddelas 
redan i redogörelsen för läsåret 1886/87, att i andra och tredje klassen 
undervisats i den allmänna pedagogikens samt i den fjärde i den svenska 
folkundervisningens historia, allt "efter Norlen" . Den tryckta upplagan av 
dennes lärobok omnämns första gången i årsberättelse från följande 
seminarier: Skara och Stockholm 1901/02 och Växjö 1905/06 . 

1895 utkom ett arbete med titeln Pedagogikens historia i förebilder och 
bilder. Det är en av kyrkoherde Karl Heden verkställd översättning av I5:e 
upplagan av ett från början av August Schorn utgivet arbete . Det är försett 

III 



med ett förord av C. Kastman . Såväl denne som Norlen ansåg "förebildli
ga" skildringar som ett förtjänstfullt sätt att framlägga det pedagogik
historiska lärostoffet. Åren 1887-1889 utgav de en serie biografier över 
bemärkta pedagoger under titeln Lifsbilder ur pedagogikens historia. Denna 
serie inleds med en av Norlen författad beskrivning av Comenius ' liv och 
verksamhet. Härefter följde av Kastman sammanställda biografier över 
Pestalozzi, v. Rochow, Fröbel, Diesterweg, Kehr, Rousseau och Base
dow. ' ) Tidstypiskt har Karl Heden varken nämnt originalskriftens titel och 
utgivningsort eller lämnat några upplysningar om författaren . Han borde 
även ha givit utrymme åt förorden - åtminstone till den l :a och 15:e 
upplagan. 

I förordet till den l :a upplagan sammanfattar Schorn sin syn på nyttan av 
studier i pedagogikens historia . Han belyser vårt nutida skolväsen genom att 
visa, att dess arbetssätt och organisationsformer har sina rötter i vad som var 
resultatet av gångna tiders forskningar och erfarenheter. Kännedomen om 
detta arv, menar han, bör vara ägnat att väcka känslor av pietet och 
tacksamhet gentemot dem, som under "Mtihsalen, Kämpfen, Opfern gross 
geschaut und gebaut haben". Vidare hoppas Schorn, att seminarieelevens 
intresse och aktning för det blivande yrket skall stimuleras, då han i 
pedagogikens historia finner exempel på att även högt begåvade bemödat 
sig om att vårda och uppfostra dem anförtrodda barn. Schorn påpekar 
slutligen, att han städse sökt ge en konkret bild av de stora pedagogernas liv 
och verksamhet samt genom utdrag ur deras "Meisterwerke" göra de 
blivande folkskollärarna förtrogna med dessas syn på uppfostran och 
undervisning . I detta sammahang säger han sig särskilt ha dragit nytta av 
framställningen i seminarierektorn Karl Schneiders Unsere Aufgabe in 

Beziehung auf die Geschichte der Pädagogik.5
) Beträffande uppfostrings

och undervisningsfrågor har han i första hand rådfrågat Niemeyer, 
Palmer, Schwarz och v. Raumer samt K. Schmids encyklopedi. 

Karl Heden påstår i förordet till sin översättning, att han till originaltexten 
fogat ett "fullständigande tillägg", som hämtats ur "J. Chr. G . Schumanns 
pedagogikens historia' '. •> Lättare att konstatera är att han utökat Schorn -
Reineekes framställning med några avsnitt under följande rubriker: "6) J . 
F. Herbart; 7) Beneke; 8) Nya lärometoder: Stephani och ljudmetoden , 
skriv-läsemetoden och växelundervisningen, Jacotots metod; 9) Herbert 
Spencer." Denna tillökning måste betraktas som en förtjänst. Läsundervis
ningen var ett ofta återkommande diskussionsämne. Herbartianismens och 
Speneers uppfostringsideer var vid denna tid också föremål för en livlig 
debatt. 
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I sitt förord framhåller Kastman, att studiet av den svenska folkundervis
ningens historia måste bygga på kännedomen om uppfostringsväsendets 
utveckling genom tiderna. Att få ta del av de resultat, som åstadkommits vid 
tillämpningen av olika uppfostringssystem och undervisningsmetoder bör , 
menar han, vara en maning till lärarna "att förfara med försiktighet och 
besinning". I pedagogikens historia får seminaristen stifta bekantskap med 
uppfostringskonstens mästare i deras kall. Ä ven om han i sin kommande 
verksamhet varken kan eller vill efterlikna dem, så är de förebilder, som bör 
lära honom att med "pietet umgås även med andra, som före honom arbetat 
inom uppfostrans område och som under mödor, strider och försakelser 
strävat för människosläktets förädling . " Tankegången återfinns i förordet 
till l :a upplagan av Geschichte der Pädagogik, varur det citerade är en 
direkt översättning . Men den uttrycker också den starka känslan av 
missmod och besvikelse, som Kastman i olika sammanhang påstod sig ha 
upplevt på grund av folkskollärarnas, enkannerligen de f.d. elevernas ofta 
visade brist på tacksamhet och uppskattning. Han sade sig vara övertygad 
om att översättningen av Schorns lärobok i pedagogikens historia kommer 
att bli till stort gagn "särskilt för varande och blivande lärare och lärarinnor 
vid folkskolan" . Man kan, slutar han, förorda den "så väl för dess gedigna 
innehåll som för den varmt kristliga anda, som genomgår densamma ' ' .7> Det 
är väl inte fullt klart vad Kastman här velat inlägga i begreppet kristlig anda. 
En i egentlig mening kristocentriskt inriktad syn på behandlingen av 
lärostoffet förekommer väl endast under de tvenne rubrikerna: "Jesus 
Kristus, uppfostrans urbild, begynnelse och mästare" samt "Två vittnen 
om kristlig uppfostran ur kyrkofädernas krets ' ' . Däremot framlyser ofta en 
kyrkadogmatisk aspekt i Schorns framställning . Sina teckningar av de stora 
gestalterna eller de mera betydande strömningarna i pedagogikens historia 
avslutar Schorn många gånger med en sammanfattning uppdelad under 
beteckningarna förtjänster och brister. Endast vid skildringen av Rousseaus 
verksamhet användes tre bedömningsgrunder: "sanningar, överdrifter och 
villfarelser" (s . 260). Beträffande Pestalozzi påpekas, att dennes strävan att 
uppfostra och undervisa i kristlig anda och kärlek icke alltid har Jett till 
åsyftade resultat på grund av en vacklande religiös uppfattning känneteck
nad av ett alltför svagt betonande av det positivt kristliga elementet i 
uppfostran (s. 378). Såväl inom hög- som lågkyrkliga kretsar kritiserades 
Pestalozzis och hans anhängares uppfostringssystem. Framförallt tog man 
avstånd från de senares förnekande av arvsynden samt angreppen på den 
uppenbarade religionen, i vars ställe man - såsom filantropinisterna - ville 
införa den naturliga. 
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Som belägg för den stora betydelse för undervisningen, som Pedagogi

kens historia i förebilder och bilder haft under slutet av den tid , 
föreliggande framställning omfattar, kan anföras, att den har använts. vid 
följande seminarier, nämnda i den ordning, som den första gången fmns 
upptagen i årsberättelsens läroboksförteckning : Karlstad (1899/ 1900) , 
Skara (1901102), Landskrona (1903/04), Umeå (1903/04), Växjö 
(1905/06) , Falun (1905/06), Strängnäs (1905/06), Göteborg ( 1907 /08), 

Uppsala (1907/08) och Linköping (1913/14) . 
År 1897 skrev C. Kastman förordet till rektor C. O. Arcadius' samma år 

utgivna Bilder ur svenska folkundervisningens historia (144 s.) . Han 
understryker i detta vikten av att framställningen om vårt folkskaleväsens 
utveckling inte ges i form av torra fakta och allmänna synpunkter utan i 
åskådliga skildringar samt i sanna och intresseväckande bi~der .av . såväl 
bärarna av de stora uppfostringsicteerna som av de praktiskt mnktade 
pedagoger, som sökt förverkliga dem . Varje antydan om lärostoff.ets 
vidlyftighet med hänsyn till den knappt tillmätta tiden för dess penetration 
avvisar Kastman med påpekandet, att läraren kan ' 'ur det rikhaltiga 
innehållet" välja ut vad han finner vara mest värdefullt. Att beteckna 
innehållet som rikhaltigt är minst sagt en överdrift. I synnherhet om 
lärobokens syfte enligt dess titel är att förmedla kunskaper om den svenska 
folkundervisningens historia. Folkundervisning får väl här i överrensstäm
melse med anvisningarna i gällande seminariestadga fattas som en synonym 
till folkskola. Arcadius påpekar, att den svenska folkskolan har sina rötter i 
1686 års kyrkoordning. Framställningen av de pedagogiska reformideerna 
och de praktiska insatserna för folkbildningens höjande under 1700-talet 
består till huvudsaklig del av en redogörelse för växelundervisningen och en 
biografi över Peter Reinhold Svensson. Bland de stora folkuppfostrarna har 
Arcadius i första hand intresserat sig för Pestalozzi och Rudenschöld . Om 
den senare har han skrivit ett särskilt avsnitt omfattande ungefär 116 av 
lärobokens innehåll. Det ojämförligt största utrymmet - 34 sidor - har 
emellertid Arcadius ägnat åt en skildring av professor Fredrik Ferdinand 
Carlsons liv och verksamhet. Under tvenne perioder - 1/8 1863-316, 1'870 
och 1115 1875-1111 1878 - var denne chef för ecklesiastikdepartementet. 
Givetvis är det en överdrift att - såsom någon gång har varit fallet - ge 
Carlson titeln "vår folkundervisnings skapare" . Det kan emellertid e j 
bestridas, att denne inlagt stora förtjänster om dess utveckling . Icke minst 
gäller detta våra folkskoleseminarier . Under Carlsons tid som statsråd 
nyordnades seminarieundervisningen genom 1865 års stadga och 1878.blev 
lärokursen fyraårig. Sistnämnda år utfärdades vår första normalplan, vilken 
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i väsentlig mån bidrog till att åstadkomma ordning och likformighet i de 
praktiska övningarna vid seminarierna. 

I de läroböcker i pedagogikens historia , som användes vid våra 
fol kskoleseminarier, finner man icke sällan mera inträngande beskrivningar 
av de stora gestalternas privatliv och karaktärsdrag än analyser rörande den 
ideologiska bakgrunden till deras synsätt och praktiska verksamhet. Icke 
heller Arcadius' Bilder ... går fri från denna anmärkning. Visserligen kan 
påpekandet, att Carlsons "enskilda liv bär prägeln av sann gudsfruktan, 
undergivenhet , tålamod och sedlig renhet" i viss mån belysa hans 
pedagogiska initiativ. Man kan emellertid undra såväl över hur läraren 
förklarade innebörden av begreppen sann gudsfruktan och sedlig renhet som 
hur Arcadius - vilken avstod från varje försök att definiera dessa begrepp 
- hade blivit övertygad om att Carlsons karaktär besatt dessa egenskaper. 
Dennes förtjänster om folkundervisningens utveckling i vårt land framstår 
inte i klarare ljus genom uppgiften om att han efter att ha mist sin första 
hustru " bereddes ett kärleksfullt hemliv genom moder och systrar." Efter 
två år gifte Carlson om sig, och i detta äktenskap föddes två söner och en 
dotter. "I sin familj sökte och fann han ro och vederkvickelse efter dagens 
möda". Så småningom uttömdes hans krafter och den 18 mars 1887 
inträffade "den trötte vandrarens inslumrande tillljuvlig vila" (s. 143 f.). 

Arcadius har i sin skildring av Carlsons personliga egenskaper särskilt 
understrukit dennes undergivenhet och tålamod. Carlson var en framstående 
politiker och de , som lärde känna honom i detta sammanhang delade inte 
Arcadius ' uppfattning . Snarare menade man att det var just nyssnämnda 
egenskaper, som Carlson i väsentlig mån saknade. " Carlsons stora intresse 
för folkskollärarnas utbildning, hans koncilians jämte samhörigheten i 
religiösa frågor förklarar i väsentlig mån de utmärkta kontakterna mellan 
ecklesiastikdepartementet och seminarierektorerna, i främsta rummet Anjou 
och bröderna Kastman . 

Vid det tidigare omnämnda seminarielärarmötet i Linköping 1900 
framhöll rektor Arcadius, att anvisningarna rörande folkskolans historia i 
den genom kungl. kungörelsen av år 1894 reviderade undervisningsplanen 
behövde förtydligas. Enligt hans mening - vari mötesdeltagarna instämde 
- borde i denna plan ha understrukits vikten av att den svenska folkskolans 
historia studerades mot bakgrunden av det allmänna undervisningsväsendets 
utveckling genom tiderna. Seminariernas redogörelser för undervisningen i 
denna del av ämnet pedagogik och metodik samt vid denna använda 
läroböcker och handledningar ger - som vi skall se i det följande- belägg 
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för att man ganska allmänt omfattade Arcadius' syn på behandlingen av 
pedagogikens historia . 

Åren 1902, 1903 och 1909 utgav rektor Lundgren Bilder ur pedagogi
kens historia - i tre delar om sammanlagt 532 sidor - vilka är andra delen 
av hans verk Blad ur folkskolans pedagogik och metodik. Dessa ''bilder' ' 
skiljer sig i väsentlig mån från de "förebilder" eller "livsbilder", som vi 
tidigare stiftat bekantskap med. Detta gäller så väl urvalet som dispositionen 
av lärostoffet. I ett långt förord utvecklar författaren sin syn på undervis
ningen i pedagogikens historia och dess betydelse för lärarutbildningen. Jag 
kan inte här gå in på alla de argument, som Lundgren använder gentemot 
dem, som bestred värdet av historiska studier i allmänhet och folkundervis 
ningens historia i synnerhet. De stora gestalterna inom sistnämnda gren av 
kulturhistorien skall - hävdar Lundgren - skildras mot bakgrunden av de 
ledande tankeriktningarna vid den tid, under vilken de utövade sin 
verksamhet. Han kritiserar det sätt, på vilket bl.a. Kellner och Schorn 
utnyttjat det biografiska materialet. Eleverna vid våra seminarier äger 
redan, påpekar han , genom lektionerna i svensk och allmän historia en god 
kunkap om sådan personer, vilka av nyssnämnda och andra författare till 
pedagogikhistoriska arbeten gjorts till föremål för ingående skildringar. Det 
biografiska lärostoffet kan givetvis inte förbigås, men det bör enligt 
Lundgrens mening behandlas ur pragmatisk synpunkt. Härmed låter han 
förstå, att sådana uppgifter, vilka inte bidrar till att belysa en pedagogs 
personlighetsutveckling, hans tankegångar eller praktiska insatser bör i 
möjligaste mån förbigås . 91 I ett senare sammanhang skall jag återkomma till 
i vad mån Lundgren själv vid sin undervisning beaktat dessa krav. 

Särskilt med tanke på den för undervisningen i pedagogikens historia 
knappt tillmätta tiden måste Lundgrens lärobok anses vara alltför omfattan
de . De anvisningar, han lämnar om dess användande, ger emellertid vid 
handen att det snarast är fråga om en handledning för läraren och 
"bredvidläsebok" för eleverna. Själv motiverar han arbetets omfattning 
genom att hänvisa till bristen på just pedagogiska "läseböcker och 
krestomatier'' . Lundgren menade, att läraren muntligen skulle framlägga 
valda delar av lärobokens innehåll , förklara och sammanfatta. Eleverna gör 
anteckningar samt får ur boken hämtade uppgifter för referat eller föredrag . 

I förordet hänvisar Lundgren till framstående författare av pedagogikens 
historia som Otto Willmann och Theobald Ziegler. 101 Dessa syns i viss mån 
ha påverkat planläggningen av hans "Bilder". Vidare omnämnes O. 
Förster samt - i varje fall hos oss - okända pedagoger såsom Pätzgold och 
Mass . 
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I här tidigare berörda läroböcker har författarna i en inledande - mer 
eller mindre omfattande - avdelning belyst uppfostringsväsendets utveck
ling i främmande länder. Härefter har följt en oftast ganska kort redogörelse 
för den svenska folkundervisningens historia . Lundgren har valt att 
synkronisera lärostoffet. Skildringen av folkundervisningens allmänna 
utveckling under varje epok avslutar han sålunda med en redogörelse för hur 
skolväsendet gestaltats i vårt land under motsvarande tid. 

Tredje delen (C) av Bilder ur pedagogikens historia avslutar Lundgren 
med att under rubriken ''Återblick'' belysa några historiskt givna bildnings
ideal . Han påpekar, att under senare hälften av 1800-talet har hos oss liksom 
i ett flertal främmande länder rationalismen återuppstått i en "föryngrad 
gestalt". Det är väl närmast positivismen, som han har i tankarna . Denna 
riktning förkastar det kristna bildningsidealet och eftersträvar en sekularise
ring av folkundervisningen . Lundgren ställer till sist frågan : "Vilketdera 
idealet skall nu segra i den andarnas våldsamma sammandrabbning, som nu 
pågår? Det beror icke blott på Guds vilja utan också på den enskilde kristnes 
och hela kyrkans trohet mot sin Herre''. 

Lundgren har i Bilder ur pedagogikens historia ägnat ett väsentligt större 
intresse åt den allmänna och komparativa pedagogiken än åt den svenska 
folkundervisningens historia, som endast upptar 77 av arbetets 532 sidor. I 
den tredje - år 1909 utgivna- delen av läroboken har han givit ett relativt 
större utrymme - 30 av 146 sidor - åt undervisningsväsendet i vårt land . 
Framställningen får nog ändå betraktas som tämligen mager med hänsyn till 
att den endast omfattar tiden fr .o.m. början av 1800-talet fram till år 1906 
då man tillsatte en kommitte i syfte att genomföra "en bebådad och a~ 
många åtrådd" seminariereform (s . 98). 

Följande sex seminarier upptar Lundgrens Bilder ur folkskolans historia i 
årsberättelsernas förteckning över använda läroböcker: Falun 
(1 901/02-1905/06). Göteborg (1909/10), Kalmar (1905/06- 1909/10), 
Lund, del l o . 3. (1911/12), Strängnäs (1903/04) och Växjö 
(1905/06-1909/10). 

Bland här uppräknade seminarier saknas egendomligt nog rektor Lund
grens egen läroanstalt. Det finns emellertid flera belägg för att dennes 
"Bilder" varit den handledning, som i främsta rummet har legat till grund 
för undervisningen i pedagogikens historia vid seminariet i Stockholm. 
Anteckningar under Lundgrens lektioner i detta ämne har förts av en elev 
som avlade examen 1901. Dessa påbörjades vårterminen 1900. "' Unde; 
denna och nästföljande hösttermin behandlas det lärostoff som utgör 
innehållet i de senare tryckta två första delarna av Bilder ur folkskolans 
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historia (1902-03) . Anteckningarna anknyter nära till framställningen i 
läroboken . Vissa av redogörelserna för folkundervisningens utveckling i 

Sverige är i dessa mera ingående och omfattande än i den 1909 utgivna 
tredje delen av läroboken . Detta gäller framförallt förhistorien till och själva 
tillkomsten av 1842 ärs folkskolestadga . Framställningen fyller i det 
närmaste tre tätskrivna böcker om sammanlagt 150 sidor. Dessa böcker har 
följande titlar : "Riksdagen 1834-35, Falskolefrågan 1836-39 och Hur 
folkskalestadgan 1842 tillkom'' . Med referat av inlägg i riksdagsdebatten 
och utskotten belyses här den syn pä folkundervisningen, som fanns inom 
olika samhällsgrupper samt de sociala, politiska, ekonomiska och allmänt 
kulturella motiv , som l äg bakom deras värderingar. Vissa särskilt profilera
de riksdagsmäns agerande har säkerligen kunnat väcka elevernas intresse . 
Däremot är det svårt att tänka sig att den utdragna skildringen av 
folkskalefrågans handläggning kan ha varit särskilt fängslande. Det finns 
inte något belägg för att dessa anteckningar skulle ha tillkommit under 
Lundgrens lektioner. Mycket talar däremot för att detta icke kan ha varit 
fallet. Ä ven om läraren ägde stora möjligheter att efter eget gottfinnande 
disponera lärostoffet, syns emellertid en dylik koncentration kring ett stort 
- ehuru viktigt - avsnitt av den svenska folkundervisningens historia i det 
närmste otänkbar. K var stä r sälund a fr ägan : Hur har dessa anteckningar 
tillkommit? Man skulle kunna tänka sig dem såsom resultatet av ett s .k. 
enskilt arbete . Mina efterforskningar har bekräftat att detta verkligen var 
förhållandet. Anteckningarna syns vara sanktionerade av rektor Lundgren . 
De är nämligen försedda med om dennes handstil starkt påminnande 

rättelser såväl beträffande sakuppgifter som ordval. 121 

Anteckningarna frän Lundgrens lektioner i den allmänna pedagogikens 
historia visar, att han i enstaka fall sträckt sig längre än till framställningen i 
läroboken eller handledningen . Sålunda har han pä ett livfullt sätt berättat 
om C. H . Zellers liv och verksamhet. Denna skildring kan ses som en 
"Ehrenrettung" av den förmodligen främste representanten för de s .k. 
evangeliska pedagogerna, vilka - som tidigare påpekats - fick en stor 
betydelse för undervisningen i pedagogik och metodik under de första 
decennierna efter tillkomsten av 1865 ärs seminariestadga. Ingen annan 
författare av vid v ära seminarier använda läroböcker i pedagogikens historia 

har ägnat något intresse ät dessa pedagoger. 
Jag har tidigare påpekat, att man i de nyssnämnda anteckningarna 

äterfinner i läroboken använda formuleringar. De vittnar emellertid också 
om att Lundgrens muntliga framställning har varit mera expressiv , mera rik 
pä djärva uttryck och bilder. Lundgren ägnar flera lektioner äten analys av 
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Rousseaus Bekännelser, vilka han anser '' sakna motstycke i fräckhet' '. I 
sina "Bilder" säger han , att dessa bikter "uppväcka deltagande och avsky 
på samma gäng " (11:58). För fru de Warens hade Rousseau inte bara en 
sons känslor utan även "skamliga" . I läroboken påpekas, att hon "tillika 
var fö remål för andra känslor än den sonliga pieteten" (11:62). För sina 
elever berättar Lundgren, hurusom Rousseau blev bekant med en okunnig 
tjänsteflicka och med henne "levde han i ett vilt äktenskap". I tryck nöjer 
sig Lundgren med påpekandet, att det var fråga om en intim förbindelse" 
utan såväl kyrklig som borgerlig vigsel" (11:66) . I sin skildring av Zellers 
liv och verksamhet framhäller Lundgren bl.a . dennes lyckliga äktenskap, 
som välsignades med elva barn. Fru Zeller var en "utomordentlig 
husmoder; allt måste prövas, sökas och finnas " . Ovannämnda samt flera av 
utrymmesskäl ej anförda exempel tyder pä att Lundgrens biografiska 
uppgifter mänga gånger är bättre ägnade att belysa hans egen livssyn samt 
kvinnoideal än att öka förståelsen av den skildrade pedagogens tankesystem 
och uppfostringsideer . Genom denna privatisering har han avvikit från det 
sätt att behandla det pedagogikhistoriska lärostoffet, som han rekommende
rar i förordet till Bilder ur pedagogikens historia . Det kvinnoideal, 
Lundgren framställde för sina elever kunde flertalet förmodligen icke nå 
upp till. I många fall var kanske detta ideal främsta motivet till deras val av 
levnadsbana . Han lämnade dem emellertid aldrig i tvivelsmäl om vilka 
egenskaper, som borde känneteckna en god lärare. Denne (denna) måste 
och här citerar Lundgren ur en folkskaleinspektörs berättelse - "i första 
hand fos tra det uppväxande släktet till ett i sann mening kristet folk, som vet 
att förakta flärd och sinnlig njutning, som känner något till den kraft och 
glädje, vilka Kristi evangelium kan skänka, och som förstår att hälla det för 
sin ära att försaka, strida och lida för Guds rike och ett älskat fosterland'' . '3' 

I flera årsberättelser framlägger Lundgren sin syn på seminarieundervis
ningen samt beskriver det sätt pä vilket han utvalt och förmedlat lärostoffet . 
Detta gäller icke minst hans undervisning i pedagogikens historia. I 
redogörelsen för läsåret 1907/08 (s. 18) påpekar Lundgren, att han lagt 
största vikten vid den historiska behandlingen på bekostnad av den 
systematiska . " Att visa vad något är", skriver han, "är att visa, hur det 
uppkommit". För övrigt tvivlar han på att eleverna har tillräckliga 
erfarenheter och kunskaper för att kunna tillgodogöra sig en framställning, 
som byggs upp kring olika pedagogiska grundproblem. Låter man dem få ta 
del av de stora pedagogernas syn på väsentliga frågor rörande uppfostran 
och undervisning, så väckes så småningom deras "håg för pedagogiska 
studier, icke blott historiska utan även systematiska''. En mottaglighet eller 
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böjelse för den sistnämnda formen av studier framträder, menar Lundgren , 
endast i undantagsfall redan under seminarieären . Schumann påpekar i 
Geschichte der Pädagogik im Seminarunterricht, att en viss systematisering 
av undervisningen torde vara lämplig i samband med repetitionen av 

lärokursen i avslutningsklassen .'•> 
Ä ven andra rektorer har i sina årsberättelser - om ock flyktigt - berört 

frågan om historiska respektiva systematiska synpunkter på undervisningen 
i pedagogikens historia . Sålunda påpekar Lundqvist (Ss 1907 /08), att han 
brukar praktisera båda sätten att förmedla lärostoffet. Understundom , 
framhåller han , diskuteras "en metodisk enhet" . Som exempel på en sådan 
nämner han självverksamheten. I samband med en ventilation av olika 
förfaringssätt i syfte att stimulera barnen till självständiga aktiviteter 
granskas även i historisk belysning olika pedagogers syn på detta problem. 
Förmodligen är detta vad Lundqvist menar med en systematisk undervis
ning i pedagogikens historia . Rektor Arcadius (V ö 1913/14) framhåller, att 
han vid sina lektioner i "allmän undervisningslära" också beaktat den 
pedagogikhistoriska aspekten. Försöken att systematisera lärostoffet tror jag 
är av stor betydelse för undervisningen i pedagogikens historia. En dylik 
behandling av ämnet bör - framförallt vad gäller de mera försigkomna 
eleverna - verka mycket intresseväckande. Kanske kan också vetskapen 
om att aktuella pedagogiska problem ivrigt debatterats sedan långt tillbaka i 
tiden i någon män bidra till att minska en ofta kortsynt tro på vår egen tids 

överlägsenhet i jämförelse med det förflutna . 
Från och med början av 1900-talet och till slutet av den period, denna 

framställning omfattar, har man bedrivit undervisning såväl rörande 
pedagogikens allmänna som den svenska folkundervisningens historia. 
Ä ven om en dylik information icke alltid framgår av de i några fall alltjämt 
knapphändiga redogörelserna för tillämpade lärokurser, så torde man dock 
av uppgifter om använda läroböcker väga påstå att så har varit fallet. 

Bland läroböcker, som använts vid undervisningen i pedagogik och 
metodik, upptar seminariet i Härnösand i sin berättelse för läsåret 1901/02 
rektor Gottfrid Westlings Undervisningsväsendets, särskilt folkskolans 

historia ( 190 l . l 09 s) . Lärobokens titel äterger ordagrant seminariestadgans 
föreskrift i § 5 punkt d angående lärokursen i nyssnämnda ämneskombina
tion . Den är ungefär lika omfattande som Norlens Pedagogikens historia, 

men ägnar i jämförelse med denna ett väsentligt större utrymme åt den 
svenska folkundervisningens utveckling. Ä ven en annan olikhet hos dessa 
båda läroböcker är påtaglig . Norlen behandlar lärostoffet, dels under inom 
den allmänna historien vanliga rubriker, dels som levnadsteckningar över 
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framstäende pedagoger. Westling däremot skildrar uppfostringskonstens 
stora mästare under i pedagogikhistorien traditionella titlar såsom reforma
tionens, ortodoxins och pietismens tidevarv etc . Detta gäller också hans 
framställning av undervisningsväsendet i främmande länder. Vid behand
lingen av den svenska folkskolans historia har han följt den inom vår 
politiska historia vanliga grupperingen av lärostoffet, men därjämte låtit 
vissa för folkundervisningens utveckling betydelsefulla åtgärder få bestäm
ma periodindelningen. Fram till är 1686 skildrar sålunda Westling det 
svenska undervisningsväsendets historia under kapitelrubrikerna: hedniska 
tiden, katolska tiden, reformationstidevarvet och stormaktstiden. Sistnämn
da epok avslutar han redan nyssnämnda är , då en ny kyrkolag trädde i kraft. 
Med denna tilldelades kyrkan vissa för folkundervisningen betydelsefulla 
uppgifter. Den 1686 inledda perioden sträcker sig fram till 1809, den därpå 
följande till 1842, året för tillkomsten av vår första folkskolestadga . Det 
sista avsnittet omfattar tiden fr. o. m. nyssnämnda år fram till 1897, då vi 
fick en ny folkskolestadga. Westling har - syns det mig - på ett mera 
förtj änstfullt sätt än här tidigare omnämnda författare löst uppgiften att 
åstadkomma en efter seminariernas behov lämpad lärobok i pedagogikens 
historia. Framförallt gäller detta framställningen om den svenska folkunder
visningens historia . Denna har fått ett vidare perspektiv genom att de 
pedagogiska initiativen tecknats mot bakgrunden av den politiska, sociala 
och ekonomiska situationen. Givetvis hade det varit önskvärt , att författaren 
ägnat mera intresse åt de pedagogiska reformsträvandena efter 1842 på 
bekostnad av den relativt vidlyftiga redogörelsen för lärarlöner i form av 
kofoder , tunnor spannmäl etc. I ett år 1898 daterat förord till sitt 1900 
utgivna arbete Huvuddragen af den svenska folkundervisningens historia 

redovisar Westling skälen för sin kortfattade framställning av vår folkskolas 
"nutidshistoria". Han säger här: "Mångsidigheten av folkskoleväsendets 
utveckling efter 1842 såväl som den omständigheten, att denna utveckling 
ligger så nära vår egen tid, har vållat, att denna period endast översiktligt 
blivit behandlad" . I detta arbete om 465 sidor har Westling behandlat 
lärostoffet under samma rubriker som i sin lärobok . Det i titeln ingående 
"huvuddragen af" syns mig ge en i någon män felaktig bild av denna 
omfattande undervisningshistoria . Författaren lämnar ingående redogörelser 

för statliga och lokala myndigheters olika åtgärder i syfte att främja vår 
folkskolas utveckling . Det sista avsnittet med titeln "Tiden efter 1842" 
omfattar ett 100-tal sidor och har underrubriken "Kort öfversikt". I denna 
skildras huvudsakligen folkskolans administration, uppbyggnad, stadgar 
och normalplaner etc. Westling avslutar förordet till sitt verk med att 
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uttrycka en önskan om att detta "måtte bidraga till att sprida ett ökat ljus 
över bildningsarbetet bland föregångna släktled av vårt folks bredare 
samhällslager . .. '' Han har sålunda inte tänkt sig att Huvuddragen av den 

svenska folkundervisningens historia i första hand skulle användas vid 
seminariernas information i ämnet pedagogik och metodik. Jag har funnit 
arbetet omnämnt endast i berättelsen för verksamheten vid Linköpings 
(Westlings) seminarium läsåret 1901102, där det upptas bland till biblioteket 
inköpt '' undervisningsmateriell'' . 

Framställningen av "tiden efter 1842" har Westling utvidgat till ett 
särskilt arbete , som utkom av trycket 1911 under titeln: Svenska folkskolan 

efter år 1842. Detta omfattar 418 sidor, uppdelade på tvenne avdelningar : 
"1. Allmän översikt över folkskoleväsendets utveckling efter 1842 (s . 1-
142) ; II . Framställning av enskilda moment rörande folkundervisningen " 
(s . 145-418). Den senare indelar han i följande avsnitt: a) folkskolans 
grundläggningstid - växelundervisningsperioden ( 1842-1862), b) nyda
ningstiden (1862-1882), c) normalplanetiden (1882-1900) och d) utveckling 
intill 1911. Denna systematik förefaller i viss mån godtycklig; den första 
normalplanen tillkom redan 1878. Mot denna lärobok kan riktas ungefär 
samma anmärkning, som mot Westlings behandling av lärostoffet i 
Huvuddragen af den svenska folkundervisningens historia. Han omnämner 
en hel del personer såsom Siljeström, Oldberg, Dahm, Fjellstedt, Ekendal , 

Rudenschöld och Kyhlberg, vilka av mer eller mindre starka skäl kan 
betraktas som pionjärer under folkskolans grundläggnings- och nydanings
period . Framställningen är rent deskriptiv och deras tankegångar och 
praktiskt pedagogiska initiativ analyseras aldrig mot bakgrunden av ett 
idehistoriskt perspektiv. Han beaktar inte heller deras olika uppfattningar 
om mål och medel rörande folkundervisningens utveckling . Westling 
konstaterar, att flera nya pedagogiska ideer mot seklets slut tilldrog sig "en 
stigande uppmärksamhet" . Dessa reformsträvanden sammanfattar han i 
följande påpekanden: "Fordran på en mera praktisk läggning av folkunder
visningen var väl lika litet som yrkandet på att fortsättningsskolan skulle 
göras obligatorisk av färskare datum, men den behöll sin livskraft i 
närvarande tid . Man började att livligare än förr beakta vikten av att barnens 
känsla och fantasi odlades. Fördenskull utarbetades sagosamlingar . .. Ett 
intresse för barnpsykologiska iakttagelser väcktes tillliv genom intryck från 
utlandet, särskilt från Amerika. Man började taga fasta på den grundsatsen, 
som även Herbart och Spencer betonat, att förkorta lektionernas längd för 
att arbetet ej måtte verka för tröttande''. I den mera omfattande senare delen 
redogör Westling ingående för folkskoleväsendets organisation, dess 
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ledning, lärare och normalplaner etc . Vid behandlingen av under olika 
tidsperioder tillämpade kurser i folkskolans läro- och övningsämnen belyser 
han också den speicella metodik , som härvid praktiserades. Svenska 

folk skolan efter 1842 finns upptagen i förteckningen över läroböcker, som 
använts vid seminariet i Kalmar läsåret 1911112 samt bland skrifter, som 
inköpts till elevbiblioteket vid seminariet i Landskrona under samma läsår. 

I förordet till sina två sistnämnda arbeten tackar Westling kanslirådet C. 
Kastman . Det förra har tillkommit på dennes uppmaning att utföra en av 
teol. doktorn A . Steinmetz planlagd "framställning av folkundervisningens 
utvecklingsskeden i Sverige''. Det senare har Kastman genomläst i 
manuskript. Utgivandet av de båda arbetena har möjliggjorts genom 
understöd av statsmedel. I motsats till Westlings två sistnämnda arbeten har 
hans lärobok om Undervisningsväsendets, särskild t folkskolans historia haft 
en stor betydelse. Den upptas sålunda i förteckning över använda läroböcker 
vid följande seminarier: Götebrorg (1907/08), Härnösand (1901102-
1911 /12), Kalmar (1905/06-1907/08), Landskrona (1903/04), Linköping 
(1905/06- 1909/ l 0), Skara ( 1902/03) och Uppsala (1909/ 10). 

För kännedomen om folkskolans utveckling spelar givetvis normalplaner
na en viktig roll. Samtliga seminarier hänvisar också till dessa i sin 
för teckning över använd lärobokslitteratur. Flertalet av dem har även låtit 
eleverna studera på uppdrag av ecklesiastikdepartementet utarbetade över
sikter rörande folkskoleväsendets utveckling, vilka utgör en sammanfatt
ning av folkskolinspektörernas femårsberättelser. I ett flertal seminarier har 
man studerat Carl Kastmans Öfversikt af folkskaleväsendets utveckling 
under åren 1893-1898. 

Praktiskt taget samtliga seminarier upptar i sina årsberättelser minst två 
läroböcker i pedagogikens historia. I de fall där man meddelar att ett nytt 
arbete tillkommit innebär detta icke alltid, att någon eller några av de 
tidigare använda läroböckerna avförs från förteckningen . 

Några seminarier upptar i sina årsberättelser samtidigt ett flertal här ovan 
berörda läroböcker. Som exempel härpå kan nämnas att seminariet 
Göteborg under läsåret 1908/08 har använt följande arbeten : 
Norlen, Pedagogikens historia. 

Westling , Undervisningsväsendets , särskildt folkskolans historia. 

Norlen-Kastman, Lifsbilder ur pedagogikens historia. 

Arcadius, Bilder ur svenska folkundervisningens historia . 

Schorn-Reinecke, Pedagogikens historia i förebilder och bilder. 

Läsåret 1909/10 tillkom tvenne läroböcker nämligen Lagerstedts Svenska 
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undervisningsväsendets historia och Lundgrens Bilder ur Folkskolans 

historia. 
Av några redogörelser framgår, att man inte använt samma läroböcker 

vid undervisningen i de olika klasserna. Sålunda meddelar t. ex. seminariet 
i Skara, att man vid undervisningen i den tredje klassen hållit sig till Norlen 
och Schorn-Reinecke samt i den fjärde klassen nyttjat av Bang-Hall och 
Lagersted t författade läroböcker. Inte sällan har flera av de redovisade 
arbetena varit så omfattande eller endast behandlat en mycket begränsad del 
av Järokursen, att de knappast kan ha tjänat som läroböcker i egentlig 
mening. Förmodligen har läraren, vilket antytts i ett tidigare sammanhang, 
hänvisat till dem vid val av uppgifter för referat eller föredrag. Han har 
muntligen framlagt lärostoffet i anknytning till någon av de "elementära" 
böckerna samt kanske därutöver givit en mera fyllig redogörelse för sådana 
moment av Iärokursen, som han ansett vara av betydelse eller särskilt 
intresseväckande. I detta sammanhang har han förmodligen hänvisat till de 
mera omfattande eller speciella skrifter, vilka ibland rubriceras som 
läroböcker. De borde i stället ha redovisats bland till biblioteket inköpt 

litteratur. 
Under de sista åren av den period, som här skildrats, har det ägt rum en 

förändring av undervisningen i pedagogikens historia. Denna kännetecknas 
dels av en mycket klar tendens att begränsa antalet läroböcker, dels av en -
dock mindre uttalad - strävan att systematisera lärostoffet. Årsberättelser
nas förteckning över använda läroböcker i pedagogikens historia upptar på 
något undantag när endast följande tre arbeten: Lagerstedt, Svenska 

uppfostringsväsendets historia (1903, 2 uppl. 1910), Ottelin, Lärobok i 
pedagogikens historia (1910) och Bang-Hall, Uppfostrans och skolans 

historia (1911).' 51 

Ottelin inleder förordet till sin lärobok med att understryka det "synnerli
gen kännbara" behovet av en kort och överskådlig framställning av 
uppfostrans historia för undervisningen vid seminarier och andra anstalter 
för lärarutbildning. Studiet bör syfta till att framställa hur uppfostrings- och 
undervisningsväsendet under tidernas lopp gestaltats hos olika folk . Vidare 
skall det klargöra de grundsatser för denna utveckling, som omfattats av 
pedagoger och filosofer samt i görligaste mån söka påvisa sambandet 
mellan teori och praktik. Aktuella frågor och problem skall därför, enligt 
Ottelins mening, framställas i historisk belysning. Pedagogikens historia 
utgör "en naturlig och självständig bas för pedagogiska studier ... försö
ken att börja med uppfostrans teori och sluta med historien ge ett intryck av 
förkonstling" (s. 4). Att folkundervisningens utveckling i de nordiska 
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länderna endast flyktigt har berörts beror därpå att denna, påpekar Ottelin, 
bör behandlas i särskilda läroböcker . Åt den svenska folkundervisningens 
historia har sålunda ägnats tre sidor, och på dessa får vi stifta bekantskap 
med fyra pedagoger nämligen Rudenschöld, F . F. Carlson, HenrikLing och 
Otto Salomon. En begränsning av lärostoffet vad gäller 1800-talet har, 
påpekar Ottelin, vidtagits för att ge rum åt en utförligare analys av Herbarts 
pedagogik och åt en i samband därmed mera ingående belysning av de 
särskilda läro- och övningsämnenas didaktik. Vid sidan av läroboken bör 
finnas en läsebok, som i första hand innehåller utdrag ur berömda 
pedagogers skrifter. 

Bang-Halls Uppfostrans och skolans historia är mindre omfattande än 
Ottelins nyssnämnda lärobok, men den tillämpar samma inom pedagogik
historiska arbeten traditionella periodindelning av lärostoffet. Framställ
ningen av den svenska folkskolans historia upptar endast några få sidor. I 
förordet till sin översättning hänvisar Hall därför till Lagerstedts Svenska 

uppfostringsväsendets historia, men framförallt till i denna för specialstu
dier anvisade arbeten. I denna förteckning ingår bl. a . en av läroverkskolle
gan J. A. Hallgren verkställd översättning av det utkast rörande pedagogi
kens historia, som förekommer i G. A. Rieckes Erziehunslehre (3 Aufl . 
1874). Översättningen - omfattande 95 sidor- bär titeln: Grunddragen af 

14ppfostrans och undervisningens allmänna historia (1877). Hallgren 
påpekar i förordet, att han rådfrågat den här tidigare omnämnde lektor Z. 
Göransson - föreståndare för den teoretiska provårskursen i Stockholm -
om behovet av en dylik översättning. Denne hade förklarat den synnerligen 
välkommen, eftersom "ifrågavarande utkast är antaget såsom lärobok eller 
lägges till grund för de i nämnda kurs ingående föreläsningar i pedago~ikens 
historia." Han ansåg att den därjämte med fördel kunde användas vid 
"seminarierna, vilka säkerligen hittills känt saknad av att ej på svenska äga 
ens någon översikt av den allmänna uppfostringsläran''. Översättningen har 
i några fall använts som handledning vid seminariernas undervisning i 
pedagogikens historia . Hallgren bidrar med en förteckning över skrifter, av 
vilka flertalet här tidigare behandlats i olika sammanhang. Hall sörjde också 
för a.tt man fick det komplement till läroboken i form av urkundssamlingar, 
som Ottelin hade efterlyst. Sålunda utgav han I 913 Valda aktstycken till 

svenska undervisningsväsendets historia (320 s.) och följande år Källor till 

uppfostrans och de pedagogiska reformideernas historia. (285 s.). Dessa 
antologier upptas i förteckningen över använda läroböcker i årsberättelserna 
från flertalet av våra seminarier. 

Westlings och Schorn-Reineckes läroböcker återfinns i flera seminariers 
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årsberättelser ännu vid slutet av den epok, föreliggande framställning 
omfattar. Samma är förhåBandet beträffande sädana skrifter, vars författare 
tecknat "bilder" ur folkundervisningens historia. 

I det närmast följande skall jag i korthet beröra några i seminariernas 
årsberättelser lämnade uppgifter över inköpta arbeten, vilka kan förmodas 
ha haft en - åtminstone indirekt betydelse - för undervisningen i 
pedagogikens historia. Kalmar seminarium meddelar sålunda i redogörelsen 
för läsåret 1901/02 att man anskaffat "K . A. Schmids Encyklopedie des 

gesammten Erziehungs- und Unterrichtswesens och K. L. Österberg, 
Öfversikt av Englands, Frankrikes och Norra Tysklands folkskaleväsen 

(1901). I den första upplagan av Schmids encyklopedi , som utkom åren 
1859-78, finns under titeln "Geschichte der Erziehung" (Bd 8 s. 
755-787) en översiktlig framställning av det svenska skolväsendet förfat
tad av lektorn i filosofi vid Örebro gymnasium Johan Ivar Broden. Denne 
utgav 1871 en "reproducerad och bearbetad" översättning av denna uppsats 
under titeln: Kort öfversikt af Det Svenska Skolväsendet för Folkskollärare 

-Seminarier och till Allmänhetens tjenst " . I förordet säger Broden, att han 
beslutat sig för en "översättning och bearbetning", sedan rektorn vid ett av 
rikets seminarier påpekat, "att en uppsats av denna beskaffenhet vore högst 

behövlig för dessa läroanstalter' ' . 161 

Österbergs skrift får ses som ett bidrag till den komparativa pedagogikens 
historia. Den bygger på de uppgifter, som dess författare inhämtat under 
studieresor inom de i titeln angivna länderna. "' Redogörelserna är uppdela
de på tre avdelningar: undervisningssättet, tukten och lärarutbildningen . 
Framställningen är rent deskriptiv och saknar sålunda uttryck för författa

rens egna synpunkter och värderingar . 
I sin berättelse för läsåret 1905/06 (s. 71) upptar seminariet i Landskrona 

bland inköpen till biblioteket ett arbete av Karl Heilmann med titeln 
Quellenbuch der Pädagogik. 1897 utgav denne ett verk i tre band, betitlat 
Geschichte der Pädagogik. Quellenbuch . . . syns ha varit identisk med 
detta band. Linköping har under läsåret 1908/09 anskaffat K. Kehrbachs 
Das gesammte Erziehungs- und Unterrichtswesen in den Ländern deutscher 

Zunge (Berlin 1896). 
Bland seminariets i Lund relativt obetydliga samling av arbeten rörande 

pedagogikens historia kan nämnas Fr. Dittes Folkskolan och folkundervis 

ningen, Toischers Geschichte der Pädagogik och Fr. Kuypers Före11ta 

staternas folkskola och lärareutbildning i dessas mest framträdande drag 

(PS 53) . 
Flera seminarier meddelar i sina årsberättelser att de som komplement till 
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läroböckerna samt för elevernas enskilda studier och föredrag inköpt skrifter 
av Comenius , Salzmann, Basedow, Pestalozzi m.fl. 

Einar Löfstedt- fr.o.m. 1874 professor i grekiska språket vid universite
tet i Uppsala - var under åren 1871-89 föreständare för den teoretiska 
provårskursen vid läroverket i nyssnänmnda stad. Utöver här tidigare 
omnämnda arbeten rörande den allmänna pedagogikens historia av K. 
Schmid , Karl Schmidt och Fr. Paulsen rekommenderade han lärarkandida
terna att studera J. H . Heppe, Das Schulwesen des Mittelalters (1860) och 
Karl v. Raumer, Geschichte der Pädagogik (1877) . När det gällde det 
svenska skolväsendets utveckling följde han bl.a. framställningen i sina 
arbeten Om Sveriges skola före år 1571 (1876) och Om 1571 års 
skolordning (1878)"). 

I ett tidigare sammanhang (s . l l 6) har jag framfört några tankar om hur 
undervisningen i pedagogikens historia kan ha bedrivits. "Anteckningar i 
pedagogik efter rektor Nils Torpsons föreläsningar vid Landskrona semina
rium 1913/14" syns i viss män ge belägg för denna uppfattning. 19' Dessa i 
två större anteckningsböcker prydligt nedskrivna referat omfattar samman
lagt 175 sidor. Stilen är emellertid ganska spatiös . Såväl till form som 
innehäll skiljer sig dessa föreläsningar frän här tidigare berörda framställ
ningar av pedagogikens historia . Den kompendiösa formen, de korta, 
översiktliga sammanfattningarna tyder på att Torpson dikterat och samtidigt 
använt den svarta tavlan för rubriceringar. Föreläsnings- och inte lektions
anteckningar förefaller sålunda att vara en mera adekvat titel på denna 
handskrift. Föreläsningarna rörande den allmänna pedagogikens historia 
inleds med en framställning om undervisningen under "kyrkans grundlägg
ning '', som avslutas med en skildring av skolväsendet under reformationsti
devarvet. Härefter följer en redogörelse för de adliga barnens uppfostran i 
värt land , byggd på Per Brahes "Ekonomia" (1581). Under rubrikerna 
1611 och 1649 års skolordningar följer sedan en beskrivning av trivialskola 
och gymnasium i värt land. I detta sammanhang ägnas ett relativt stort 
intresse åt Johannes Rudbeckius' betydelsefulla insatser till gagn för såväl 
den högre utbildningen som folkundervisningen. Torpson ätervänder sedan 
till den allmänna pedagogiken med en skildring av tre av 1600-talets stora 
uppfostrare - deras ideer och praktiska verksamhet - nämligen Comenius , 
Locke och Francke. I följande anteckningar behandlas endast uppfostrings
väsendet i värt land. Framställningen är uppdelad på två avsnitt betitlade: 
''Svenska undervisningsväsendet under 1700-talet'' respektive '' 1800-
talets svenska pedagogik" . I det förra belyses mycket ingående debatten 
kring uppfostringsideer och skolprojekt. Tydligen har Torpson i detta 
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sammanhang hämtat uppgifter ur Herolunds Bidrag till den svenska 

skollagstiftningens historia. Den svenska folkskolans förhistoria är väl 
dokumenterad . Däremot är redogörelsen för utvecklingen efter 1842 ganska 
torftig. Detta beror väl närmast på att Torpson vid föreläsningarna följt 
framställningen i sitt arbete om Svenska folkundervisningens utveckling från 

reformationen till 1842. Innehållet i denna skrift är mycket omfattande, 
varför han för att kunna hinna med lärokursen har tvingats vidta väsentliga 
begränsningar. Dessa ha dock icke medfört några förändringar i den 
nyssnämnda dispositionen av lärostoffet. Däremot skiljer sig den muntliga 
framställningen på ett fördelaktigt sätt från bokens anhopningar av torra 
fakta om arbetet i kommitteer och riksdagsutskott samt statistiska uppgifter 
om folkskoleväsendets tillstånd . I sina föreläsningar meddelar Torpson - i 
strid mot den i läroboken tillämpade principen - även korta levnadsteck
ningar över framstående pedagoger, varvid intresset i första hand är inriktat 
på att belysa deras uppfostringsideer och praktiskt-pedagogiska verksamhet. 

Tidigare har jag påvisat det obetydliga utrymme, som de vid seminarierna 
använda läroböckerna ägnade åt den svenska folkundervisningens historia. 
Redan tidigt väcktes förslag om att Centralstyrelsen för Sveriges allmänna 
folkskollärarförening borde medverka till utarbetandet av en mera fullstän
dig redogörelse för vårt undervisningsväsende, vilken kunde bli en historia 
''full av liv och intresseväckande bilder och skildringar från olika orter och 
tider". Förslaget framställdes av Askerskretsen i en motion daterad 
november 1886. En uttömmande framställning av vår folkskolas historia 
kan inte bara bygga på källmaterial i mer eller mindre tillgängliga arkiv , i 
pedagogiska arbeten, tidskrifter och facktidningar. Man måste också, 
understryks i förslaget, ta del av de enskilda lärarnas synpunkter och 
erfarenheter. Framförallt är detta viktigt, när det gäller att dokumentera 
nutidshistorien. Särskild betydelse tillmätes sådana källor, som var ägnade 
att belysa "seminariernas verksamhet". Folkskolläraren K. O. Sjölander, 
vilken tycks ha initierat motionen, framhåller i en skrivelse till Centralsty
relsen av den 4/1 1887 vikten av denna efterlyser de olika kretsföreningar
nas syn på möjligheten att kunna insamla material ''till en mera utförlig 
folkundervisningshistoria". En passus i skrivelsen för osökt tanken till C. 
Kastmans förord till Schorn-Reineckes Pedagogikens historia i förebilder 

och bilder. Sjölander ger följande patetiska tolkning av de känslor, som 
studiet av folkskolans historia mäktar framkalla. ''Om den ungdomlige 
seminaristen eller den nybildade och oerfarne läraren eller lärarinnan 
naturligt nog skulle frestas att med medlidsam höghet blicka ned på den 
tåligt försakande och både lekamligen och andeligen förkrympte och 
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utarbetade byskolmästaren, så skall ingenting så vara ägnat att komma hans 
hjärtefibrer att vibrera av vördnad och aktning som just en levande 
folkundervisningshistoria". 20> Det ligger utanför ramen av denna framställ
ning att följa motionens behandling i kretsarna. Det nit varmed B. Rud . Hall 
ett halvsekel senare insamlade pedagogiskt källmaterial, som kom att Jigga 
till grund för hans i Årsböcker i svensk undervisningshistoria publicerade 
"minnen" och urkunder kan ses mot bakgrunden a v denna motion . 

Folkundervisningskommitten föreslår i sitt betänkande, att den ''syste
matiska pedagogiken" skall behandlas i avslutningsklassen. Med särskilt 
intresse och "vederbörlig kritik" borde man studera den "över hela världen 
uppmärksammade och i så många riktningar inflytelserika herbartska 
pedagogiken ... som väl f.n . bäst representerades av professor Rein i 
Jena". Genom att studera detta pedagogiska system "som i fråga om 
fullständighet och strängt logisk genomarbetning ännu alltjämt söker sin 
like , torde nämligen bättre än på någon annan väg kunna vinnas tillräcklig 
både grundlig och omfattande orientering över de skilda pedagogiska 
problemen''. Hos den herbartska pedagogikens grundtankar bör särskilt 
beaktas en strävan att bibringa och utveckla icke blott levande utan jämväl 
mångsidiga intressen, teorin "om kulturstadierna, läran om den s.k . 
apperceptionen och icke minst den stundom till sin spets drivna koncentra
tionstanken'' . - Man får emellertid inte försumma att samtidigt påpeka 
"betänkliga fel och brister i Herbarts psykologiska grundåskådning" . Till 
dessa räknar kommitten hans rent mekaniska syn på själslivet, "den starkt 
ensidiga intellektualismen . . . och det pedantiska kravet på strängt 
iakttagande vid varje lektion, i vilket ämne som helst av vissa s.k. 
Formalstufen". Det torde inte råda något tvivel om att det är professor K. 
R. Geijer, som i första hand präglat kommittens syn på herbartianismens 
psykologi och grundtankarna i dess undervisningslära (FUB 1:2 s. 67). 

Den av regeringen med Fridtjuv Bergs som ecklesiastikminister framlag
da propositionen till en ny seminariestadga avvek föga från det förslag som 
folkundervisningskommitten framlagt i sitt betänkande. I den till 1914 års 
seminariestadga bilagda läroplanen sägs att den i seminariets tredje klass 
påbörjade undervisningen i pedagogikens historia skall i avgångsklassen 
fortsättas och avslutas . I denna klass skall vidare undervisas om "den 
svenska folkskolans anordning och förvaltning enligt gällande författ
ningar''. " > 
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3. Läran om själen. Undervisningen i psykologi 

Begreppet psykologi förekommer varken i 1865 eller 1886 års seminarie
reglementen. I det förra berörs över huvud taget icke frågan om undervis
ning i "psykologi". I det senare stadgas , som tidigare nämnts, att man i 
ämnet pedagogik och metodik skall ge utrymme åt undervisning rörande 
"det allmännaste av läran om själen" (§ 5). Tidigast möter vi begreppet 
psykologi i enstaka årsberättelser. Först mot slutet av 1800-talet börjar det 
mera allmänt att användas i lärobokslitteraturen. 

Under de första åren efter tillkomsten av 1865 års seminariestadga 
begagnades, såsom tidigare påpekats, ännu vid undervisningen i pedagogik 
och metodik av seminarieföreständarna Oldberg (Ua) och Dahm (Kr) 
författade läroböcker. Den förre påpekar i sin är 1843 utgivna Pedagogik 

och Methodik för Svensk Folkundervisning, att i de kunskaper, som en 
lärare bör behärska, skall ingå "kännedomen om de allmännaste reglerna" 
för barnets utveckling eller m.a.o . han måste kunna "vis~ urskiljning vid 
bedömandet av varje barns anlag samt av dess förrnäga eller behov efter 

olika ålder och kö11''. 
Dahm framhåller i sitt 1846 publicerade arbete Skolmästarkonst för 

Lärare och skolinspektörer följande såsom en nödvändig förberedelse för 
lärarkall et: ''Att blott äga allmän bildning är lika litet nog för skolmannen 
som för läkaren. Kvacksalveri vid behandlingen av själens utbildning och 
sjukdomar är vida farligare för det allmänna, än kvacksalveriet använt på 
kroppen. Dock tyckes man hos oss länge hava förbisett denna sanning, ända 
därhän att lärare funnits, som icke känt ett ord av den vetenskap, vars bud 
de dagligen varit förbundne att tillämpa. Mängen tror, att det gått väl ändå . 
Därom vill jag också icke här strida, utan blott anmärka, att man just ej så 
noga kan se ett fel, utan att känna det rätta" (s. 12). Varken Oldberg eller 
Dahm har emellertid med sina läroböcker bidragit till att berika vetenskapen 

om själen. 
Olof Eneroth påpekar i sin 1867 utgivna prisskrift Folkskolan, dess 

ändamål, medel och verkningar betydelsen av att barnen får utveckla alla 
sina förmögenheter. "Viljan, känslan och förständsförmögenheterna har 
olika av ålder och lynnen betingade sidor och grader''. En god uppfostrare , 

understryker Eneroth, måste kunna förstä och beakta detta förhållande (s . 7 

o. 26 ) . 1
) 

I årsberättelserna för de första åren efter tillkomsten av 1865 års 
seminariestadga hänvisas i samband med redogörelser för undervisningen i 
pedagogik och metodik till arbeten av författare som K. Bormann, G . P. 
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Brammer, Chr. Palmer och Chr. H . Zeller. Det finns inte något belägg för 
att man vid denna undervisning också meddelat något om vad dessa arbeten 
hade att säga rörande läran om själen. Berättelserna om seminariernas 
verksamhet var vid denna tid, som redan påpekats, mycket torftiga. Ofta 
nöjde man sig med att hänvisa till bestämmelserna i 1865 års seminariestad
ga, och dessa innehöll inte några anvisningar om undervisning i psykologi . 
Enstaka seminarietöreständare syns emellertid i likhet med Oldberg och 
Dahm ha insett att kunskaper i nyssnämnda lära var av grundläggande 
betydelse för studier i uppfostringskonst och didaktik . Sålunda påpekas i 
Uppsala seminariums berättelse för läsåret 1865/66 att eleverna i de två sista 
klasserna har undervisats om "kroppens olika krafter och förmögenheter". 
Vidare har man fäst elevernas uppmärksamhet på för barnets åldrar typiska 
karaktärsdrag samt på de individuella olikheter, som beror av arvs- och 
miljöfaktorer. 

Seminariet i Göteborg påpekar i sin berättelse för läsåret 1867/68, att man 
i den 2:a klassen grundat undervisningen i "pedagogik och didaktik ... på en 
kort och enkel framställning av psykologin, muntligen meddelad och genom 
samtal fästade i elevernas minne" . Det är första gången, som i en 
årsberättelse görs ett klart uttalande om psykologins ställning inom 
ämneskombinationen pedagogik och metodik . Därjämte är det första 
gängen, som psykologi använts som en synonym till läran om själen. 

Tredje häftet i de två första utgåvorna av den av Anjou och bröderna 
Kastman författade läroboken har titeln: " Det allmännaste av läran om 
själen". Fr.o.m. den andra, omarbetade upplagan (1871) ingår denna 
framställning som kapitel 2 i det tredje häftet. I förordet till de två första 
upplagorna understryker man det stora behovet av att göra "de viktigaste av 
psykologins lärostycken tillgängliga''. Därjämte påpekar författarna, att de 
utom "den ej synnerligen rika, men dock mångskiftande, inhemska 
lärobokslitteraturen i det mycket omtvistade ämnet hava . .. för den lilla 
uppsatsen (35 s.) begagnat åtskilliga främmande skrifter och däribland 
företrädesvis, vad uppställningen och vissa delars behandling angår Lich
tenfels Lehrbuch zur Eieitung in die Philosophie ". Beträffande den 
inhemska lärobokslitteraturen - till några av dess alster skall jag äterkom
ma i ett senare sammanhang - får jag hänvisa till Agrelis uppsats om 
"Psykologiens utveckling i Sverige fram till 1930-talet". 2l Lichtenfels var 
professor i filosofi vid universitetet i Wien, och hans kompendier i 
psykologi och logik var auktoriserade läroböcker vid de högre läroanstalter
na inom det österrikiska kejsardömet. 'l 

Endast i förordet till de två första upplagorna av Bidrag .. . förekommer 
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ordet psykologi. Här sägs, att det varit författarnas syftemål ' 'att göra denna 
vetenskaps lärostycken tillgängliga för personer, vilkas levnadsuppgift icke 
påkallar egentligen lärda studier" . Den roll, som Bidrag ... under en lång 
följd av år kom att spela såsom den praktiskt taget enda läroboken motiverar 
en mera ingående behandling av dess syn på "det allmännaste av läran om 
själen". Utom det i förordet till läroboken påpekade beroendet av 
Lichtenfels finner man i den även inflytelser från herbartianismen. Därjämte 
framlyser i olika sammanhang sådana uppfattningar om själslivet, som var 
kännetecknande för de s.k. evangeliska pedagogerna. 

Inledningsvis fastställer man att "själen såsom ett andligt väsen är enkel 
och odelbar". Hela själen måste sålunda vara engagerad i de olika 
yttringarna av dess verksamhet. Detta förhållande, understryker författarna , 
hindrar emellertid inte att vi vad gäller natur och styrka hos dessa yttringar 
kan tala om "särskilda s.k . själsförmögenheter". Genom själen får vi 
kännedom om föremål och företeelser i omvärlden . Den förmögenhet, 
varigenom detta blir möjligt, är vår uppfattningsförmåga. Synonyma 
beteckningar för denna är kunskaps- eller den teoretiska förmågan . 
Uppfattningsförmågan har olika grader av ''klarhet, kraft och bestämdhet' '. 
Den kan också vara omedelbar eller bygga på tidigare intryck eller 
upplevelser. I förra fallet talar man om varseblivnings- i det senare om 
föreställningsförmågan. Varseblivnings- eller åskådningsförmågan kan vara 
sinnlig eller översinnlig . Med denna förra avses de intryck, som vi motta 
genom våra sinnesorgan. Efter en kort redogörelse för dessa kommer 
författarna över till den översinnliga varseblivningsförmågan eller förnuftet, 
varigenom vi omedelbart ''uppfattar de andliga tingen och de andliga 
egenskaperna''. • J För att varsebli dessa måste vi ha särskilda sinnen för 
"gott och ont, för skönt och fult och för sant och falskt". Dessa "sinnen" 
sammanförs i tre grupper under beteckningarna: a) rättskänsla eller 
samvete, b) skönhetssinne eller smak i högre bemärkelse (=sinnet för det 
sköna) och c) sanningskänsla (=sinnet för det sanna). I likhet med den 
filosofiska rationalismen är den översinnliga varseblivningen identisk med 
förnuftet. I ett senare sammanhang definieras förnuftet såsom själens 
förmåga att bliva varse sådant, som tillhör den osynliga, himmelska 
världen ... ' ' . Genom förnuftet höjer sig människan över den verklighet i 
tid och rum, som vi upplever genom våra "yttre" sinnen. Enligt 
rationalismen tillhör människan två världar, av vilka den högre, eviga är 
den i egentlig mening goda och sanna världen . För att förnuftet skall kunna 
lära känna "det översinnliga" måste det uppfostras . Men detta, påpekar 
författarna, kan endast ske genom att man uppövar det "inre sinnet", dvs 
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mottar " intryck" av det högsta goda, oändligt härliga och evigt sanna. 
s ädana intryck komma i första hand direkt från Gud - "ingivelsen" -
eller förmedlas av människor, som "erfarit kraften av hans helgade 
inflytelser ... fromma, goda och sedliga människor''. 

I ett följande avsnitt behandlas föreställningsförmågan dvs förmågan att 
uppfatta något, som icke är närvarande och därför icke heller beror av något 
omedelbart intryck på själen. Denna förmåga indelar man med hänsyn till 
graden av klarhet och bestämdhet i uppfattningen i inbillningskraft och 
fö rstånd. Hos den förra skiljer man mellan avbildande inbillningskraft -
återerinringsförmågan - och ombildande inbillningskraft (eller fantasi). 
Under rubriken "inbillningskraften" diskuteras minnesfunktionen samt 
analyseras under titeln "ideassociationen" de omständigheter, som kan 
framkalla förbindelser mellan olika föreställningar . 

Med avseende på de olika former, under vilka förståndet manifesterar 
sig, skiljer man mellan "begripande , dömande och slutande (bevisande) 
förstånd'' . I särskilda paragrafer utreder man närmare dessa olika förmågor . 

Förstånd eller tankeförmåga är den "själskraft" , påpekar författarna, 
" som utgör högsta graden av vår föreställningsförmåga". Den kan inriktas 
såväl mot det sinnliga, vilket först förnimmes genom åskådningen, som mot 
det översinnliga, vilket uppfattas genom förnuftet. I förra fallet talar vi om 
" sinnligt förstånd", i det senare om "förnuftigt förstånd, vars yttringar är 
förnuftiga tankar (ideer) " . 

I samband med behandlingen av tankeförmågan syns läroboksförfattarna 
ha övergivit distinktionen mellan förnuft och förstånd och i anknytning till 
vardagsspråket i huvudsak betraktat dem som liktydiga begrepp. 

"Det allmännaste av läran om själen" avslutas med en redogörelse för 
'' bestämningsförmågan' ' , vilken också betecknas som begärsförmåga 
fattad i vidsträckt bemärkelse . Denna indelas i 

l) den naturliga bestämningsförmågan eller driften och 

2) den sedliga bestämningsförmågan eller viljan . 

Under den första punkten ger författarna en kortfattad framställning av 
känslolivet. Man påvisar känslornas samband med sinnesintryck och 
organförnimmelser . Särskilt beaktas sådana primära känsloupplevelser som 
glädje, sorg, fruktan, vrede etc . Men man berör även av genetiska eller 
miljöfaktorer framkallade känslomässiga tillstånd eller " stämningar" hos 
själen. Man diskuterar i detta sammanhang sådana för studiet av personlig
heten betydelsefulla omständigheter som lynne, temperament, ålder och 
kön . I en anmärkning lämnas en ganska ingående redogörelse för den 
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klassiska temperamentsläran, som vid denna tid var föremål för ett livligt 
intresse . 

Under den andra punkten behandlas viljelivet , varvid man tar upp frågan 
om viljans frihet. Skulle denna ifrågasättas så förlorar begreppen synd och 
rättfärdiggörelse varje mening . Uppfostrans mål bör i främsta rummet vara 
att göra människan alltmer oberoende av de naturliga drifterna och i samma 
mån utveckla "det högre livets krafter". Kraft användes här i betydelsen 
känslan för det rätta, sanna och sköna. Genom tillväxten av dessa krafter 
förmår, påpekar författarna, människans "ande" att mera klart uppfatta de 
eviga livssanningarna (ideerna). Detta leder till - och här har man 
kommit fram till hörnstenen i den bibliska själsläran - att "människans 
hjärta , hennes innersta själsliv .. . renas och förnyas ". 

I "själslärans" sista paragraf framhåller författarna , att liksom den 
översinnliga varseblivningsförmågan - förnuftet - uppfostras genom 
inverkan '' från den eviga sanningskällan , så behöver ock viljan . .. den 
uppfostrande inflytelsen av en annan bättre vilja". Villkoret för den "från 
Gud utgående uppfostringsverksamheten . . . sammanfaller med undret av 
den gudomliga nådens och sanningens uppenbarelse'' . 

Författarna till Bidrag .. . åtnjöt inom seminariekretsar en mycket stor 
auktoritet. Det förhållandet ger oss anledning förmoda, att det i deras 
lärobok ingående avsnittet rörande "det allmännaste av läran om själen" i 
viss mån verkat som ett tillägg till 1865 års stadga , som gick ut på att man 
även borde - · i överensstämmelse med författarnas intentioner - undervisa 
i psykologi . Denna förmodan finner stöd i de uppgifter, som rektor Anjou 
lämnar i en ingående redogörelse för verksamheten vid Linköpings 
seminarium läsåret 1871 /72 . Han påpekar där bl.a . att eleverna i den 2:a 
klassen ''huvudsakligen medelst lärarens (rektors) föredrag fått på ett 
förberedande sätt genomgå den lilla psykologiska kursen eller kapitlet i 
läroboken om " det allmännaste av läran om själen" . Härigenom har det 
blivit möjligt, att i den 3:e klassen ge en mera fullständig framställning 
rörande detta ''viktiga läroämne'' . 

Rektor Klefbeck meddelar i Skara seminariums berättelse för läsåren 
1869/70 och 1870/71 , att han vid undervisningen i pedagogik och metodik 
anknutit till framställningen i av Zeller och Brammer författade handled

ningar. Därjämte säger han sig "muntligen" ha behandlat häftena I- IV i 
den av Anjou m.fl. författade läroboken. Det finns flera exempel på 
hurusom man ännu en tid håller fast vid de "evangeliska pedagogernas" 
skrifter samtidigt som den nyssnämnda läroboken börjar införas . Från 
mitten av 1870-talet övertar och behåller denna rollen av den helt 
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dominerande handledningen eller läroboken i pedagogik och metodik . 
Ungefär från samma tid börjar årsberättelserna innehålla uppgifter om att 
det förekommit undervisning i psykologi. Fr.o.m . 1880-talet blir sådana 
meddelanden allt vanligare, men förmodligen har denna undervisning haft 
en större omfattning än årsredogörelserna ger vid handen . 

Till en början syns man ha förlagt studiet av själslivet till den 2:a klassen. 
Efter I 878, då seminariekursen blivit 4-årig, har psykologiundervisningen 
förl agts till den tredje eller till de båda sista klasserna. Sålunda meddelar 
seminariet i Härnösand i en följd av berättelser fr.o .m. läsåret 1881182, att 
man i klasserna 3 och 4 lämnat en ''kort framställning av läran om 
människans själsförmögenheter'' . Seminariet i Göteborg påpekar i sin 
redogörelse för nyssnämnda läsår, att man givit " en kort kurs i psykologin 
och logiken''. Seminarierna i Falun och Skara meddelar i sina berättelser 
från läsåret 1882/83 respektive 1886/87 , att man framställt en ''överblick av 
läran om själen ". 

Det kan synas egendomligt, att frågan om undervisningen i psykologi inte 
blev föremål för någon diskussion vid seminarierektorernas möte åren 1870, 
187 1, 1875 och 1881. En lärobok i ämnet pedagogik och metodik som 
nyttjades vid praktiskt taget samtliga seminarier behandlade i ett särskilt 
kapitel " läran om själen". En av lärobokens författare redogjorde i en 
tidskrift för hur han vid sin läroanstalt förmedlade kunskaper i denna lära .5> 

Först med tillkomsten av 1886 års seminariereglemente blev , som 
tidigare påpekats, fastslaget att i folkskollärarnas utbildning skulle ingå 
undervisning i "det allmännaste av läran om själen". Enligt den reglemen
tet bifogade undervisningsplanen förlades studiet av själsläran till den 3:e 
klassen, vilket rektorerna hade förordat vid sitt möte 1885 . stadgans 
bestämmelse om detta moment i utbildningen får, som redan har understru
ki ts, närmast ses som en bekräftelse av en redan tillämpad praxis. 

I det föregående har påpekats, att man under läsåret 1865/66 meddelade 
"en viss undervisning " i psykologi vid seminariet i Uppsala . I berättelsen 
för nästföljande läsår framhåller t.f. rektorn vid denna läroanstalt W. 
Norlen, att vid undervisningen i pedagogik och metodik " saknaden av en 
god lärobok på modersmålet varit ganska kännbar' ' . Han har emellertid vid 
sina lektioner haft "ledning" av goda författare som Zeller. Avser Norlen 

svenskspråkiga läroböcker så är påpekandet felaktigt, eftersom Zellers 
skrifter var tillgängliga i svensk översättning. Menar han däremot svenska 
originalarbeten , innebär det ett klart underkännande av Oldbergs och 
Dahms läroböcker , vilka läsåret 1866/67 alltjämt var i bruk vid flera 
seminarier . Dessa förmedlade visserligen inga kunskaper om det mänskliga 

135 



själslivet, men ä andra sidan innehöll 1865 års stadga inga krav på dylika 
insikter. NorJens kritiska syn på den inhemska lärobokslitteraturen i 
pedagogik och metodik framträder även i senare sammanhang . Jag tror , att 
förklaringen härtill närmast är att han inom denna litteratur inte har funnit 
uttryck för den uppfattning rörande uppfostrans mäl och medel, som var 
kännetecknande för de s.k. evangeliska pedagogerna, enkannerligen Zeller. 

Det dröjde drygt två decennier, innan någon av Norlen undertecknad 
årsberättelse innehöll uppgifter om undervisning i psykologi . Detta behöver 
emellertid inte utesluta, att han låtit sina elever fä ta del av den på bibeln 
grundade uppfattningen om människans själsliv, för vilken studiet av 
Zellers skrifter först väckt hans intresse. I sin berättelse för läsåret 1889/90 
meddelar Norlen , att han i 2:a och 3:e klassen meddelat undervisning i 
" biblisk själslära". I någon enstaka årsberättelse (t.ex. 1893/94) påpekas , 
att detta skett "efter Norlen", underförstätt efter dennes lärobok . Denna 
utkom 1889, tryckt som manuskript under titeln Biblisk själslära i korthet 

framställd av W. N. På titelbladets baksida står: "Föreliggande lilla skrift 
(14 s.) grundar sig i synnerhet på Den bibliska själslärans grunddrag af J . 
T . Beck och Grunddragen till läran om människosjälen af V. Rudin. J. 
Tobias Beck var professor i systematisk teologi vid universitetet i 
Ttibingen. 61 Hans arbete med titeln Umriss der biblischen Seelenlehre 

utkom 1843 . En utökad och förbättrad upplaga trycktes 1872. Det är denna, 
som ligger till grund för den av andre stadskomministern i Lund Victor 
Humbia är 1873 ombesörjda översättningen . I förordet understryker 
översättaren, att främsta anledningen till att han vägat sig på detta 
besvärliga arbete har varit den "löslighet ifråga om kristendomssanningar
na" och det andliga livet i övrigt som alltmer börjat ta överhanden. För att 
motverka denna tendens har det synts honom angeläget att utge Becks 
arbete, som utgör en grundlig forskning i "skriftens lära om själen och dess 

tillständ . '' . 
Beck belyser sin framställning under hänvisning till över 1300 skriftstäl

len. I motsats till Zeller erkänner han ingen annan auktoritet än den heliga 
skrift. Hans tolkning av denna - den s.k . bibliska realismen - var helt 
avgörande för kunskapen om människan och hennes bestämmelse och ägde 

sålunda prioritet framför kyrkoläran . 71 

Valdemar Rudin var den som i vårt land hade den närmaste anknytningen 
till den av Beck företrädda riktningen inom teologin.'1 Liksom denne 
hävdade han, att bibeln var en gudomlig uppenbarelseurkund, dock utan att 
därmed hålla fast vid läran om verbalinspirationen. Åren 1873-74 företog 
Rudin en studieresa till Tyskland. Han vistades under ett halvår i TUbingen 
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och umgicks personligen med professor Beck samt åhörde dennes föreläs
ningar. 1875 utgav han den nyssnämnda skriften rörande bibelns lära om 

människas j ä len. 
I inledningen till denna påpekar Rudin , att frågan vad jag själv är , bör 

vara minst lika viktig som varje fråga gällande vårt förhållande till 
omvärlden. Antropologin bör därför höra till de grundläggande vetenska
perna. Så har länge varit förhållandet inom filosofin. Teologins huvudupp
gift är, påpekar Rudin, att klargöra den kristna trons syn på människan och 
detta kan endast ske genom att man vänder sig till denna tros urkund -
bibeln. Mänga menar , att det är lika dåraktigt att ur "Skriften" hämta 
kunskap om människan, som att på denna grund bygga en naturvetenskap . 
Rudin gendriver detta argument med påpekandet , att " Skriften" icke har 
tillkommit för att beskriva naturen utan är skriven "för människan och 
därför även om henne" . Bibeln innehäller visserligen inte, påpekar han 
vidare, ''någon systematisk framställning av människans själsliv, men 
genom den löper en på samma grundåskådning vilande kedja av utsagor , 
vilka höra till psykologins huvudfrågor '' . 91 Rudin understryker ytterligare 
denna uppfattning under hänvisning till följande hämtat ur den wtirtenbergs
ka teologen M . F. Roos Grundziige der S eelen-Lehre (1807) . Bibeln 
innehåller visserligen ingenstädes någon egentlig lära om själen. Men i den 
heliga skrift får vi ta del av vad som " vederfares människans själ och ande 
eller vad hjärtat förmår göra och lida eller vad som hör till sinnet och 
sinnelaget". Härmed vill Gud lära oss " vad själen, anden , h j ärtat o . s . v. 
äro , alldenstund vi utan sådan kännedom icke skulle kunna förnimma 
sanningen ' '. 101 

I förordet till sin avhandling omnämner Rudin var han hämtat synpunkter 
rörande den bibliska själsläran . I första hand är det emellertid studiet av 
Ro os' och Becks skrifter, som ligger bakom de ''grundåskådningar '', han 
givit uttryck för i sin framställning av bibelns lära om människosjälen . Mera 
i förbigående hänvisar han till Zeller , vilken enligt R ud in utgivit en 
kortfattad lärobok i psykologi "med biblisk anläggning " om än icke med 
uteslutande ' 'biblisk materiel'' . 

Det är hos Roos, påpekar Rudin , som Beck hämtat framställningen av 
psykologin under de tre huvudrubrikerna: själ, ande och hjärta . Enligt 
Rudins mening bör grunden för denna uppdelning av det omfattande 
lärostoffet vara jämngod med varje annan . Rudin medger, att det finns 
andra vetenskaper än teologin, som lämnar material för forskningar rörande 
människans själsliv . Han nämner i första hand "filosofin och den 
naturvetenskapliga antropologin'' . A v närmast tvenne skäl säger han sig ha 
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avstått från att diskutera inom dessa forskningsgrenar framförda synpunk
ter. För det första har syftet med avhandlingen varit att uteslutande grunda 
framställningen om själslivet på de bibliska sanningarna. För det andra vill 
han icke ge sken av "att vara hemma på ett främmande område" (s . Il) . 
Därmed, understryker Rudin, vill han inte ha sagt att resultaten av 
"redliga" forskningar inom olika områden icke skulle kunna belysa och 
bekräfta varandra. Detta påpekande kan förmodligen tolkas såsom ett 
uttryck för att på ett försynt sätt ta avstånd från Becks förnekande av andra 
källor till kunskap om det mänskliga själslivet än den heliga skrift. 

Vid planläggningen av sin avhandling säger sig Rudin ha följt den 
"historiska synpunkten", vilket motiverat följande indelning: 

1. människosjälen i hennes urtillvaro eller sådan hon utgått ur 
Skaparens hand och genom det första syndafallet blivit fördärvad, 

2. (människosjälen) i hennes närvarande ställning, 
3. människosjälen under inflytande av den gudomliga frälsningsnåden 

och 
4. i hennes tillstånd efter döden och uppståndelsen . 

Förordet avslutas med påpekandet, att det icke varit författarens avsikt att 
"hopa" en mängd bibelställen utan endast att med ett lämpligt urval 
bestyrka framställningen. Antalet citat uppgår till ca 500. 

Enligt traditionellt mönster brukar man tala om tre olika sidor hos själens 
grundförmögenheter: förståndet, känslan och viljan. Rudin föredrar att 
sammanföra dem i två grupper: l. ''känsla- och förnimmelseförmågan och 

2. begärelseförmågan" (s. 82 ff). 
Eftersom hjärtat är själslivets "centralhärd" måste vi här finna alla olika 

förmögenheter eller förmågor. Men därmed, påpekar Rudin, är inte de 
grundförmögenheter, som vi finner omnämnda i den heliga skrift uttömda . 
Som organ för viljelivet har hjärtat en etisk betydelse - själslivets 
inriktning på gott och ont. För denna förmåga använder han beteckningen 
"hjärtats sedliga grundsinne" . (s. 73) Men själen har även en känsla av sin 
egen sedliga beskaffenhet - eller av "sitt etiska väl- eller illabefinnande". 
Denna "förnimmelse" är ett "hjärte-organ" av särskild art och betydelse , 

för vilket Rudin använder benämningen samvete (s. 93). 
Det skulle föra för långt att gå närmare in på en granskning av Becks och 

Rudins i huvudsak överensstämmande framställningar av den bibliska 
själsläran. Rektor NorJens "Biblisk själslära" kan ses som en sammanfatt
ning av dessas grundläggande tankegångar. Ä ven om han i sin skrift 
hänvisar till dem båda, så torde det utan tvivel främst vara genom personliga 
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kontakter med Rudin som Norlen kommit fram till sin på den heliga skrift 
grundade syn på människans själsliv. 

Innan Norlen 1889 gav ut Biblisk själslära torde de i denna framlagda 
tankegångarna ha legat till grund för hans undervisning rörande "det 
allmännaste av läran om själen" . Härom vittnar bl.a. hans 1884 (2 upp! 
1889) utgivna lärobok om Kristendomsundervisningen i folkskolan. I 
denna, vilken i första hand innehåller metodiska anvisningar, sammanfattar 
han i korthet sin syn på barnets natur, "särskilt dess mot uppenbarelsen 
vända sida" (s. 8 ff.) . Norlen godtar i huvudsak förmögenhetspsykologins 
syn på själslivet och dess yttringar. Under hänvisning till den heliga skrift 
påpekar han, att barnet utom traditionella förmågor även är utrustat med 
"en omedelbar känsla av Gud". Denna upplevs såsom ett beroende eller en 
längtan efter honom . Barnet har även "ett medvetande, ett samvete, som 
påyrkar sanning och rättfärdighet i tanke, vilja och handling" . Detta är icke 
något, som det har påtvingats utifrån, utan det hör till dess natur . Religiösa 
begrepp såsom synd och skuld, försoning, återlösning och rättfärdiggörelse 
finner därför ett "gensvar" hos barnet. Vilket betyder, att barnet är utrustat 
med "ett religiöst och sedligt anlag" (s. 12)."' 

Men i arvet finns också "en ond benägenhet" - arvssynden. Både för att 
befästa och utveckla de goda anlagen samt för att hämma de syndiga 
begärelserna krävs uppfostran och undervisning."' Att anpassa dessa 
åtgärder till barnets natur måste, understryker Norlen, vara en "hjärte- och 
livssak d.ä . åsyfta hjärtat, medelpunkten för allt förstånds-, känsla- och 
viljeliv . . . " (s. 14). 

I Biblisk själslära behandlar Norlen denna tankebyggnads tre grundbe
grepp: själen, anden och hjärtat. Själen är "sätet" för såväl det sinnliga som 
det översinnliga livet. Den för sålunda, menar Norlen, ett dubbelliv: ett 
sinnligt världsligt och ett översinnligt andligt. Själen är för sin verksamhet 
beroende av impulser från dessa båda världar. Dessa impulser framkallar i 
medvetandet föreställningar, vilka är förknippade med "känslor, drifter och 
böjelser" (s. 4). Mottagligheten för dessa intryck blir bestämmande för 
människans väsen, dess inriktning på det materiella, jordbundna eller dess 
strävan att få bli "ett rättfärdighetens redskap åt Gud". (Rom. 6:12). 

Det inre själslivet har sin verksamhet förlagd till hjärtat, medan det yttre , 
som mottar sina intryck genom sinnesorganen har sin "verkstad i huvudet 
(hjärnan) " . Fysiologins syn på hjärnans roll sammanfattar Norlen i följande 
citat: " Det är den finare byggnaden av hjärnbarken, antalet och framförallt 
beskaffenheten a v dess nervceller och dessas inbördes förbindelser, som 
utgör den väsentliga faktorn i avseende på hjärnans betydelse såsom 
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organ .. . för själsverksamheten för så vitt den är bunden vid materiella 

processer" (s . 5). 
Det är föga sannolikt, att Norlen med dessa definitioner lyckats klargöra 

för sina elever sambandet mellan andelivet och det kroppsligt-själsliga 
livet. Hans begreppsanalys är närmast ett exempel på svårigheten att genom 
ett urval av mer eller mindre disparata påståenden komma fram till en 
klargörande sammanfattning. Norlen syns även ha varit medveten om detta 
förhållande. Han avslutar sålunda avsnittet om "anden" med ett försök att 
klarlägga det nyssnämnda sambandet, varvid källmaterialet uteslutande är 
hämtat ur Nya testamentet, i första hand ur Paul i brev. Liksom själen genom 
våra sinnesorgan står i förbindelse med omvärlden, så har också anden ett 
sinne, genom vilket den är förbunden med själen och genom denna indirekt 
med sinnesvärlden. Paulus kallar detta sinne nous (förnuft), men i vår 
bibelöversättning betecknat som sinne, sinnelag, vilket, menar Norlen, är 
en synonym till förnuftsinne eller förnuft. Själv föreslår han benämningen 
"det andliga själssinnet" (s. 7). Detta sinne är föreningslänken mellan det 
som tillhör anden och det som tillhör själen. Vad som bildas i anden går 
genom det andliga sinnet till själen och genom denna till kroppen och 
tvärtom. Kropp, själ och ande står i ett innerligt och ömsesidigt beroende av 
varandra. Människans ande behöver emellertid, påpekar Norlen, "ett 
tillflöde frän Guds ande". Genom detta mottar själen sin "livsnäring frän 
Gud och gör kroppen sig underdånig, så att hon tjänar henne". Men hämtar 
själen denna "livsnäring" endast från sinnesvärlden, så förblir visserligen 
anden hos människan men icke längre som "ljus frän Gud utan blott som en 
förmåga, som .. . tjänar den frän Gud lösgjorda själsriktningen" . 

"Liksom kropp och själ i det yttre mötas i de yttre sinnena, så mötas de i 
det inre uti hjärtat, kroppshjärtat insluter i sig själshjärtat, liksom kroppen i 
sig innesluter själen. Allt ... som ingår genom de yttre sinnena eller som 
kommer frän Gud, andevärlden eller människans egen ande samlas" .. . 
och "bearbetas i hjärtat" . Hjärtat är, framhäller Norlen, "livsverksamhe
tens verkstad'' och för att kunna fylla denna funktion måste det vara utrustat 
med "verktyg", för vilka han använder beteckningen yttre och inre sinnen. 
Genom de yttre förnimmer vi vad som händer i "den yttre världen", med de 
inre upplever vi, vad som rör sig i värt inre . Till dessa senare inre sinnen 

räknar Norlen: l) "känslosinnet (affektsinnet) ... hjärtats känslohärd ; 2) 
förnuftssinnet eller förnuftet (det andliga själssinnet), ... hjärtats tanke
och viljehärd. Men för livsverksamheten skall kunna fungera måste också 
finnas ''en Jag, en gudomlig ordningsstadga''. En sådan finns också av Gud 

själv inskriven (Rom. 2:14). 
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Tvenne till varandra nära knutna krafter eller förmågor - förnuft och 
samvete - är verksamma i hjärtat. Förnuftet - hos Norlen det samlade 
uttrycket för tanke- och viljelivet - ledes i sin verksamhet av samvetet utan 
att därmed förlora sin valfrihet. Friheten kan emellertid missbrukas och 
därmed har människan råkat i en konfliktsituation eller kris. För detta 
tillständ använder Norlen det religiösa begreppet synd. Bibeln ger oss ett 
otal exempel på dylika situationer, med vad de innebär beträffande värt 
förhäll ande till Gud, våra medmänniskor och oss själva. Dessa relationer 
står i fokus för NorJens kortfattade framställning av den bibliska själsläran . 

Den människa, som genom synden blivit avskild frän gudsgemenskapen, 
kan ätervinna denna genom tron på frälsningens nåd. Denna tro uppstår i 
hjärtat, när detta genom anden "tillägnat sig" det uppenbarade ordet. Med 
följande avslutar Norlen sin skrift: ''I allt förhällande till Gud skall hela 
hjärtat , livets centralhärd vara delaktigt; i åkallan, bön och tacksägelse, i 
fruktande och tjänande, i handel och vandel. Hela varelsen skall av fridens 
Gud helgas och ande, själ och kropp behållas ostraffliga vid vår Herres Jesu 
Kristi tillkommelse" (Tess. 5:28). 

Med sin skrift Biblisk själslära avsäg inte Norlen att analysera och 
definiera de psykologiska grundbegreppen eller att utreda logikens lagar. 
Hans tankebyggnad vilade på det uppenbarade ordet och den religiösa 
erfarenheten. Hans framställning kom därför att röra sig utanför gränserna 
för det begreppsligt fattbara och präglades mera av känslomässiga värde
ringar än ett logiskt tänkande. NorJens själslära är snarare en trosbekännelse 
än en tankebyggnad. För eleverna torde den - i varje fall utan särskilda 
förtydliganden - ha varit tämligen obegriplig. NorJens undervisning i 
psykologi kom bland mänga av dem närmast att betraktas som bibelförkla
ringar , vilka åsyftade att påvisa, hurusom den för självslivets utveckling 
bestämmande faktorn var människans förhällande till Gud. De "frälsta" 
bland hans lärjungar säg förmodligen häri en bekräftelse på att han meddelat 
dem en på sanna och tillförlitliga grunder uppbyggd människokunskap. 
NorJens undervisning rörande "det allmännaste av läran om själen" var 
starkt förankrad i en djup och säkerligen också ärlig och religiös 
övertygelse. Ä ven här hade detta förhällande sädana följder, vilka icke 
sällan inträffar, när en människa låter sitt handlande helt bestämmas av 
förvi ssningen om att hon är bäraren av ett viktigt budskap. 

Att jag ägnat ett relativt stort utrymme åt den bibliska själsläran 
sammanhänger med min uppfattning att denna - direkt eller indirekt - har 
spelat en icke oväsentlig roll vid seminarieundervisningen under senare 
hälften av 1800-talet. Mot denna måhända bristfälligt underbyggda hypotes 
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syns tala det förhållandet, att den bibliska själsläran inte mötte någon 
egentlig kritik varken från vetenskapligt håll eller vid seminarierektorernas 
diskussioner om undervisningen i psykologi. Givetvis kan det finnas flera 
förklaringar härtill. En av dem kunde tänkas vara, att kritiken skulle kunna 
ge den bibliska själsläran sken av att vara ett betydelsefullt bidrag till 
kunskapen om det mänskliga själslivet. En annan - och förmodligen mera 
vägande orsak - torde ha varit insikten om att man genom att fördöma den 
bibliska själsläran skulle komma i konflikt med religiösa trosföreställningar. 

NorJens elever tecknar i sina minnen en klar , oftast uppskattande bild av 
dennes personlighet. De uttalar sig berömmande om hans bibelförklaringar 
och sätt att leda de praktiska övningarna' 31

• Däremot innehåller memoarerna 
- såvitt jag kunnat finna - icke några uppgifter, som är ägnade att belysa 
seminaristernas syn på NorJens framställning av den bibliska själsläran. 

K M:ts ovannämnda kungörelse av den 16/11 1894 innebär ingen reell 
förändring av bestämmelserna i 1886 års stadga angående undervisningen i 
pedagogik och metodik . I den kungörelsen bifogade undervisningsplanen 
(bil. litt A) sägs, att man i den 2:a klassen skall ge en inledande 
framställning "av det allmännaste om människan som uppfostrans fö
remål'' . I anvisningarna för de två följande klasserna anbefalls endast 
studiet av "läran om uppfostrans föremål" . Uteslutningen av "om männi
skan" har givetvis ingen reell betydelse. I 1886 års stadga- inkluderande 
tilläggen i den nyssnämnda kungörelsen - fastslogs att undervisning i 
''psykologi'' skulle meddelas i de tre sista seminarieklasserna, och att 
denna i avslutningsklassen i huvudsak borde omfatta en "återblick" av det 
tidigare behandlade lärostoffet. 

Vid det elfte allmänna folkskollärarmötet i Göteborg 1893 framhölls 
behovet av vidgade kunskaper i psykologi, "emedan dessa utgjorde ett 
viktigt underlag för uppfostringsläran' ' . 

1894 utkom i Göteborg en av Peter Linncranz författad skrift med titeln 
Empirisk psykologi. I förordet hänvisas till folkskoJlärarkårens nyssnämnda 
uttalande, varjämte uttrycks en förhoppning om att skriften skall kunna 
användas vid seminarieundervisningen i psykologi. Linncranz tackar 
folkskolinspektören i Göteborg fil. dr J . H . Ambrosius och teol. o. fil. 
kandidaten Karl Hagstrand, vilka båda granskat förarbetet till skriften samt 
lämnat författaren värdefulla förslag till "ändringar och tillägg" . (Hag
strand var predikant vid centralfängelset ä Nya varvet i Göteborg). Skriften, 
som omfattar 143 sidor, utgör enligt författarens påpekande, dels en 
bearbetning "efter flera tyska arbeten i psykologi, dels en sammanfattning 
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av egna erfarenheter förvärvade under en mångårig tjänstgöring vid skolor 
såväl utom som inom våra fängelser. ••> Linncranz understryker i förordet, att 
hans framställning grundar sig på det åskådningssätt, vars främste målsman 
är J . F. Herbart. Denne har, menar han, mer än någon annan gagnat den 
pedagogiska forskningen och lärarutbildningen i Tyskland . I värt land har 
väl Herbart enligt Linncranz' mening endast ett fåtal anhängare , ehuru "det 
lär vara sannolikt att Boström, vars filosofiska åsikter utgöra grundtonen i 
våra flesta inhemska arbeten i åtskilliga formella avseenden låtit påverka sig 
av Herbart". Det finns här ingen anledning att närmare granska hans 
lärobok, då den, såvitt jag kunnat finna, icke har använts vid seminarieun
dervisningen i psykologi . 

Linncranz' lärobok stod mera i samklang med den samtida psykologiska 
forskningen, än de arbeten, som användes vid våra seminarier. Han framför 
sina synpunkter på ett klart och på ett för tiden anmärkningsvärt okonstlat 
språk . Den borde enligt mitt förmenande ha kunnat bidra till att täcka det 
ofta påtalade behovet av en tidsenlig lärobok i psykologi . Empirisk 
psykologi anmäldes i Svensk Läraretidning för den 24/12 1894 (s. 678). 
Granskaren framhåller bl. a . , att i läroboken redovisas "den pedagogiska 
forskningens hittillsvarande resultat" . Författaren har påvisat " den psykis
ka utvecklingens gradvisa gång från lägre till högre föreställningar och 
begrepp. Här och där har han på ett osökt sätt antytt de pedagogiska 
sanningarnas tillämpande vid uppfostran och undervisning". Anmälaren 
tror, att läroboken skulle fått en stor spridning, om författaren åsatt den ett 
lägre pris. 

Seminariernas språkrör Tidskrift för folkundervisningen innehåller 1895 
en kort , osignerad anmälan . I denna görs gällande att om Empirisk 

psykologi hade befunnits "användbar som grundval för en god uppfostran 
och undervisning", så hade " en stor svårighet för lärarutbildningen varit 
undanröjd .. . Tyvärr kvarstår svårigheten alldeles oförminskad". En för 
seminarieundervisningen lämpad "framställning av lagarna för själslivet, är 
ännu blott ett önskemål''. Det torde inte råda något tvivel om att 
recensenten är tidskriftens redaktör, rektor Fr. Lundgren . Närmaste förkla
ringen till att han utan någon motivering utdömer läroboken ger måhända 
följande citat ur ett av honom några år senare utgivet arbete i psykologi. ' 'Ej 
sällan möter man en psykologi, som ej vet av och ej lämnar rum för bibelns 
lära om synd och frälsning av nåd. Men denna psykologi står i strid mot 
varje kristens djupaste och mest vissa erfarenheter och har därmed skrivit 
sin dom ". (Psykologiska prenationer s. 16). 

Linncranz' arbete i psykologi finns inte omnämnt i Verdandi eller 
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Pedagogisk Tidskrift , ej heller är det medtaget i den av J . Franzen på 
uppdrag av SAF verkställda förteckningen över pedagogisk litteratur. 

Sommaren 1893 höll överläraren vid Lunds folkskolor, sedermera 
kanslirådet Jöns Franzen föreläsningar i psykologi vid en fortbildningskurs 
för folkskollärare . Dessa föreläsningar utkom 1895 av trycket under titeln 
Psykologisk-pedagogiska fragmen t. Av titeln framgår, att det icke är fråga 
om ett försök att ge en systematisk framställning av psykologin. Författa
rens syftemål har i första hand varit att mot bakgrunden av den psykologiska 
forskningen belysa några mera väsentliga uppfostrings- och undervis
ningsfrågor. Franzen understryker också i förordet , att han alltmer kommit 
till den "stadgade övertygelsen, att ingenting är till den grad ägnat att klara 
blicken och stegra intresset för lärarens kall som psykologiska studier ... '' 

I det inledande kapitlet behandlas det nevrofysiologiska underlaget för 
själslivet. Särskilt ingående redogör Franzen för det centrala nervsystemet 
och de forskningar , varigenom man har kunnat fastställa vissa funktioners 
Iokalisation i hjärnan . Utgångspunkten för hans framställning är F. J. Galls 
''allt annat än vetenskapligt grundade teori'', vilken dock enligt författarens 
mening är ett steg i rätt riktning. Härefter följer en resume av de bidrag till 
vår kännedom om ''hjärnlokalisationen '' , som senare lämnats av fransmän
nen Paul Broca (1824-1880) och Th. Ribot (1839-1916) samt den 
finländske fysiologen Robert Tigerstedt (1853-1923).' 5

' 

Efter denna översiktliga framställning redovisar Franzen sina synpunkter 
på "själslivets uppfostran" . De möjligheter , som här står oss till buds, 
betingas av arvs- och miljöfaktorer. Under beteckningen "uppfostrans lag" 
sammanfattar han de olika åtgärder , varigenom "det nedärvda kan tvingas 
till vissa modifikationer" (s . 39). All undervisning är uppfostrande, varav 
följer, att man i samband med kunskapslivets utveckling också måste 
uppmärksamma samtida företeelser inom känslo- och viljelivet. Det finns 
här ingen anledning att följa Franzens framställning rörande dessa "grund
förmögenheter", vilken i huvudsak anknyter till traditionella mönster. 
Franzen framför sina synpunkter på ett pedagogiskt föredömligt sätt och 
hans mänga exempel är som regel väl valda. 

Endast i Uppsala seminariums redogörelse för läsåret 1907/08 har jag 
kunnat finna Fanzens Psykologiska fragment i förteckningen över använda 
läroböcker. Detta förhållande kan väl icke i och för sig betraktas som 
tillräckligt motiv för det relativt stora intresse, som ägnats åt denna lärobok i 
psykologi. Den har emellertid varit föremäl för en livlig diskussion vid 
lärarmöten och i fackpressen, varför jag tror att den - i varje fall indirekt -
kan ha påverkat seminarieundervisningen i nyssnämnda ämne. Särskilt 
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påtagligt är det inflytande, som Franzens år 1900 utgivna Förteckning öfver 
pedagogisk litteratur lämplig för lärarbiblioteken har haft för inköpen till 
seminariernas elev- och lärarbibliotek . 16

' 

Vid sjunde nordiska skolmötet i Stockholm 1895 höll docenten i praktisk 
filosofi vid Uppsala universitet Frans von Scheele en föreläsning över 
' 'Psykologins betydelse för lärarverksamheten'' . 17

' I likhet med Dahm 
använder han beteckningen ' 'kvacksalvare'' för sådana personer, vilka 
sakna en för sin yrkesutövning nödvändig skolning. Denna förklenande titel 
hade tidigare reserverats för icke vetenskapligt utbildade läkare. Enligt von 
Scheele borde benämningen kvacksalvare med minst lika stor rätt kunna 
användas om en person , vilken bedriver undervisning utan att vara "i 
besittning av nödiga vetenskapliga förutsättningar för att förstä den ömtåliga 
organism, som han vid sin lärareverksamhet utsätter för sina försök" (s . 
18). Det är icke tillfyllest , betonar v . Scheele, med en praktisk metodik utan 
det behövs också kunskaper om "vad som försiggår i lärjungens själ". Det 
skulle vara lätt, påpekar han vidare , att påvisa psykologins betydelse för 
undervisnings- och uppfostringsläran om man kunde hänvisa till "ett 
mönstergiltigt arbete i pedagogisk psykologi". En dylik lärobok har ännu 
inte skrivits och måhända dröjer det länge, menar von Scheele, innan en 
författare till en sådan anmäler sig. Han ser emellertid en möjlighet till att fä 
fram en för lärarutbildningen lämplig handledning i psykologi . I de flesta 
skolor finns det alltid någon eller några lärare , som med intresse iakttar sina 
Iärjurgars beteenden. Resultaten av dessa barnpsykologiska studier är 
emellertid mycket " osäkra" . Tillförlitligheten skulle i väsentlig män ökas i 
den mån lärarna vid sina observationer följde av skolade psykologer 
utarbetade metoder. De på så sätt inhämtade uppgifterna skulle efter en 
vetenskaplig granskning enligt von Scheeles mening kunna tjäna som 
faktaunderlag för en lärobok i empirisk psykologi . I detta sammanhang 
hänvisar han till Kristine Fredriksens artikel ' 'B!2!rnepsykologi'' publicerad i 
Vor Ungdom 1895 (s. 99-123). Hon refererar här till de barnpsykologiska 
iakttagelser, som utförts av tyska, engelska och amerikanska pedagoger och 
psykologer. Till dessa skall jag äterkomma längre fram i detta kapitel. 

1896 utgav v. Scheele sitt magnum opus Det mänskliga själslivet. I 
arbetets första avsnitt betitlat "Psykologiens föremäl och metod " slår han 
fast det berättigade i att använda begreppet psykologi i betydelsen av "en 
verklig själslära", där de psykiska företeelserna är uttryck för "en inre 
levande och medveten kraft hos själen''. 

I närmast följande avsnitt (II) granskar v. Scheele olika teorier rörande 
förhällandet mellan kropp och själ. Detta var utan tvivel ett mycket viktigt 
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spörsmål för de teologiskt skolade lärare, som sörjde för seminarieundervis
ningen i psykologi. För honom syns spiritualismen vara den enda hållbara 
lösningen av problemet. 181 Följande avsnitt (III) har titeln: "Nervsystemet 
och hjärnan såsom organ för själslivet" . Sinnespsykologerna representerar i 
främsta rummet den forskning, som bedrivs utanför gränsen för de " inre 
iakttagelsernas område" . v. Scheele understryker, att han saknar kompe
tens att bedöma värdet av de rön, som här framkommit. Det relativt stora 
utrymme, han trots detta ägnat denna forskningsgren, vill han ha betraktat 
som ett kompilat. Han säger sig emellertid vid författandet ha rådfrågat 
docenten, sedermera professorn i fysiologi vid Uppsala universitet Hjalmar 
Öhrwall. I de följande åtta avsnitten av framställningen om "det mänskliga 
själslivet ' ' har författaren i huvudsak disponerat lärostoffet på traditionellt 
sätt d .v.s. i nämnd ordning behandlat kunskaps-, känslo- och viljelivet. 

Själsförmögenheterna, påpekar v. Scheele, är "släktbegrepp", som 
bygger på olika själsfunktioner. De utgör emellertid inte bara en klassifika
tion av dessa funktioner utan är också ett sätt att uttrycka ''olika sidor hos en 
och samma själskraft" .191 De gränser, som enligt denna abstrakta uppfatt
ning dras mellan sjiilsfunktionerna, behöver givetvis inte, påpekar författa
ren, innebära "oöverstigliga skrankor inom den konkreta verkligheten" (s . 
J08 f.) . Under hänvisning till den betydelse, han inlagt i begreppet 
själsförmögenhet, anser sig v. Scheele kunna använda den traditionella 
tredelningen "av själslivets yttringar i förnimmelser , känslor och viljeytt
ringar" (s . JOO). 

Det mänskliga själslivet har så vitt jag kunnat finna aldrig använts som 
lärobok vid seminarieundervisningen. Därtill var den alltför omfattande. 
Möjligen har den nyttjats som handledning av läraren i psykologi vid de 
enstaka läroanstalter, som redovisar arbetet i förteckningar över till 
biblioteken inköpta böcker. Det syns mig böra haft stora förtjänster som en 
uppslagsbok, ur vilken läraren har kunnat hämta ämnen för elevernas 
föredrag eller enskilda studier. Till varje särskilt avsnitt eller kapitel -
behandlande olika områden inom psykologin - är fogad en litteraturför
teckning, varjämte boken avslutas med ett omfattande realregis ter. Ä ven 
några av v. Scheele författade småskrifter kan man återfinna i seminariernas 
förteckningar av bokinköp. Hans 1899 utgivna Lärobok i psykologi har av 
årsberättelserna att döma inte använts vid något av våra seminarier. Med en 
viss förvåning kan konstateras, att man vid dessa läroanstalter inte heller 
ägnat något intresse åt hans av trycket utgivna föreläsningar i psykologi, 
hållna under de akademiska sommarkurserna vid Uppsala universitet och 
Göteborgs högskola. v. Scheele var en skicklig popularisator, som vid sin 
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framställning av psykologin särskilt underströk ämnets grundläggande 
betydelse för uppfostran och undervisning. Hans "kursverksamhet" gällde 
i första hand folkskollärarnas fortbildning. Man kan dock icke bortse från 
att han genom denna verksamhet i hög grad påverkat frågan om psykologins 
värde för fackutbildningen vid seminarierna . v. Scheele hörde till dem, som 
i första hand initierade det på lärarmöten och i fackpressen framförda kravet 
på en förbättrad undervisning i pedagogik och som man bl. a. förband med 
inrättandet av en professur i ämnet. 201 

Närmast som ett kompendium för dem som deltog i hans propedeutiska 
undervisning vid universitetet i Uppsala utgav v. Scheele Grundlinjer till 

psykalogien (1895). Han uttrycker i förordet en förhoppning om att skriften 
- omfattande 34 sidor - även bör kunna brukas vid den elementära 
undervisningen vid gymnasier och seminarier. Detta dock under förutsätt
ning att den endast användes såsom ett underlag för lärarens ' 'förklarande 
och supplerande framställning'' . 

Omkring sekelskiftet kom ett par läroböcker - närmast avsedda att 
användas vid gymnasiernas undervisning i filosofisk propedeutik - att 
parallellt med Bidrag .. . nyttjas vid några seminarier. Jag syftar här på 
Sjöberg-Klingberg, Kort lärobok i antropologi för högre elementarläroverk 
(l upp!. 1872) och Carlson-Steffen, Kort lärobok i psykologi på empirisk 

grundval (2 upp!. 1895). 2 11 I Pedagogisk Tidskrift 1895 (s . 88) framhåller 
v. Scheele , att han icke är främmande för den av Sjöberg och Klingberg 
författade lärobokens förtjänster med avseende på "klarhet och korthet". 
Han ifrågasätter emellertid om icke dessa förtjänster vunnits på bekostnad 
av framställningssättet. v. Scheele tror, att det bristande intresse, som 
eleverna under de sista decennierna visat för den filosofiska propedeutiken 
kan skyllas på lärostoffets behandling, främst dess brist på konkreta 
exempel. I förordet till sin Lärobok i psykologi riktar v. Scheele -
åtminstone indirekt - anmärkningar mot de många "metafysiska spekula
tionerna" i den Sjöberg-Klingbergska antropologin . "Den Carlson-steffen
ska lärobokens undermålighet såväl i sitt slag som i jämförelse med" den 
nyssnämnda antropologin har bl. a . påvisats av docenten i filosofi vid 
Göteborgs högskola Efraim Liljeqvist. 22l 

Den av rektorerna Sjöberg och Klingberg författade läroboken upptas i 
förteckningen över använda läroböcker i Falu seminariums berättelse för 
läsåret 1899/1900 respektive Lunds för 191 1112. Den Carlson- Steffenska 
psykologin har nyttjats vid Skara seminarium läsåren 1900/01 t.o .m. 
1910/ Il samt vid seminariet i Göteborg läsåret 1909/ JO, där den enligt 
årsberättelsen har använts vid undervisningen i den 4:e klassen. 
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Rektor Fr. Lundgren, rektor NorJens själsfrände och biograf, nämner 
ingenting om dennes undervisning i psykologi . I sin skrift Psykologiska 
prenotioner, som trycktes 1900 och utgör första delen av Blad ur folkskolans 
pedagogik och metodik, klargör Lundgren sin inställning till den bibliska 
själsläran utan att i detta sammanhang beröra Norlen. Skriften eller rättare 
sagt läroboken, inklusive tillägget "Några satser ur logiken", omfattar 165 
sidor. Enligt förordet anknyter den till Lundgrens lektioner i psykologi. Han 
påpekar sålunda, att de forna eleverna inte kommer att finna något i egentlig 
mening nytt utöver vad som diskuterades under deras vistelse vid semina
riet. Själv säger sig Lundgren alltid ha varit motståndare till användandet av 
främmande uttryck . Trots detta, förmodar han , kommer säkerligen många, 
som icke "tillhör vår krets", att anse den språkliga framställningen i vissa 
punkter otillgänglig. I dylika fall rör det sig emellertid endast om sådana 
främmande ord och termer, som varje lärare bör känna till för att kunna läsa 
psykologiska arbeten och delta "i det bildade samtalet kring i dessa 

behandlade spörsmål''. 
Syftet med nedskrivandet av lektionerna har , påpekar Lundgren, varit en 

önskan att åstadkomma en för varje blivande lärare nödvändig grundkurs i 
psykologi . Fr .o .m. läsåret 1901/02 upptas Psykologiska prenationer i 
förteckningen över vid seminariet i Stockholm använda läroböcker i ämnet 
pedagogik och metodik . I redogörelsen för verksamheten vid Linköpings 
seminarium läsåret 1910/11 ingår Lundgrens psykologi bland till elevbiblio
teket inköpta skrifter . I övrigt har jag icke kunnat finna, att läroboken avsatt 
några spår i seminariernas årsberättelser. 

Lundgren har vid redigeringen av sina lektioner bemödat sig om att 
behålla det enkla och okonstlade språk, som han tydligen använt vid sina 
lektioner. Som vi senare skall se, har emellertid hans uttryckssätt i åtskilliga 
fall varit mindre lyckat. Hans val av bilder och exempel har däremot -
framförallt i de ofta föreliggande fall, där de hämtats ur Zellers "själslära" 
- bidragit till att åskådliggöra framställningen. 

Läran om människan - antropologin - handlar om både hennes kropp 
och själ. Att redogöra för vår kropps funktioner hör, framhåller Lundgren, 
till naturkunnigheten och studeras i den l :a seminarieklassen. Med detta 
påpekande anser han sig ha avfärdat en eventuell anmärkning mot att han i 
sina Psykologiska prenationer avstått från att behandla det nevrofysiologis
ka underlaget för själslivets processer. Psykologins främsta uppgift, 
understryker Lundgren, är att studera de enskilda människorna, att söka 
klargöra deras av kön, ålder, miljö och begåvning betingade olikheter. På 
de flesta av samhällslivets områden krävs därför människokunskap - icke 
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minst av dem som fått till uppgift att sörja för det uppväxande släktets 
fostran och undervisning . Psykologins betydelse för "lärarens livsgärning" 
har emellertid länge varit "förbisedd och underskattad". Härom vittnar, 
påpekar Lundgren, bl. a. det förhållandet, att Anjous och Kastmans " för sin 
tid förtjänstfulla utkast till pedagogisk psykologi i Bidrag till pedagogik och 
metodik under mer än tre decennier saknat medtävlare vid folkskollärarut
bildningen i vår land" (s. 9 f). Främsta orsaken till att psykologin så länge 
spelat "styvbarnets" roll vid seminarieundervisningen får enligt Lundgren 
tillskrivas det sätt, på vilket läroboksförfattarna behandlat ämnet. Deras 
framställning har varit belastad med definitioner, vilket jämte bristen på 
åskådlighet har krävt en kunnig och intresserad lärares ledning av studierna, 
i varje fall på det grundläggande stadiet. 

Lundgren konstaterar, att det på senaste tid uppstått ett livligi intresse för 
psykologin och därmed också en tillgång på moderna läroböcker i ämnet. 
Faran syns nu snarare vara den, att man - framförallt bland representanter
na för " den psykologiska teorien" - skymtar en tendens att överskatta 
ämnets betydelse. Lundgren säger sig ha funnit, att personer med stora 
teoretiska insikter många gånger visat sig sakna praktisk förmåga att 
bedöma och behandla sina medmänniskor (s. 10) . , 

I ett avsnitt betitlat "psykologiens metoder" diskuterar Lundgren de 
tvenne vägar, man följt för att vinna insikt om människans själsliv. Den ena 
- vanligen betecknad som rationell psykologi, utgår ifrån en teori om 
människans väsen. Den andra , som även den "olärde" kan beträda, söker 
genom introspektion samt medelst medvetna - mer eller mindre metodiska 
- iakttagelser av människors beteenden i olika situationer förvärva 
psykologiska kunskaper. Ett sådant på inre och yttre erfarenheter uppbyggt 
vetande är enligt Lundgren kännetecknande för den empiriska psykologin. 

Under de senare åren har man vid studiet av barnens själsliv börjat 
tillämpa statistiska metoder. Denna utveckling inom psykologin anser 
Lundgren vara en glädjande företeelse. Tyvärr är de uppgifter, som ligger 
till grund för den statistiska behandlingen, ofta mycket osäkra. Som en följd 
härav blir de resultat, man kommer fram till mindre tillförlitliga, ett 
förhållande, som man enligt Lundgren inte tillbörligt har beaktat. 

En del målsmän för den moderna experimentella barnpsykologin talar om 
sin forskning "i en sådan ton och anda, som om det hittills icke hade funnits 
någon barnpsykologi, d.ä. att man hittills icke vårdat sig om att studera 
barnens själsliv" (s . 15). "Yttre" erfarenheter kan inhämtas genom studiet 
av profana eller religiösa skrifter, vilka icke sällan är värdefulla källor till 
människokunskap. Bland de sistnämnda sätter Lundgren bibeln i främsta 
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rummet. Han påpekar i detta sammanhang, att flera framstående förfat tare 
såsom Bengel , Roos, Beck, Zeller och Rudin har utgivit arbeten i bibl isk 
psykologi. De ivrigaste anhängarna av denna riktning utgår ifrån att bibeln 
är Guds ord . Ingen kan bättre än Gud veta, vad som rör sig i en människas 
själ, "vilka krafter där finnas och efter vilka lagar de verka" (s. 15) . Den 
empiriska psykologins uppgift blir då närmast att verifiera och belysa de 
lärdomar, som har hämtats ur bibeln . Den bibliska psykologin förutsätter 
emellertid, framhåller Lundgren, att författarna till de olika böckerna i den 
heliga skrift har använt samma beteckningar för likartade yttringar av 
själslivets funktioner . Om detta inte är förhållandet, syns det Lundgren 
mindre välbetänkt att såväl avstå från att rådfråga erfarenheten som att 
överge den inom psykologin vedertagna terminologin. Härmed vill han 
emellertid inte ha sagt, att den empiriska psykologin strider mot grundtan
karna i bibelns lära om själen. skiljaktigheten kan bero på att man 
missuppfattat bibelordet eller dragit en felaktig slutsats av erfarenheten . Det 
finns emellertid, understryker Lundgren, en riktning inom psykologin, som 
står i motsättning till bibeln genom att icke erkänna dennas lära om synd och 
frälsning . Denna psykologi "står i strid mot varje kristens djupaste 
erfarenheter och har därmed skrivit sin dom" . (Se ovan s. 143). 

Författaren till Psykologiska prenationer anser, att hans lärobok inte bör 
etiketteras som biblisk psykologi. Men å andra sidan vill han inte att den 
skall betecknas som obiblisk, eftersom den helt överensstämmer med 
grundtankarna i den heliga skrift. Lärobokens planläggning samt urvalet 
och behandlingen av lärostoffet motsvarar närmast, menar Lundgren, vad 
man brukar inlägga i begreppet empirisk psykologi . I den mån han rådfrågat 
bibeln, har det gällt att belysa sådana problem, vilka man ännu inte "på 
erfarenhetens väg lyckats lösa'' . Att Lundgren endast i undantagsfall hämtat 
exempel ur bibeln torde vara riktigt. Jag har däremot inte kunnat finna, att 
dessa utgjort hans enda möjlighet att klarlägga inom psykologin olösta 
frågor. 

Vad som hittills berörts hänför sig till lärobokens relativt omfattande 
inledning. Den följande framställningen är uppdelad på tvenne avdelningar. 
Den förra med rubriken "översikt av själslivet" innehåller först en 
definition av begreppet själ och en analys av ''huru själen verkar'' . Härefter 
följer en kort redogörelse för de individuella differenserna samt deras 
orsaker. I den andra mera omfattande "speciella delen " behandlas 
kunskaps-, handlings- och den estetiska förmågan. 

I inledningen till den första avdelningen ställer Lundgren frågan : Vad är 
själen? Efter en argumentation, som är en blandning av hugskott och mera 
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seriösa analyser kommer han fram till ett svar, som nära anknyter till vad v. 
Scheele i sin år 1899 utgivna Lärobok i psykologi säger om själens väsen . 
Lundgren uttalar sig emellertid mera kategoriskt än denne om själens 
tillvaro efter döden . 

Det kan synas egendomligt, att Lundgren vid sin framställning av 
själslivets olika förmågor inte enligt traditionellt mönster ägnar ett avsnitt åt 
en redogörelse för känslolivet. Detta hänger samman med att han betraktar 
det såsom en "art av sinnesförnimmelse" och därmed såsom yttring av 
kunskapsförmågan . Lundgren åskådliggör sin behandling av lärobokens 
mest omfattande avsnitt genom att hänvisa till nedanstående "släkttavla" 
(s. 101). 

Förnimmelse. 

J. Känslor 
(Sensa ti one r. ) 

2. Föres tällningar. 3. Begrepp . 

1. Vi talkänslor. 2. Organkänslor. J. Konkreta . 2. Abstrakta . 

J. Sinnliga. 2 . Förnuftiga . J. Sinn l. 2. För- J. S innl. 2. För-

J. Va rseblifning. 

~-J-~ 
J. Sinnl. 2. För-

nu fL 

2. Reproduce rad . 

~--L_-
l . Sinn l. 2. För-

nu fl. 

nuft . 

3. Producerad. 

__ _l_~ 
J. Fan- 2. Fan-
tasi tasi. 

---------
J . S in n l. 2. Förnuft. 

nufl . 

4. Allmänföreställ
ning . 

J. Sinnl. 2. För
nuft. 

Här är icke utrymme för någon mera ingående granskning av Lundgrens 
lärobok, vilken avslutas med "några satser ur logiken". Den skulle 
säkerl igen ha vunnit på om författaren hade sovrat och förenklat framställ
ningen. Mångordigheten och de därmed ofta sammanhängande upprepning
arna är tröttande. Hans språk är omväxlande, men som tidigare påpekats, 
understundom mindre lyckat. Ibland befinner han sig på förkunnarens 
sublima höjder, som när han påminner läsaren om hur lätt människan 
"vilseledes av föreställningarnes irrbloss och skuggspel". Vid andra 
tillfällen för hans språk tankarna till väckelsepredikanten, som varnande 
talar om omättligheten hos våra sinnliga begär och lustar, vilkas "brand 
icke släckas i njutningslystnadens dypölar'' . Som exempel på dylika 
"pölar " nämner han begäret efter rusgivande ämnen såsom alkohol och 
nikotin". Någon gång är Lundgren - förmodligen omedvetet - skämtsam 
såsom när han vid sin beskrivning av härmningsdriften påpekar: "Vi finna 

151 



det löjligt när en lärare i talesätt och tonfall härmar en annan , som är i 
ropet " (s. 109). Följande citat kan diskuteras ur teologisk synpunkt: " Det 
sanna, rätta, goda och sköna hos Gud och andra personer uppfatta vi 
allaredan med vår känsloförmåga, fast naturligtvis på ett dunkelt sätt " (s. 
114) . Till slut ett exempel på Lundgrens tolkning av begreppet dygd. 
Dygden, understryker han, är icke en enstaka god gärning, utan ''någonting 
sammanhängande helt". Med detta vill han tydligen ha sagt, att dygdig är 
endast den människa , som är fri från varje fel eller last. Denna definition ger 
honom anledning till följande anmärkning. ''Titeln dygdeädla jungfru, som 
förr så mycket brukades, är således icke så lätt att förvärva" (s. 136). Om 
Lundgren med detta påpekande avsåg att trösta sina kvinnliga elever eller 
varna dem för egenkärlekens och självgodhetens last är en öppen fråga. 

I sin berättelse för verksamheten vid Stockholms seminarium läsåret 
1907/08 ger Lundgren följande redovisning för undervisningen i psykologi. 

Denna 
"har ställts direkt i uppfostrans och undervisningens tjänst. Såväl urval av lärostoff som 
framställningssätt har präglats av detta syfte . Och därtill en annan sak . Erfarenheten har lärt 
och många gånger bekräftat , att om psykelogien skall få någon betydelse för lärargärningen, 
måste lärarens hela föreställnings- och Iankeli v röra sig i dess element lika fritt och otvunget, 
som vi röra oss i vardagskläderna. Endast under denna förutsättning kunna vi efterkomma 
Pestalozzis bekanta fordran, att såväl uppfostran som undervisning skall 'psykologiseras' . 
Skall detta mål nås, måste psykologi, etik och troslära på det allra närmaste förbindas. Därmed 
är ingalunda vare sig förnekat eller förbisett, att psykelogien måste ha ett grundligt underlag av 
insikter i anatomi och fysiologi ". 

Att Psykologiska prenationer skulle välvilligt omnämnas i den tidning 
(FY) respektive tidskrift (TfFU), vilka han tidigare redigerat var väl icke 
annat än väntat. I Folkskolans Vän framhåller man, att författaren förtjänar 
erkännande för det sätt, varpå han sökt bringa sin framställning i 
överensstämmelse med bibe!ns psykologiska grundsatser. Det är numera 
inte så vanligt att man riktar "kraftiga slag mot den moderna psykologiens 
hänsynslösa negligerande . . . av dessa grundtankar''. 231 Det är överraskande , 
att även Svensk Läraretidning, som i vanliga fall inte brukade uppskatta 
rektor Lundgrens pedagogiska insatser, i sin anmälan i huvudsak understry
ker lärobokens förtjänster. 241 Dess planläggning och terminologi vittnar om 
starka inflytelser från den Boströmska filosofin . Detta, anmärker granska
ren - signaturen S - är emellertid helt naturligt, eftersom författaren var 
"fostrad i dennes skola". 

Hans Larsson (1862 -1944) - åren 1901- 1927 professor i teoretisk 
filosofi vid universitetet i Lund - utgav 1896 Lärobok i psykologi . En 2:a 
oförändrad upplaga trycktes 1904 och en 3 :e fullständigt omarbetad 191 O. 
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Den var egentligen avsedd för gyronasieundervisningen i filosofisk prope
devtik men under början av 1900-talet kom den att användas vid flertalet av 
våra seminarier . Enligt årsberättelserna har den framförallt nyttjats vid den 
grundläggande psykologiundervisningen . 251 Karaktäristiskt för Larssons 
författarskap är ett självständigt, kritiskt ställningstagande till tidens 
psykologisk - pedagogiska forskning . Hans stora förtrogenhet med den 
moderna psykologin kommer framförallt till uttryck i den nyssnämnda, 3:e 
upplagan av läroboken, som endast har titeln Psykologi. Larssons språk är 
okonstlat, definitionerna är enkla och samtidigt klargörande. Enligt min 
mening är Hans Larssons lärobok den lämpligaste för det inledande, 
elementära studiet av psykologin. Hans betydelse för våra folkskollärares 
fack utbildning är långt ifrån begränsad till den nyssnämnda läroboken . 
Flera av hans skrifter såsom Bildning och självstudier (1908), Kunskapsli

vet ( 1909) samt Rousseau och Pestalozzi ( 191 0) finns i flera årsberättelser 
upptagna antingen i förteckningen över läroböcker eller bland inköpen till 
elevbiblioteken . Han har med detta författarskap i hög grad stimulerat 
seminarieelevernas intresse för pedagogikska spörsmål samtidigt som han 
ökat deras förståelse för att debatten måste föras mot bakgrunden av vissa 
fundamentala kunskaper rörande själslivet. 

Vid seminariet i Växjö har man fr.o.m. utgivningsåret 1899 (2:a upp!. 
1904) använt rektor Arcadius' skrift Om uppfostrans föremål med underrub
riken " Lärobok i psykologi för seminarier och uppfostrare ". Titeln har 
Arcadius hämtat ur 1894 års kungl. kungörelse där det i paragraf 5 punkt d 
föreskrivs , att undervisningen i pedagogik och metodik skall omfatta 
"det allmännaste om människan såsom uppfostrans föremål" . Bestämmel
sen tolkar Arcadius såsom gällande såväl kroppens som själens funktioner 
eller vad vi inlägger i begreppet antropologi. Men då de förra behandlas 
under lektionerna i naturkunnighet, har han i sin lärobok endast medtagit 
sådana grenar av fysiologin, vilka är ett nödvändigt ' 'underlag och verktyg 
för själen". 

I överensstämmelse härmed inleder han sin lärobok med en kort 
redogörelse för det perifera och centrala nervsystemet. I förordet till den 
första upplagan påpekar författaren, att läroboken beträffande planläggning
en och till en del även innehållet anknyter till framställningen i den 
schweiziske seminarierektorn E . Martigs Anschaungs-Psychologie. I sitt 
tidigare omnämnda anförande ''Om undervisningen i pedagogik, särskilt 
psykologi, vid folkskolelärareseminarierna " vid sjätte svenska seminarielä
rarmötet i Linköping 1900, hänvisade Arcadius till detta arbete . 261 Han 
ansåg, att det också fanns behov av en kort lärobok för undervisningen i 

153 



pedagogik . Som förebild för en sådan rekommenderade han Martigs 

Lerhbuch der Pädagogik . (Bern 1900) . 
Utöver den traditionella framställningen av själslivets yttringar under 

rubrikerna ' ' sinnesförnimmelser ' ' - hos Martig förståndet - ''känslo- och 
viljeyttringar" innehäller Arcadius ' lärobok ett 4 :e avsnitt, vari han 
analyserar de individuella differenserna. Här redogör han för den klass iska 
temperamentslärans bidrag till förklaringen rörande dessa olikheter. 

För enkla förnimmelser använder Arcadius beteckningen sensationer; när 
flera sädana uppträder samtidigt talar han om varseblivningar. Sensationer 
och varseblivningar sammanför han under begreppet åskådningar . Åskåd
ning, understryker han , får inte förleda oss tro , att det endast är fråga om 

intryck förmedlade genom synsinnet. 
Arcadius skiljer mellan förståndig och förnuftig vilja . Den förra definie

rar han som "själens val mellan olika mål och medel, bestämt av hänsynen 
till det nyttiga och fördelaktiga" (s . 93) . Beträffande den senare är det 
"Guds vilja eller det förnuftiga", som avgör valet (s . 93) . Ett på så sätt 
fattat beslut, syns vara den förutsättning , under vilken man enligt Arcadius 

mening kan tala om att människan har en fri vilja . 
Vid Växjö seminarium användes Arcadius' lärobok . Vid seminariet i 

Kalmar nyttjades den fr.o .m . läsåret 1901/02 till fram mot slutet av 
decenniet . I Umeå seminariums berättelse för läsåret 1903/04 upptas den i 

läroboksförteckningen . 
Arcadius rekommenderar några arbeten, vilka han anser särskilt lämpliga 

för studier i psykologi . Några av dem har här tidigare berörts. Till dem hör 
v . Scheeles Del mänskliga själslivet, Franzens Psykologisk - pedagogiska 

fragment och Lundgrens Psykologiska prenotioner. 
Vid ett folkskollärarmöte i Linköping sommaren 1889 höll dåvarande 

adjunkten vid seminariet i Linköping Sven Lundqvist ett föredrag över 
ämnet : "På hvilka principer bör en uppfostringsplan vara byggd? " " All 
personlighet", framhäller han , " är till sin natur osinnlig" , vilket innebär att 
människan som ett personligt väsen " under sin timliga tillvaro .. . äger 
potentialiteten till en osinnlig och evig" (tillvaro) .271 Människan är en enhet 
av kropp och själ. Själen är visserligen bunden vid kroppen men icke i 
materialisternas mening som "summan av kroppsliga affektioner" . Att 
godta materialismens uppfattning skulle betyda ett förnekande av männi
skan som evighetsvarelse och därmed, menar Lundqvist, "förfaller allt tal 
om uppfostran". Eftersom människan bestär av kropp och själ, sä måste 
uppfostringsmålet bli tväfaldigt , ett kroppsligt och ett andligt. Till den 
andliga uppfostran hör undervisningen och tukten , och målet för den fö rra 
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är att ''på kristlig grundval och under åskådlig framställning av det närmast 
liggande utveckla medvetandet". Lundqvist påpekar, att "medvetandet 
alltid först fa ttar sitt innehåll i den åskådliga undervisningens form av rum 
och tid, detta även då det gäller det osinnliga. Han påpekar, att utvecklingen 
av ' 'det andliga livets krafter'' har tv ä aspekter : dels stiger den frän en lägre 
till en högre grad, dels breder den ut sig över ett allt vidsträcktare område . I 
det förra talar han om upphöjelse, i det senare om utvidgning. I inledningen 
till det förs ta avsnittet av Uppfostran under skolåldern (se ovan s . 88) 

anknyter han till ovanstående framställning hämtad ur det nyssnämnda 
föredraget. Lundqvist klargör icke , vilken betydelse han inlägger i 
begreppet kraft. I ett senare sammanhang påpekar han emellertid, att det är 
genom uppfostran och undervisning som människans "krafter" utvecklas 
och uppövas. Med hänsyn till de starka impulser, Lundqvist mottagit frän 
herbartianismen, kan man våga anta , att han med andliga krafter menar 
ungefär detsamma, som företrädarna för denna riktning inlägger i begreppet 
föreställningar. I ett senare sammanhang framhäller han, "att man inte 
torde misstaga sig om man tillskriver den Herbart-Zillerska skolan 

förtj änsten av att hava klart och bestämt uppvisat, att allt kunskaps 
tillägnelse sker genom apperception" (s . 182) . 

Lundqvists omfattande lärobok innehäller ingen systematisk framställ
ning av psykologin. Att jag omnämnt den i föreliggande sammanhang är 
närmast motiverat av att Lundqvist ofta diskuterar de didaktiska problemen 
mot en bakgrund av psykologiska synpunkter. 

Följande seminarier upptar Lundqvists Uppfostran under skolåldern i 
sina förteckningar över använda läroböcker: Kalmar och Linköping 1901/02 
samt Linköping och Strängnäs 1907/08 . 

Som tidigare påpekats rådde det en stor skillnad mellan de olika 
seminariebiblioteken såväl beträffande bokbeståndets omfattning som dess 
sammansättning . I förra fallet var detta säkerligen en följd av olika 
ekonomiska resurser . Som ett belägg för detta antagande kan hänvisas till 
ett konseljärende av den 9/9 1898 som handlar om en från Karlstads 
seminarium till ecklesiastikdepartementet ingiven hemställan om anslag till 
inköp av Nordisk familjebok. 

Trots alla faktorer ägnade att åstadkomma konformitet i seminariernas 
utbildning, kan man konstatera att deras lärar- och elevbibliotek ur 
innehållslig synpunkt företer väsentliga olikheter. En näraliggande förkla
ring härtill är givetvis ämneslärarnas olika skolning och intressen. Några 
årsberättelser innehäller vissa synnerligen ingående uppgifter om bibliote
kens bokförräd . Dessa uppgifter syns bl. a . ge vid handen , att seminariets 
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lärare i pedagogik och psykologi har haft en nära kontakt med den 
akademiska undervisningen i dessa ämnen . De årsberättelser, jag syftar på, 
berör verksamheten vid seminarierna i Landskrona, Lund och Göteborg och 
de förmodade inflytelserna skulle sålunda i första hand komma från 
universitetet i Lund och Göteborgs högskola. Seminariet i Uppsala lämnar 
inga upplysningar om lärar- eller elevbiblioteken, men klagar ofta i sina 
årsredogörelser över otillräckliga anslag för inköp av såväl materiel som 
litteratur. I de sista årsberättelserna, som ingår i föreliggande undersökning, 
kan man även beträffande nyssnämnda seminarium finna exempel på 
inflytelser från den vetenapliga forskningen inom pedagogikens och 
psykologins område. Till detta förhållande skall jag återkomma i ett senare 

sammanhang. 
Vid universitetet i Lund verkade den ovannämnde Hans Larsson sedan 

1901 som professor i teoretisk filosofi . Här var också till år 1906 Axel 
Herrlin (1870-1937) docent i samma ämne, men kallades nyssnämnda år till 
docent i filosofi vid Göteborgs högskola. 1912 utnämndes han till 
innehavare av den nyinrättade professuren i psykologi och pedagogik vid 
universitetet i Lund. '"> Efraim Liljeqvist (1865-1941) blev fil. dr . och 
docent i Uppsala 1893, var åren 1894-1906 docent i filosofi vid högskolan i 
Göteborg och utnämndes sistnämnda år till professor i praktisk filosofi vid 

universitetet i Lund. 
Gemensamt för dessa akademiska lärare var att de hade bedrivit studier i 

Tyskland - i första hand vid universitetet i Leipzig - samt att de ägde en 
ingående kunskap om och förståelse för den moderna, experimentellt 
inriktade psykologin. Herrlins forskningar rörde sig till stor del inom 
gränsområdet mellan psykologi och psykiatri. Liljeqvist inledde med sin år 
1899 utgivna skrift Om specifika sinnesenergier intresset för sinnesfysiolo
gin, det område inom psykologin, åt vilket man vid några seminarier ägnade 

en viss försöksverksamhet. 
Enligt berättelsen för läsåret 1905/06 har för "seminariebiblioteket" i 

Landskrona förvärvats bl. a . följande böcker: 

Wundt, W , Pllysiologiscl1e Psycho/ogie, I - III , (1874, 6 uppl. 1908-11); 
Toldt, Karl, Anatomiseller Atlas. See/enlellre, (1896-1900); 
Tigerstedt, R. Hjäma11 som organ för tanke11, (1889 , 6 uppl. 1908); 
Groos, K. , Seele11/ebe11 des Ki11des, (1904) ; 
Hellpach, W . , Die Gre11zwisse11Schafte11 der Psyclwlogie (1902); 
Striimpell, L . von, Pedagogisclze Patlwlogie, (3 uppl. 1890)29

> 

Landskrona seminariums berättelse för läsåret 1905/06 upptar bland 
böcker för ''elevernas studier på egen hand'' Tigerstedts nyssnämnda arbete 
om Hjärnan som organ för tanken samt för läsåret 1913/14 E . Meumann, 
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Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pädagogik und ihre 

psychologischen Grundlagen (1907). Bland de arbeten, som läsåret 1907/08 
införlivades med elevbiblioteket förekommer en intressant skrift med titeln 
Till själens dietetik. Den utgavs år 1838 av den österrikiske läkaren och 
författaren Ernst v. Feuchtersleben ( 1806-1849) under titeln Zur Diätetik 
der Seele. Såvitt jag kunnat finna utkom den på svenska först 1911 i en av 
Gunilla v. Di.iben verkställd översättning. 30> I förordet till den svenska 
utgåvan pekar psykiatern Paul B jerre på de framsynta tankar, som 
författaren givit uttryck för vid en tid, då kunskapen om själens sjukdomar 
var bristfällig och suggestionsprocessen mer eller mindre okänd. Feuchters
lebens framställning går i huvudsak ut på att visa, hurusom människan 
genom viljekraftens stärkande kan åstadkomma psykiska förändringar samt 
även påverka kroppens funktioner. Man skulle kunna påstå, att mottot till 
skriftens inledande kapitel i korthet anger det fundamentala problem, han 
vill belysa: "Anden är bunden vid materien, men materien vid anden". 
"Den" - påpekar han i ett annat sammanhang - "som reflekterat över 
sina andliga - kroppsliga tillstånd ... har säkerligen gjort den erfarenheten, 
att förnimmelser långt mera rätta sig efter föreställningarna än de senare 
efter de förra". (s. 177). Till elevbiblioteket anskaffades läsåret 190911 O 
tvenne arbeten, vilka i viss mån berör samma problem, åt vilket den 
nyssnämnde Feuchtensleben ägnade sin tankekraft, nämligen Frey Svens
son, (1866-1927), Själslivets hygien (1906) och Fr. Paulsen (1846-1908), 
De metafysiska problemen (1904) . 3ll 

I sin berättelse för läsåret 1907/08 anmäler seminariet i Lund att för dess 
bibliotek inköpts bl.a. följande arbeten i psykologi och filosofi: 

Hall, Stanley - Stimpfl, J. F. Ausgewälllte Beiträge zur Ki11derpsyclw/ogie u11d Pädago
gik, (1902); 
Höffding, H., Psykologi (in omrids), (1905) ; 
Höfler , A- Witasek, S ., JOO psycllo/ogisclle Scllu/ versuclle mit A11g. der Apparate, (1903); 
Meumann, E., Vorlesungen zur Einfiihrung i11 die experimentelle Pädagogik, (1907); 
Stössner, A . , Das Experiment im Psychologieunterrichte des Seminars, (1904) 
Vannerus, A., Kunskaps/ära, (1905) och VeteiiSkapssystematik (1907),m 
Wundt, W., Physiologische Psyko/ogie. 

Man har vidare prenumererat på följande tidskrifter: 
ZeitsciJrift fiir Kindeforschung och Zeitscllrift fiir experime11telle Pädagogik samt Psyke ."' 

De båda tidskrifterna finns upptagna även i förteckningen över förvärv till 
biblioteket under läsåret 1909/10. Seminariets uppgift om under läsåret 
191111 2 anskaffade böcker och tidskrifter fyller hela tre tättryckta sidor. I 
denna omfattande förteckning ingår också en del arbeten av intresse för 
undervisningen i psykologi och fysiologi. Sålunda meddelas att man inköpt: 
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"Dubois , Själens inverkan på kroppen". Den författare, som här avses 
måste vara Emil du Bois-Reymond (1818-1897), känd fysiolog och 
hedersledamot av Svenska Läkaresällskapet. Han blev 1840 assistent hos 
professor J . Muller i Göttingen samt med. dr i Berlin 1842. Du Bois
Reymond har inte utgivit något arbete, som i svensk översättning skulle 
motsvara nyssnämnda titel. Han ägnade många år åt grundläggande 
forskningar rörande förhållandet mellan kropp och själ. Det mest uppmärk
sammade resultatet av dessa studier framlade Du Bois-Reymond vid de 
tyska naturforskarnas 45:e möte i Leipzig 1872 i ett föredrag med titeln: 
"Öber die Grenzen des Naturerkennens". En kort redogörelse för innehål
Jet i detta föredrag Jämnar Robert Tigerstedt i de minnesord över den 
bortgångne hedersledamoten, som han höll vid Svenska Läkaresällskapets 
sammanträde den 12 januari 1897. m Här må endast tas med det citat ur 
föredraget , varmed Tigerstedt avslutar sin parentation . "Gentemot de gåtor, 
som den kroppsliga världen erbjuder, är naturforskaren sedan länge van att 
med manlig resignation uttala sitt ignoramus . Vid en blick på den · redan 
genomlupna segerrika banan bär honom därvid det stilla medvetandet , att 
han åtminstone under vissa omständigheter skulle kunna veta det, som han 
nu icke vet , och att han kanske en gång verkligen skall veta det. Men 
gentemot frågan vad materia och kraft är och huru de förmå att tänka , måste 
han en gång för alla besluta sig till den vida svårare uttalade domen ignora

bimus " (s . 129). 
Man kan naturligtvis fråga sig, varför just Du Bois-Reymonds föredrag 

hamnat i seminariets boksamling . Man kan möjligen förmoda, att hans i 
detta redovisade uppfattning fått tjäna såsom ett argument gentemot 
framförallt Haeckels mot kristendomen riktade förklaring av sambandet 
mellan kropp och själ. Föredraget var med andra ord ett inlägg i en debatt 
där Haeckel som representant för den moderna naturvetenskapen ansåg att 
godtagandet av "ignoramus" innebar , att man strök flagg inför "hierarkins 
svarta fana: andlig träldom och lögn' '. Haeckel löste frågan om medvetan
det genom att utrusta atomerna med medvetande, dvs att det är dessa 
element , som " i oändligt mångfaldiga och invecklade förbindelser uppbyg

ga all själsverksamhet".'•' (s . 130) . 
Ett arbete , författat av en Haeckel i flera avseenden närstående fysiolog, 

finns också i bokförteckningen, nämligen Thomas Huxleys populära skrift 
Lessons in elementary physiology (1866). Den utkom i svensk översättning 
under titeln Människokroppens byggnad och förrättningar redan I 871 (2 
uppl. 1898) . Förteckningen upptar även tvenne arbeten av den skotske 
läkaren och författaren Samuel Smiles (1812-1904), nämligen Self-h elp 
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1859 och Character, 1871. m Det är svårt att veta, till vilket fack man skall 
hänföra dessa skrifter. Till psykologiska arbeten i egentlig bemärkelse kan 
de inte räknas. Närmast hör de väl till den vid seklets början ganska vanliga 
litteratur, vari man ventilerade vardagslivets mångskiftande problem. 
Framställn ingen bygger på psykologiska kunskaper och en rik erfarenhet. 
Den har en praktisk moralisk tendens och syftar till att genom enkla men 
fängslande och tankeväckande råd och anvisningar bli en hjälp till 
självuppfostran. skrifterna översattes till ett flertal språk och utkom i en 
mångfald upplagor . Self-help publicerades i svensk översättning under titeln 
Metmiskans egna kraft. Rätta vägen till utmärkelse och rikedom (1873)36, 
Åren I 908-09 utgavs en 8:e, omarbetad upplaga. Med sitt 344 sidor 
omfattande arbete vill författaren vägleda till förvärvandel av människokän
nedom och goda vanor. Han anvisar även medel i syfte att stärka kroppens 
och själens krafter. Genom dessa lärdomar skall vi bli bättre skickade att 
bemästra de svårigheter , som livet alltid har i beredskap. Som läromästare 
utnyttjar han stora ''tänkare och poeter'' från olika tidsskeenden , vars 
aforismer , sentenser och ordspråk upptar en stor del av innehållet. En av 
signaturen S. M. verkställd översättning av Character med titeln Karaktä

rens värde, 1872 (4 uppl. 1906) kan närmast betraktas som ett komplement 
till det förstnämnda arbetet. Smiles båda här berörda skrifter ingick också i 
boksamlingen vid seminariet i Stockholm . Jag har gått igenom katalogen 
över denna samling , som övertagits av lärarhögskolan, samt även inventerat 
själva bokbeståndet. 

Seminariets i Göteborg årsberättelser upptar i förteckningarna över 
läroböcker i psykologi praktiskt taget samtliga här tidigare omnämnda 
arbeten. Redogörelsen för läsåret I 909/10 innehåller en förteckning över till 
seminariebiblioteket inköpt litteratur. Det under rubriken "Psykologi, etik 
och pedagogik" redovisade bokbeståndet omfattar J 112 tättryckt sida (s . 39 
f.) . I detta ingår en skrift, som jag inte har kunnat finna hos något annat 
seminarium. Det är en av C . L. Lobmander författad avhandling Om 
psykologien som vetenskap. Ett försök till orientering, som ventilerades vid 
uni versi tetet i Lund 1903 . I förordet påpekar författaren , att frågan om 
"psykologin som vetenskap" aktualiserats och fått en allt mera ökad 
betydelse genom de tankar, som Hans Larsson framställt i några av sina 
skrifter. Sinnesfysiologer som Helmholtz , Fechner m. fl., framhåller 
Lohmander, har inordnat den organiska naturen "under fysiskt - kemiska 
lagar" (s. 3). Men många, påpekar författaren, är av den meningen att 
determinismens princip också skulle gälla inom "medvetenhetslivets" 
område . Och därmed är han inne på "evighetskampen" om viljans frihet , 
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som enligt hans förmodan aldrig kommer att upphöra. Lobmander belyser i 
korthet Wilhelm Wundts och Theodor Ziehens syn på denna fråga ."1 Själv 
motiverar han sin anknytning till determinismen med följande resonemang. 
Vårt handlande är en produkt av förnimmelser och föreställningar, vilka är 
beroende av beskaffenheten hos hjärnans funktioner. Dessa är "fysiska" 
och som sådana underkastade kausalitetslagen, och därmed kan det inte 
heller på det psykiska området finnas något rum för friheten. 

Jag har ingen anledning att gå närmare in på Lohmanders avhandling om 
psykologien som vetenskap, då den icke syns ha haft någon påvisbar 
betydelse för seminarieundervisningen. Samtidigt som man i seminariets i 
Göteborg boksamling finner en hel del av den pedagogiska och psykologis
ka litteratur, vilken ingick i biblioteken vid seminarierna i Landskrona och 
Lund, kan också konstateras, att denna samling hade en helt annan 
sammansättning, ett förhållande, som väl måste tolkas såsom uttryck för ett 
speciellt utbildningsmåL Filosofiska arbeten, skrifter rörande levnadskonst, 
fysisk, moralisk och estetisk fostran samt inlägg i debatten kring tidens stora 
samhällsfrågor spelar en framträdande roll. Bland filosoferna märks W. 
James, H . Höffding och V. Rydberg och till övriga författare bör i första 
hand räknas Foerster, Eli F. Heckscher, F. Fröbel, E. Lehman, S. Ribbing, 
B. C . Rodhe, H. Spencer, V. Rudin och P. Rösiö . Mindre oväntat återfinns 
i boksamlingen flertalet föredrag utgivna av Otto Salomon, föreståndare för 
Nääs slöjdseminarium. 

Vid det tidigare omnämnda seminarielärarmötet i Linköping 1900 inledde 
seminarieläraren G. O. Janzon diskussionen över ämnet: "Hur böra 
seminarieeleverna lämpligen handledas till sådana barnpsykologiska iaktta
gelser, som äro av vikt för behandling och undervisning av barnen?" Alla 
inser väl, påpekar inledaren, nödvändigheten av att läraren grundligt känner 
de barn, han har blivit satt att undervisa. Vidare underströk Janzon, att det 
torde råda enighet om att barnpsykologiska iakttagelser har ett nära 
samband med undervisningen i ämnet pedagogik och metodik . Härefter 
kom han in på själva problemet : Hur skall man kunna väcka seminaristernas 
intresse för samt handleda dem vid studier av barnen? Läraren i pedagogik 
bör, menade Janzon, i den 4:e seminarieklassen belysa olika uppfattningar 
om barnpsykologiska iakttagelser samt redogöra för deras anordnande. 
Detta bör ske redan under läsårets första veckor, varefter man kan anställa 
"experiment" med barnen i övningsskolan. Resultaten av dessa bearbetas 
av läraren under medverkan av seminaristerna och överlämnas sedan till 
seminariets lärare, främst till dem som är handledare i övningsskolan . På så 
sätt skulle de barnpsykologiska iakttagelserna bli till gagn för de praktiska 

160 

övningarna. Men de kunde också, menade Janzon, bidra till att göra 
undervisningen i psykologi mera konkret. Han tänkte sig sålunda, att en 
grupp om högst 4 a 5 seminarieelever skulle få till uppgift att studera en 
grupp barn av "olika åldrar och temperament" . Han gav i detta samman
hang även exempel på några varierande situationer, i vilka barnens 
beteenden kunde observeras såsom under lektionerna i skolan, vid leken 
under rasterna och på vägen till och från skolan etc. Uppgifter om barnen 
borde också inhämtas genom samtal med föräldrarna. En sammanställning 
av iakttagelserna, som tydligen skulle utarbetas av varje enskild medlem av 
gruppen, måste granskas av läraren i pedagogik och metodik samt 
vederbörande lärare i övningsskolan . De mest värdefulla redogörelserna 
kunde lämpligen bli "föremål för samtal " under lektionerna i psykologi . 

Janzon pekar på tvenne faktorer, vilka kan bidra till att minska 
tillförlitligheten hos resultaten av de barnpsykologiska iakttagelserna. Den 
första, menar han, är att läraren i pedagogik och metodik - vilken skall 
granska redogörelserna - icke äger tillräcklig kännedom om de barn, som 
varit föremål för elevernas observationer. Som en åtgärd i syfte att minska 
verkan av denna faktor, föreslog han att nyssnämnda lärare skulle beredas 
tillfälle att få tjänstgöra några timmar i övningsskolan. Till den andra 
faktorn hänförde han främst elevernas bristande intresse för uppgiften eller 
kanske snarare oförmåga till inlevelse . Janzon trodde emellertid att elevens 
attityd skulle kunna förändras, om man tillmätte de barnpsykologiska 
iakttagelserna en viss betydelse vid betygsättningen av dennes "insikter i 
pedagogik och hans duglighet som undervisare och uppfostrare" (s. 79) . 
Med sitt förslag ansåg Janzon att följande "skulle vinnas under seminarie
tiden '': 
"att eleverna finge större intresse för barnen, 

att eleverna bättre kunde lämpa sina lektioner efter barnens ståndpunkt i 
allmänhet och det ena eller andra barnets individualitet , och för den 
blivande läraren : 

att han finge större förutsättningar att bliva ej blott en god undervisare utan 
ock uppfostrare.'' 

Utom inledaren deltog rektorerna Arcadius (Vö) och Jungner (Sa) samt 
seminarieadjunkterna Björnståhl (Lg) och Gerdin (Ua) i den efterföljande 
diskussionen . Man syntes vara eniga om att de barnpsykologiska iakttagel
serna inte var något nytt inslag i debatten om folkskollärarnas fackutbild
ning. Däremot, menade man, hade mycket litet försports om de praktiska 
resultaten av denna försöksverksamhet. Rektor Jungner trodde att även 
andra lärare än i ämnet pedagogik och metodik intresserade sig för barnens 
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beteenden och prestationer. Själv hyste han emellertid inte någon tilltro "till 
de föreslagna metoderna'' . Rektor Arcadius framhöll, att förfaringssättet är 
enklare när det gäller att fastställa barnens "yttre kroppsliga väsende" än 
när det gäller deras "intelligens och moraliska ståndpunkt" (s 80) . Alla 
tycks ha varit eniga om att barnpsykologiska iakttagelser bör bedrivas med 
stor försiktighet. Särskilt seminariead junkterna B jörnståhl och Gerdin 
underströk vikten härav, när det var fråga om elevernas hembesök . Den 
förre påpekade i detta sammanhang, att han kände till ett seminarium, där 
varje elev i avgångsklassen fått på sin lott att ge akt på barn '' ur fyra eller 
fem hem" (s. 81) . Den senare trodde, att seminarieeleven skulle mottas 
som "en kärkommen rådgivare" om hembesöken inte bara rörde sig om 
"ledsamma" utan även "glädjande angelägenter" (s . 81) . 

Inledaren sade sig dela Arcadius mening att individuella iakttagelser var 
bättre än gruppstudier. Att 3 a 4 elever besökte samma hem skulle 
säkerligen inte medföra några större besvär. Janzon framhöll betydelsen av 
de jämförelser, som kunde bli möjliga genom en dylik anordning. Samtidigt 
som eleverna först i avgångsklassen ägde den mognad, som krävdes för att 
kunna bedriva "några grundligare psykologiska iakttagelser", framhöll han 
hur viktigt det var, att man redan i den 2:a klassen väckte elevernas intresse 
för att studera barnen. Detta, menade han, kunde t. ex. ske på så sätt, att 
"praktikläraren" i samband med lektionskritiken inhämtade och korrigera
de seminaristernas uppfattning om lärjungarna i klassen. 

Sedan ärendet hade slutbehandlats beslöt mötet - enligt traditionellt 
mönster när meningarna är delade - att den protokollförda diskussionen 

fick lämna svar på frågan . 
Vid det nyssnämnda seminarielärarmötet framhölls att frågan om barn

psykologiska iakttagelser inte var något riytt inslag i den pedagogiska 
debatten . I Psykologiska prenationer gör Lundgren samma påpekande. 
Innan jag med stöd av uppgifter i årsredogörelserna och memoarlitteraturen 
söker belysa psykologiundervisningen vid seminarierna, skall jag i det 
närmast följande i korthet beröra den uppmärksamhet, varmed man har följt 
frågan om barnpsykologiska iakttagelser. Min framställning bygger huvud
sakligen på de uppgifter, som i fackpressen lämnats om denna gren av den 

experimentella psykologin. 
"Undersökningar öfver barnens tankekrets" är titeln på en omfattande, 

osignerad artikel i Folkskolans Vän 1888 (s. 147 ff). Författaren påpekar, 
att innehållet är hämtat ur en schweizisk skoltidning, som hänvisar till två 
arbeten rörande detta betydelsefulla ämne, nämligen Berthold Hartrnanos 
Die Analyse des kindlichen Gedankenkreises als die naturgemässe Grund-
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Iage des ersten Schulunterrichts (l Aufl. 1885) och Karl Langes Uber 

apperception (7 upp l. 1902) . 38
' I artikeln redogörs för Hartrnanos 100 

frågor , för hur han genomförde sina försök samt för de slutsatser, som han 
drog av barnens svar. 39

' Författaren påpekar, att inlärningen grundar sig på 
"den psykologiska processen om apperceptionen" . Han understryker 
vidare, att barnens tankekretsar är beroende av mångahanda olika faktorer 
_ icke minst sådana av lokal och social natur. Därför är det av stor 
betydelse, att man vid utarbetandet av frågorna noga beaktar dessa faktorer. 
Samtidigt som artikelförfattaren understryker hur viktig kännedomen om 
barnets föreställningskrets är "som underlag för den första undervisning
en" , påpekar han hur få "brukbara föreställningar, det har vid sitt inträde i 
skolan ' '. Det gäller därför - och här återger tidningen förmodligen den 
schweiziska kollegans sammanfattande syn på undersökningen - att ''man 
måste vara mycket försiktig med vad man förutsätter vid den första 
skolundervisningen, emedan vi eljest lätt komma att inprägla tomma ord 
utan motsvarande föreställning i de smås sinnen''. 

Folkskolans Vän för 1894 (s. 376 f.) innehåller en redaktionell artikel om 
"Psykologiska laborationsstudier" . Inom parentes: "efter prof F. W. 
Scripture i Forum''. ' 0

' Inledningsvis påpekas , att de laborationer, det här 
gäller, går ut på att "analysera själslivets eget innehåll" och inte får 
förväxlas med sinnespsykologiska försök. Scripture, menar man, företräder 
en ny riktning inom psykologin. Han vill med sina laboratoriestudier söka 
fastställ a vilka egenskaper, som i första hand göra en människa "duglig". 
Scripture kommer fram till att det är hennes förmåga att tänka och handla 
snabbt. Därmed har han lagt den psykologiska grunden till sitt uppfostrings
program, vilket främst diskuterar de medel, varmed dessa förmågor skall 
kunna förkovras. "Praktiska arbetsuppgifter, som kräver raskhet och 
noggrannhet", liksom "gymnastik, sport och lek" är "utmärkta hjärnför
bättrare". Och resultatet: "I stället för boklärda mumier får vi ... intensivt 
levande, snabbtänkande män och kvinnor". Scriptures uppfostringstankar 
har mycket gemensamt med dem, som utvecklades av hans samtida John 
Dewey och Georg Kerchensteiner . 

Vid pedagogiska sällskapets i Stockholm sammanträde den 13/10 1894 
inledde lärarinnan A. Lithner en överläggning om "Iakttagelser inom 
barnpsykologins område"."' I sitt anförande redogjorde hon för den 
riktning inom amerikansk psykologi under de senaste åren, vars upphovs
man och ledare var professor Stanley Hall. Denna riktning ser som sin 
främsta uppgift att bedriva sådana undersökningar, vilka gå ut på att vinna 
en sådan kännedom om barnets kroppsliga och andliga utveckling, som kan 
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läggas till grund för dess uppfostran och undervisning. Hon påpekar vidare, 
hurusom man vid ett flertal normal schools - motsvarande våra seminarier 
- efter att ha avslutat de systematiska studierna i psykologin ägnar ett stort 
intresse åt barnpsykologiska iakttagelser . Över dessa lämnar eleverna 
skriftliga redogörelser, vilka samlas och ordnas för att tjäna som material 
vid undervisningen. Lithner berättade att man vid en av de pedagogiska 
kongresser, som hölls i samband med världsutställningen i Chicago, hade 
bildat en sammanslutning bestående av professorer och lärare i psykologi, 
med uppgift att planlägga, insamla och bearbeta iakttagelser rörande barns 
beteenden i olika situationer. I detta sammanhang beskriver Lithner Stanley 
Halls bearbetning av iakttelser beträffande barns "osannfärdighet" . Dessa 
iakttagelser hade "efter en noggrant planlagd metod" verkställts av fyra 

lärarinnor i Boston. 
Läroverkskollegan dr N. G . V. Lagerstedt lämnade härefter en redogörel

se för några försök inom barnpsykologin, som utförts i Tyskland . Först 
omnämnde han det arbete om "barnasjälen", som professor F. W. Preyer i 
Jena utgav 1880.' 21 Detta innehåller en analys av sonens kroppsliga och 
andliga utveckling under de tre första levnadsåren . Sedan följer en 
beskrivning av de undersökningar som i Berlin, Annaberg m. fl . städer 
utförts i syfte att utröna barnens föreställningskrets vid inträdet i skolan. 
Man hade härvid, påpekar Lagerstedt, funnit att denna krets var vida mindre 
än man vanligen tror . En lärare i den med seminariet i J ena förenade 
övningsskolan hade utvidgat undersökningen genom att utfråga föräldrarna 
om barnens "fysiska utveckling samt (om) deras känslo- och viljeliv" .4'1 

Folkskolläraren Fridtjuv Berg framhöll, att man även i Skandinavien 
utfört undersökningar "av den kroppsliga och själsliga utvecklingen under 
barndomen". Han hänvisar till den "världsberömde professor Keys 
forskningar rörande den kroppsliga utvecklingen hos barn och ungdom. "'' 1 

Vidare omnämner han det försök av "mera psykologisk natur, som 
anordnats av psykologen Knud Ipsen i Danmark och Per Voss i Norge. Det 
omfattade enligt Berg c:a 2000 lärjungar "av olika åldrar och från olika 
trakter", vilka hade att besvara frågorna : "Vad vill du helst bli, när du blir 
stor?" Och "varför vill du helst bli det?" Med ledning av redogörelser för 
detta försök, som publicerats i tidsskriften Vor Ungdom, sade sig Berg ha 
utfört en "dylik undersökning i miniatyr", omfattande 101 gossar och 30 
flickor vid Stockholms folkskolor. 451 Fridtjuv Berg lämnade en enligt 
tidningen mycket intressant framställning av resultaten av sin undersökning . 
Tyvärr ingår den inte i det för övrigt ganska utförliga referatet av 

förhandlingarna . 461 
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Docenten Bager-Sjögren fäster mötesdeltagarnas uppmärksamhet på de 
barnpsykologiska undersökningar, som utförts av fransmannen Perez samt 
de arbeten , vari denne framlagt resultaten av sina forskningar. 471 Deltagare 
- tillhörande föreningen Folkskolans Vänner - varnade för de faror som 
var förknippade med dylika undersökningar, såvitt man icke iakttar " högsta 
grad av försiktighet och grannlagenhet" . Rektor Sigfrid Almqvist uppma
nade de närvarande, att trots denna i vissa avseenden fullt berättigade 
varningen "samla och tillvarataga alla iakttagelser, vilka kunna sprida 
klarhet över barnanaturen''. Deltagarna uppmanades att insända sina obser
vationer till Pedagogiska sällskapet, vilket "på bästa sätt skulle göra dem 
fruktbärande''. 

Svensk Läraretidning 1897 innehåller under titeln "Barnpsykologiska 
iakttagelser" tvenne översiktliga framställningar rörande den experimentel
la forskningen i Västeuropa och Amerika. 481 Författare till dessa är den 
tidigare omnämnde Jöns Franzen. Han påpekar inledningsvis att det alltid 
funnits föräldrar och lärare med öppen blick för barnets natur, och att man 
därför skulle kunna förstå att de i viss mån bedrivit barnspsykologiska 
studier . Men först genom systematiska observationer av barns beteenden på 
olika åldersstadier kan man få ett mera tillförlitligt underlag för uppställan
det av regler för uppfostran och undervisning. Att man vanligen kommit till 
en mera allmän insikt om betydelsen härav vittnar, påpekar Franzen, det 
intresse och den iver, varmed icke endast lärare och psykologer "ex 
professo" utan även föräldrar och läkare m. fl. har omfattat dessa barnspsy
kologiska studier . Franzen börjar sin framställning med en kort historik 
rörande de barnpsykologiska iakttagelserna. Pionjärerna inom denna forsk
ningsgren ägnade sig huvudsakligen åt studiet av det enskilda barnets 
utveckling . Först bland dessa nämner han Berthold Sigismund, som 1855 
utgav en skrift med titeln Kind und Welt, vari han skildrar sitt eget barns 
utveckling t.o.m. tre-årsåldern.491 Vidare hänvisar han till Darwins systema
tiska studier över barnets själsliv, vilka under titeln ''Biographical Sketch of 
an infant", publicerades i den engelska tidskriften Mind för 1877 . Med det 
nyssnämnda arbetet Die Seele des Kindes betraktar Franzen Preyer som den 
store banbrytaren. Han berör Karl Stoys av Sigismunds skrift stimulerade 
barnpsykologiska studier vid seminariet i Jena. Bearbetningen av det 
synnerligen rikhaltiga materialet från dessa undersökningar övertogs av 
Stoys lärjunge Friedrich Bartholomäi. 501 Han omnämner även i korthet de 
insatser, som gjorts av fransmännen Perez och G. Compayre . 51 1 

För läraren viktigast är emellertid , påpekar Franzen, kännedomen om 
barnets ''beskaffenhet vid inträdet i skolan ' ' . Förvärvande! av denna 
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vetskap har huvudsakligen varit knuten till utforskandet av dess föreställ
ningskrets . Vad Franzen har att säga om de barnpsykologiska iakttagelserna 
i syfte att vinna denna kännedom har i stora drag redan omnämnts i min 
redogörelse för diskussionen vid Pedagogiska sällskapets sammanträde 
1894. Han avstår från att gå närmare in på rektor Berthold Hartrnanos vid 
Annaberg utförda undersökningar, eftersom redogörelsen för dessa inom 
kort skulle komma att i svensk översättning utges som första volym i serien 
Pedagogiska skrifter utgivna av Sveriges allmänna folkskollärareförening."' 
Franzen påpekar, att Hartrnanos metod har fått tjäna som mönster vid 
barnpsykologiska iakttagelser i såväl Tyskland som i andra länder . Bland 
dessa senare även i Sverige i samband med undervisningen i pedagogik och 
metodik vid några seminarier. Till dessa undersökningar skall jag återkom
ma längre fram. Franzen påvisar , hurusom man så småningom fann att 
iakttagelser i enlighet med av Hartmann tillämpad praxis icke gav ett 
tillförlitligt underlag för en bedömning av barnets "individualitet" vid 
inträdet i skolan. Analysen av dess föreställningskrets måste kompletteras 
med uppgifter om dess fysiska status jämte belysande synpunkter rörande 
känslo- och viljelivet . Han omnämner i detta sammanhang, att läraren vid 
seminariet i Jena Konrad Schubert understrukit vikten av en dylik 
komplettering . 531 

Franzen redogör vidare för ett försök, som han själv utfört i syfte att bilda 
sig en vidgad och samtidigt mera fördjupad kännedom om barnen vid deras 
inträde i skolan . Försöket, som ägde rum när han hösten 1896 mottog en 
klass nybörjare, bestod däri, att han tillställde föräldrarna ett antal "efter 
Schuberts och Hartrnanos mönster'' utarbetade frågor . De på så sätt erhållna 
upplysningarna lämnade enligt Franzens mening "en högst värdefull 
ledning icke blott för undervisningen utan även och framför allt för den 
egentliga uppfostran". En annan - ej mindre betydelsefull - följd av 
utfrågningen var att den i många fall kom att inleda en livlig och 
fruktbärande kontakt med föräldrarna. Franzen framhåller önskvärdheten av 
att de barnpsykologiska iakttagelserna icke begränsas till de nyssnämnda 
"inträdesproven" . Man bör studera barnet under hela dess skolgång och 
samla faktaunderlag för åtgärder rörande dess uppfostran och undervisning. 
Resultaten av dessa studier införs - såsom sker vid ett flertal utländska 
läroanstalter - i s.k. individualitetsböcker. Noteringarna kan , föreslår 
Franzen, lämpligen göras under följande rubriker : 
l. Kroppslig beskaffenhet. 
2. Inflytelser , som äga rum utom skolan, särskilt från hemmet. 
3. Intellektuell begåvning och framsteg i undervisningsämnena. 
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4. Individuella känslo- och viljeyttringar i och utom skolan . 
1 den andra artikeln ger Franzen en översiktlig framställning av den 

barnpsykologiska forskningen i England och Amerika. Som dess främste 
representant i det förra landet nämner han James Sully, professor vid 
universitetet i London. Denne utgav 1895 resultaten av sina många 
undersökningar i sitt arbete Studies in Childhood, i svensk översättning av 
o. Bergström under titeln Iakttagelser öfver barndomen (1898), PB IV. 

Franzen berättar även om att på flera håll i England bildats föreningar, 
vars huvudsakliga syfte är att understödja systematiska barnstudier. Han 
påpekar också att eleverna vid åtskilliga seminarier fått till uppgift "att göra 
iakttagelser rörande barnens själsliv "samt att föreläsarna i pedagogik vid 
sommarkurserna i Oxford och Cambridge ägnat särskilt intresse åt barnpsy

kologin . 
Franzens intresse gäller emellertid främst den barnpsykologiska forsk

ningen i Amerika, vars pionjär var den här tidigare omnämnde Stanley 
Hall ." ' A v utrymmesskäl kan jag icke gå in på vad han hade att säga om 
dennes och medarbetarnas omfattande försök , vilka publicerades i Pedago

gic Seminary . 

Vid lärarinneseminariet i Worchester, som förestods av E. H . Russel, 
övades eleverna i barnpsykologiska iakttagelser . Till en början använde 
man den av Hall något okritiskt tillämpade enkätmetoden . Så småningom 
övergick Russel till att låta sina elever observera barnets beteenden i olika 
situationer och sinnestillstånd . Denna form av undersökningar förutsatte 
emellertid , att barnen inte kände till att de var föremål för iakttagelser. För 
Russel var det vetenskapliga värdet av elevernas nedtecknade iakttagelser 
icke det väsentliga . Han såg deras betydelse däri , att de väckte elevernas 
intresse för barnen . Fackutbildningen blev inte i första hand en fråga om 
lärostoff och mer eller mindre mekaniska inlärningsmetoder utan gällde 
främst den blivande lärarens förhållande till det enskilda barnet, ett 
förhållande grundat på psykologisk insikt och inlevelse. 

Franzen vidrör också det arbete på barnpsykologins område , som 
utfördes av Stanley Halls lärjunge Carl Barnes, professor vid Standford
universi tetet i Kalifornien . Denne tillställde lärare formulär jämte anvis
ningar för utfrågningar om barns föreställningar , intressen etc. 551 

Vid allmänna folkskollärarmötet i Norrköping hösten 1898 höll Franzen 
tvenne föredrag över ämnet:'' Några metoder för barnpsykologiska iaktta
gelser". 561 Han inleder det första föredraget med att understryka Stanley 
Halls stora betydelse för den barnpsykologiska forskningen i Amerika. 
Under rubriken " Statistiska metoder " följer härefter en redogörelse för 
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flera av Barnes utförda undersökningar. Utmärkande för dem, påpekar 
Franzen, är att de utgår från vissa hypoteser rörande barnens intressen, 
minne, suggestibilitet etc., vilka får bli bestämmande för hur försöken skall 
genomföras. Det oftast mycket omfattande materialet bearbetas dvs . ordnas 
och grupperas efter vissa principer. Man finner då såväl individuella 
variationer som likheter hos barn tillhörande samma åldersgrupper och kön 
etc. Sistnämnda förhållande tillåter oss, framhäller Franzen, att påvisa 

"vissa lagar . .. för barnens själsliv" . 
Det andra föredraget ägnar han huvudsakligen åt att redogöra för 

metoder, som tillämpats vid trötthetsmätningar . Han omnämner i detta 
sammanhang framstående forskare såsom professorerna Kraepelin, Ebbing
haus och Griesbach . Franzen hänvisar även till av professor Th. Zichen i 
J ena "nyligen" utförda undersökningar rörande barns ideassociationer, 
varmed denne har kunnat bekräfta den gamla erfarenheten, att dessa "icke 
så mycket röra sig i abstrakta begrepp, som fast hellre i individualföreställ

ningar''. 
Franzen påpekade i detta föredrag liksom i tidigare sammanhang, att de 

resultat, som framkommit vid barnpsykologiska iakttagelser i främmande 
länder icke utan vidare kunde användas vid en bedömning av svenska barn . 
Man borde därför söka finna efter svenska förhällanden anpassade under
sökningsmetoder och därigenom få " en fast grund för vår pedagogiska 
praxis '' . Franzen ställdes härmed inför de viktiga frågorna : Har vi fö r 
närvarande personer som är kompetenta att anordna dylika undersökningar? 
Om så icke är fallet, vilka möjligheter att utbilda försöksledare är tänkbara? 
Han menade, att folkskollärarna genom att delta i fortbildningskurser "i 
viss mån" skulle kunna bli skickade att äta sig denna uppgift. 57

' Vidare 
trodde han sig veta, "att det såväl vid våra universitet som annorstädes 
finnes vetenskapsmän, vilka icke blott i vetenskapens utan även i den 
praktiska pedagogikens intresse äro villiga att stä oss bi''. Åren 1885-87 
studerade Franzen vid Universitetet i Lund. Där verkade vid denna tid som 
docent i praktisk filosofi sedermera professorn i Uppsala K. Reinhold 
Geijer .'"' Han var den förste av våra akademiska lärare i filosofi, som hyste 
något större intresse för "den moderna experimentella psykalogien". 1894 
utnämndes Hans Larsson till docent i teoretisk filosofi vid det förstnämnda 

universitetet. Det torde icke råda något tvivel om att det var genom dessa 
båda docenter, som Franzen fick uppmärksamheten inriktad på den 
moderna barnpsykologiska forskningen i Västeuropa och Amerika. Åren 
1873-76 var han elev vid seminariet i Lund och 1887 knöts han som 
övningslärare i slöjd till denna läroanstalt. Det är möjligt, att Franzens 
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erfarenheter som elev och lärare kan förklara, varför han inte kunde tänka 
sig en ur hans synpunkt kvalificerande utbildning i psykologi vid våra 
seminarier . Det är svårt att förstå, vilka försöksledare och utbildare Franzen 
avsäg, när han talar om "vetenskapsmän annorstädes" än vid universiteten. 
I varje fall kan han inte ha räknat seminariernas lärare i ämnet pedagogik 
och metodik till denna kategori . 

Nr 37 i skriftserien I vår tids lifsfrågor för 1904 har titeln: "Våra 
folkskollärares utbildning" . Författare är seminarieadjunkten O. W . Sun
den (La). Uppsatsen inleds med en summarisk framställning av utbildning
en efter tillkomsten av 1865 års seminariestadga . Den historiska översikten 
avslutas med en sammanfattning av de reformkrav, som framförts under de 
senare åren . Dessa har icke minst gällt undervisningen i ämnet pedagogik 
och metodik, där enligt mångas mening ett väsentligt större utrymme borde 
ges åt '' barnpsykologiska undersökningar''. Härefter framlägger Sunden 
sitt eget reformprogram . Den blivande folkskolläraren, påpekar han, måste 
äga en ingående kännedom om "barnets natur och anlag" (s. 17) . Denna 
kunskap kan endast förvärvas genom ingående studier av psykologin och 
den på denna grundade pedagogiken, vilka är av "högsta vikt" för själva 
fackutbildningen. Fysiologin bör ingå som ett väsentligt moment i dessa 
studier, vilka måste insättas på ett tidigt stadium av lärarutbildningen. För 
att studierna skall bli fruktbärande krävs inte bara att de, som leder dem, 
äger "undervisningsskicklighet och pedagogisk förmåga " , de måste där
jämte genom "vetenskapliga" forskningar behärska sitt ämne (s. 22). 

Nyssnämnda är inkom Jöns Franzen med en hemställan till Centralstyrel
sen för Sveriges allmänna folkskollärareförening, att denna måste överlägga 
om åtgärder i syfte att bidra till "en tidsenlig omdaning av våra 
folkskollärareseminarier''. 59

' Centralstyrelsen beslöt 1905 att utsända frågan 
om seminariernas ombildning till kretsarna. Till denna cirkulärskrivelse 
närslöts en i åtta huvudpunkter sammanfattad redogörelse för önskemålen 
beträffande den ifrågasatta seminariereformen. 60

' Svaren- frän sammanlagt 
247 kretsar - bearbetades och lades till grund för den petition angående 
seminariernas ombildning, som Centralstyrelsen vid sitt årsmöte 1906 
beslöt att insända till K M: t. 6 " I denna hemställan lämnas en kort historik 

över undervisningen i psykologi. Av väsentligt större intresse är emellertid 
vad man har att säga om ämnets innehäll och omfattning i en reformerad 
folkskollärareutbildning . Centralstyrelsen har givetvis påverkats av den 
aktuella debatten kring psykologiundervisningen, varför det syns mig 
motiverat att in extenso återge dess uppfattning. 
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Det ämne, som är grundläggande för aU undervi snings- och uppfostringskonst, psykolo . 
gien, har hittills varit föga beaktat vid våra semina rier. ()m .än högst berö"?värda försök vid 
några seminarier gjorts att låta detta ämne komma ttll sm ratt , ar det å andrastdan ett faktum att 
det vid andra seminarier icke blott kvantitativt inskränkts utan ock bedrivits efter för länge 
sedan föråldrade metoder. Inom detta ämne föreligger alltså det största behovet av en reform . 
För att elevens egen undervisning icke skall bliva schablonmässig och mekanisk, behöves först 
och främ st en ordentlig kurs i allmän empirisk psykologi. Med denna som underlag blir det 
honom sedan möjligt att iakttaga ett barns själsliv och dess utveckling. Får eleven i 
övningsskolan tillfälle härtill, blir han mottaglig för en kurs i barnpsykologi, i vilken då 
särskild uppmärksamhet bör ägnas de barn, som lida av psykiska bristfälligheter (pedagogisk 
patologi och terapi). '" Intet av detta kan för den blivande läraren undvaras. Men om 
psykologin med dess olika grenar är av särskild betyde_Ise för läraren, så har detta ämne 
därjämte den stora förtjänsten att vara i högsta grad allmånbtldande. Det torde tcke vara för 
mycket sagt, om man påstår, att ensamt detta ämne för så vitt det erhåller den ovan antydda 
omfattningen, kommer att i sistnämnda avseende mer än uppväga den kunskap 1 latinska och 
franska språket, som kräves för studentexamen.'" Därt ill kommer ämnets eminenta förmåga att 
tillvinna sig ungdomens intresse. Af alla dessa skäl är psykologin väl värd en så framskjuten 
plats på seminariets läroplan, att den skiljes ut från sin grupp och blir ett ämne för sig. 

Seminariekommittens - sedermera folkundervisningskommittens - ord
förande under åren 1906-1911 var Fridtjuv Berg . I en intervju, publicerad i 
Svensk Läraretidning (1906 s. 836) påpekar han, att kommittens ledamöter 
"genast ... var på det klara med" att man redan fr. o. m. de första 
principiella överläggningarna om seminariernas organisation och läroplan 
måste kunna hämta råd av personer, som var särskilt förtrogna med 
seminarieförhållandena såväl här hemma som i utlandet. Såsom sakkunniga 
hade kallats seminarierektorerna C . O . Arcadius (Vö), O. W. Sunden (Ld) 
och seminarieadjunkten Hedvig Sidner (Sm) samt folkskolinspektören J. 
Franzen i Södertälje. 64' Berg meddelade vidare, att till kommitten överläm
nats "en mängd till regeringen ingivna framställningar" ."" Han hänvisar 
särskilt till den "bekanta petition" om seminariernas ombildning, som var 
ett uttryck för Sveriges allmänna folkskollärareförenings syn på seminarie
reformen. Redan från första stund, påpekar Berg, har man inom kommitten 
enats om att lägga denna petition till grund för sitt arbete. Han understryker, 
att det förelåg ett "synnerligen trängande" behov av en seminariereform. 
Det var därför angeläget att snarast möjligt - helst inom loppet av ett år -
kunna framlägga ett förslag. Först den 20 december 1911 inlämnade 
kommitten till K M:t en underdånig framställning angående en förändrad 
organisation av folkskoleseminarierna. Till denna skall jag återkomma i ett 

senare sammanhang. 
I en artikel med titeln ''Till frågor om en seminariereforffi'', publicerad i 

Tidskrift för folkundervisningen 1904 och 1905, utvecklar dåvarande 
adjunkten vid seminariet i Landskrona O. W. Sunden sina synpunkter på 
undervisningen i psykologi.<•> De kunskaper inom sinnesfysiologins om
råde, som hittills inhämtats under lektionerna i naturkunnighet, anser han 
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otillräckliga. Ä ven om det funnits en lämplig lärobok i ämnet - vilket f. n. 
icke är fallet - bör man inte uteslutande bygga studierna på framställningen 
i denna. Dessa skall helst ske i form av praktiskt anordnade övningar' 'med 
tillhjälp av riklig åskådningsmateriel" (s. 57). De inledande studierna i 
psykologi bör icke efter tyskt mönster för mycket gå upp i ''filosofiska 
spekulationer ... och allmänna satser samt i en onödigt vidlyftig apparat av 
indelningar (definitioner), vilket allt belastar minnet men är av föga värde 
för läraren i hans verksamhet" (1905 s. 58). Psykologistudiet syftar till att i 
nära anknytning till fysiologi och hygien ge en teoretisk utgångspunkt för 
lösningen av konkreta problem rörande uppfostran och undervisning . 
Sunden påpekar, hurusom man under de senare åren på barnpsykologins 
område utarbetat säkra forskningsmetoder samt uppnått viktiga resultat. 
Seminarierna får vid sin undervisning inte bortse från detta förhållande. Så 
snart eleverna förvärvat en erforderlig teoretisk skolning, bör de få ta del av 
några av mera kända fackmän anordnade barnpsykologiska iakttagelser för 
att så småningom själva under sina lärares ledning praktisera dylika 
undersökningar. 

Sunden utvecklade närmare sina synpunkter på undervisningen i psykolo
gi , när han våren 1905 inför Psykologiska föreningen vid Uppsala 
universitet inledde en överläggning rörande ämnet "Seminariereform och 
psykologi''. 67

' Inledningsvis redogör han i korthet för sina intryck från 
undervisningen i psykologi vid några amerikanska universitet och semina
rier . Härefter belyser han hur denna undervining bedrivs vid de svenska 
seminarierna. Ä ven om den under de senare åren förbättrats - icke minst 
tack vare nya och bättre läroböcker - så var den dock långt ifrån 
tillfredss tällande. Den ingick som en del i ämnet pedagogik och metodik 
och omfattade knappast mera än en översiktlig framställning av den "s. k. 
allmänna psykologin". Det utrymme, som gavs åt fysiologi och psykologi 
var mycket begränsat. Inför en väntad , genomgripande reform av semina
rieutbildningen ansåg Sunden det lämpligt, att "föreningen" diskuterade 
samt uttalade sig rörande följande frågor: 

l . Vid genomförandet av seminariereformen bör psykologin göras till ett särskilt ämne, som 
bör i sig innesluta en kurs i fysiologi och för övrigt omfatta en kurs i allmän psykologi och en 
kurs i barnpsykologi. 

2. Den fysiologiska k11rsen bör omfatta sinnesfysiologin, som i mångt och mycket blir 
detsamma som sinnespsykologin och studeras samtidigt med denna, vidare hjärnans och 
nervsystemets funktioner samt de delar, som i övrigt äro nödvändiga för den följ ande 
undervisningen i skolhygien. 

3. Den allmänna psykalogien får ej inskränka sig till en efter en kortfattad lärobok given 
översikt utan bör därjämte till mera ingående studium utvälja de för pedagogiken av största vikt 
varande partierna. 

4. Barnpsykalogien (namnet tyvärr något olämpligt, borde snarare heta barnstudiet) bör 
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omfatta de viktigaste sidorna av barnens fysiska, intellektuella, moraliska och religiösa 
utveckling. 

5 . Seminarieläraren i psykologi bör ha grundligt studerat ämnet vid universitetet. 
6 . Vid undervisningen bör han begagna de nyare metoder , varigenom denna göres levande 

och åskådl ig samt leda lärjungarna till att i någon mån självständigt arbeta sig in i ämnets olika 
delar. 

Skulle dessa önskemål kunna förverkligas krävdes givetvis mera tid för 
ämnet. Under diskussionen framhöll professor v. Scheele att ämnet 
psykologi, "som i och för sig vore tilltalande, hade ofta gjorts torrt och 

tråkigt." 
1908 överlämnade Psykologiska föreningen i Uppsala till folkundervis-

ningskommitten ett den 20 mars daterat yttrande med titeln: "Psykologiens 
och pedagogikens ställning vid folkskoleseminarierna. ••> Skrivelsen är 
undertecknad av de vid föreningens möte 1905 utsedda kommitterade med 
undantag av seminarieadjunkten Sunden. 69

> Bland undertecknarna hade 
tillkommit professorn i teoretisk filosofi K. R. Geijer. Av utrymmesskäl 
kan jag endast belysa några mera väsentliga punkter i detta ganska 
omfattande yttrande. Inledningvis framhåller kommitten, att den främst 
åsyftat att ge en detaljerad redogörelse för de psykologiska studiernas 
innehåll och omfattning samt den ordning , i vilken dessa borde upptas på 
läroplanen . Därjämte ansågs det nödvändigt att även vidröra undervisningen 
i pedagogik, då denna "i sina barnpsykologiska och experimentella delar 
står i nära beroende av psykologin". Man hävdade med skärpa , att 
psykologin vid seminarierna skall vara ett självständigt ämne, vars studium 
är värdefullt icke blott såsom en förberedelse för pedagogiken utan också 
som ett för "seminarieelevernas åldersstadium väl lämpat realämne." 

Psykologiundervisningen bör inledas i den 2:a klassen med en åskådlig 
framställning av nervsystemets och sinnesorganens byggnad samt de 
senares samband med sinnesförnimmelserna . Härefter bör följa en ge
nomgång av "det högre själslivets psykologi eller m. a . o. vad som 
traditionellt brukar behandlas under rubrikerna tanke, känslo- och viljeli
vet". Vid behandlingen av tankelivets psykologi bör "antydningar" ges 
om språket "såsom tankens uttrycks- och meddelelsemedel" . I detta 
sammanhang kommer en framställning av logiken in i bilden. Parallellt med 
den teoretiska utbildningen är det viktigt att eleverna får lära sig känna och 
utföra sådana experiment, vilka är ägnade att belysa "den nutida psykolo

gins arbetsmetoder'' . 
I den 3:e klassen skulle man särskilt beakta "skolbarnets kroppsliga och 

andliga utveckling och dess för olika åldersstadier karaktäristiska drag och 
egenskaper. Speciellt intresse borde ägnas åt avvikelser såväl inom som 
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utom ramen för den normala utvecklingen . Under rubriken "detaljstudier av 
de enskilda själsförmögenheternas utveckling" sammanförde man studier 
rörande barnets begåvning, minne, tänkande, språkförmåga, intressen etc . I 
anknytning till dessa studier ansågs det lämpligt att behandla inlärningspro
cessen - ' 'skolarbetets ekonomi och teknik och skolhygien i allmänhet 
samt trötthetsproblem i synnerhet" . I den 3:e klassen borde man även 
diskutera sådana problem, som hängde samman med förhållandet mellan 
hem och skola och där i många fall frågan om lärarpersonligheten fick en 
stor betydelse . Vad som hittills föreslagits betecknade kommitten som en 
kurs i psykologisk pedagogik . Denna kurs får emellertid inte begränsas till 
meddelandet av mer eller mindre viktiga fakta rörande barnets uppfostran 
och undervisning . Den teoretiska skolningen underbygges genom sinnesfy 
siologiska experiment och barnpsykologiska iakttagelser. Under dessa 
kommer seminarieeleven i närmare kontakt med barnen och hans intresse 
för studiet av deras "själsliv" stimuleras . Man trodde, att den experimen
tella psykologin i förening med en kritisk prövning av gällande praxis skulle 
hos eleverna kunna "ingjuta något av vetenskaplig noggrannhet och 
självständighet''. Därmed hade man lagt en långt bättre grund för deras 
''blivande lärargärning än medelst tvivelaktiga allmänna undervisnings
regler''. 

I det närmast föregående har jag sökt belysa debatten kring kraven på en 
förbättrad psykologiundervisning under tiden före tillkomsten av seminarie
kommitten . A v utrymmesskäl har jag tvingats begränsa undersökningen till 
några mera väsentliga frågor. Jag kan emellertid hänvisa till en visserligen 
summarisk men dock mera omfattande framställning av debattinläggen -
även gällande psykologiundervisningen - under de första åren av 1900-
talet. Den ombesörjdes av kanslirådet C. Kastman och publicerades under 
titeln "Axplockning" i Tidskrift för folkundervisningen I 904 (s . 
129- 154) . I folkundervisningskommitten var såväl seminarierna som 
folkskollärarekåren väl representerade. Detta förhållande torde väl närmast 
förklara, att diskussionen kring seminariereformen i väsentlig mån avmatta
des under de år, som kommitten utarbetade sitt betänkande. Givetvis 
bevakade man dess verksamhet och synpunkter framfördes i fack- och 
tidningspressen. Dessa berikade emellertid inte debatten med några nya 
uppslag. Jag skall därför i det närmast följande redogöra för kommittens 
förslag rörande undervisningen i psykologi, huru detta bedömdes i 
seminariekretsar och inom folkskollärarkåren samt hur det kom till uttryck i 
1914 års seminariereglemente . 

Under punkt 3 i andra kapitlet av huvudbetänkandet (1: l) framlägger 
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folkundervisningskommitten sitt förslag till lärokurser. Framställningen 
rörande psykologiundervisningen är kortfattad och går i huvudsak ut på att 
markera skiljeaktigheter mellan detta och gällande bestämmelser i den mån 
dessa olikheter är av principiell natur . En mera fullständig redogörelse för 
de tankegångar , som ligger till grund för förslaget lämnas i betänkandets 
andra band (I:2), kapitel X. Under rubriken "psykologi och pedagogik" 
framlägger kommitten sin syn på psykologins betydelse för folkskollärarnas 
utbildning (s. 168 f f.). A v rubriken framgår, att man icke har tillmötesgått 
önskemålet om att psykologin skulle få bli ett självständigt ämne: I övrigt 
ger emellertid dess argumentation tydligt vid handen, att man beaktat de 
inlägg i frågan om seminarieundervisningen i psykologi för vilka tidigare 
redogjorts. Detta gäller icke minst av Pedagogiska sällskapet i Uppsala 
framförda synpunkter. 

Inledningsvis påpekas, att psykologin och pedagogiken genom att vara 
såväl "fackutbildande som allmänbildande" intar en särställning på 
seminariets schema. De ger visserligen inte seminarieeleven några kunska
per, som han direkt kan förmedla till barnen . Men studiet av dem, 
understryker kommitten, är särskilt ägnat att utveckla hans "intellektuella 
smidighet och vakenhet och göra honom bekant med de tankeströmningar , 
som under skilda tider behärskat kulturarbetet och därmed också uppfostran 
samt att lära honom inse sambandet emellan hans blivande verksamhet och 
kulturlivet i dess helhet" (s. 168). Vid detta påpekande har väl kommitten 
haft det humanistiska momentet i ämneskombinationen - närmast pedago
gikens historia - i åtanke. När Pedagogiska sällskapet i Uppsala framhåller 
psykologins allmänbildande värde, är det i dess egenskap av realämne med 
nära anknytning till fysiologi och biologi. 

Det får väl närmast betraktas som en truism, när kommitten påpekar, att 
psykologistudiets "dubbla syftning" måste bli bestämmande för såväl val 
av lärostoff som framställningssätt. Den framhåller, att den gällande 
stadgans föreskrift att undervisningen i psykologi som enligt K. M:ts 
kungörelse av den 16/11 1894 skall uppta "det allmännaste av läran om 
människan som uppfostrans föremål'', bör omfatta såväl den allmänna som 

barnpsykologin. Vid en del seminarier har man särskilt från början av 1900-
talet högst väsentligt utvidgat lärokursen. Detta har givetsvis icke, menar 
kommitten, varit i överenskommelse med stadgans syfte. 
Härigenom har emellertid uppstått ett starkt behov av nya direktiv 
beträffande undervisningen i psykologi. Debatten kring denna har, som 
framgår av det föregående, i väsentlig mån handlat om barnpsykologiska 
iakttagelser. Närmast såsom ett inlägg i denna debatt får man väl se 
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kommittens påpekande, att studiet av "barnets själsliv" .. . förutsätter 
"kännedom om och vana att iakttaga den vuxnes själsliga liv". Enligt dess 
mening kan man utgå ifrån att eleven vid inträdet på seminariet varken 
genom erfarenhet eller "själviakttagelse" förvärvat sådana kunskaper. 
Lärokursen, som börjar i den 2:a klassen, måste därför inledas med en 
genomgång av "grunddragen av den allmänna psykologien". "Den nutida 
forskningen har'', understryker kommitten, ''mera än tidigare beaktat den 
kroppsliga underbyggnaden för själslivets funktioner. Redan på inlednings
stadiet bör därför i studiet av psykologin ingå anatomiska och fysikaliska'' 
moment. Vid behandlingen av dessa är det viktigt, att läraren har tillgång 
till lämpligt åskådningsmedel samt låter eleverna företa "enkla och lätt 
anordnade experiment". Denna gren av lärokursen syns ha försatt kommit
ten i ett dilemma. Samtliga forskare och praktiska pedagoger, som 
understrukit vikten av kunskaper rörande det centrala och perifera nervsys
temet, tycks ha varit eniga om att dessa insikter ska inhämtas redan under 
det förs ta seminarieåret. Kommitten menar, att eleverna först i den 3:e 
klassen är mogna för sådana studier - närmast i ämnena biologi och fysik 
- som kan läggas till grund för undervisningen i psykologi . Att bedriva 
studierna parallellt eller uppskjuta undervisningen i psykologi till den 3: a 
klassen anser kommitten som ogörligt. Studierna av nervsystemet och 
sinnesorganen har dock, påpekar kommitten, endast ett "förberedande 
syfte", varför man föreslår att pykologiläraren ur nyssnämnda ämnesgrenar 
hämtar det för sin undervisning nödvändiga lärostoffet. 

Kommitten hänvisar till de hjälpmedel för talkandet av själslivets 
yttringar, som redovisas i den empiriska psykologin. Sålunda berörs 
introspektionen och iakttagelsen av andra personers beteenden samt de 
jämförelser, som härmed erbjuds . Vidare understryks vikten av att hämta 
lärorika erfarenheter ur vardagslivet, ur historien och litteraturen. Möjligen 
kan följande citat tjäna som ett exempel på kommittens önskan att 
nedvärdera betydelsen av de barnpsykologiska iakttagelserna: ''För upp
övande av förmågan av psykisk observation skulle en kort kurs i allmän 
psykologi kunna anses tillfyllest." Med hänsyn till ämnets "betydande 
bildningsvärde" får dess studium inte vara för begränsat eller ytligt. 
Framförallt trycker man på att ungdom med seminaristers '' åldermognad'' 
ofta har ett starkt behov att få en djupare inblick i själslivets företeelser. 
Kanske är detta påpekande ett uttryck för en uppfattning, som man möter 
långt senare nämligen att många drivs till studier i psykologi i förhoppning 
om att därigenom kunna lösa sina personliga problem . 

I den 3:e klassen, där lärokursen i psykologi avslutas, skall undervisning-
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en fördjupas och samtidigt koncentreras kring problem , vilka betänkandet i 
likhel med Psykologiska föreningen i Uppsala i sin skrivelse till folkunder
visningskommitten behandlar under den sammanfattande beteckningen 
psykologisk pedagogik . För att undvika en upprepning av de olika moment , 
som föresl ås ingå i denna del av lärokursen, får jag hänvisa till det 
nyssnämnda sällskapets yttrande (jfr s. 171) . Jämte insikter rörande dessa 
moment anser kommitten det vara av vikt, alt eleverna informeras om "de 
karaktäristiska dragen i ungdomens utveckling under de betydelsefulla 
övergångsåren närmast efter skolpliktens slut. Härtill anknyter sig naturligt 
en översikt av de åtgärder, som ... måste anses önskvärda för de ungas 
fortsatta utbildning och sedliga vård under denna tid ''. Folkundervisnings
kommitten framlägger i huvudbetänkandets kapitel VIII ''Förslag till 

undervisningsplan för statens folkskoleseminarier' '. 
Beträffande undervisningen i psykologi föreslås: 701 

Klass II (2 t:r) . Allmän psykologi, behandlande de olika sidorna av människans själsliv, 
såväl barnets som den vuxnes. I anslutning till tänkandets psykologi en kort framställning av 
läran om begreppsbildningen och omdömet samt därmed närmast sammanhängande delar av 
logiken". .. . 

Klass III (3 t:r). Framställning av de för uppfostran betydelsefulla foreteelserna 1 och lagarna 
för det i skolåldern varande barnets förnimmelse- , känslo- och viljeliv och i samband därmed 
behandling av de undervisnings- och uppfostringsfrågor, vilkas lösning företrädesvis är 
beroende av kännedomen om barnets natur." ' 

Den av folkundervisningskommitten föreslagna lärokursen i psykologi 
kan synas torftig särskilt med tanke på att man så starkt understrukit ämnets 
grundläggande betydelse för lärareutbildningen . Ett dylikt omdöme syns 
motiverat vid en jämförelse med det nytillkomna ämnet ekonomilära, åt 
vars lärokurs förslaget har ägnat hela sju sidor. Nu förhåller det sig 
emellertid så att de synpunkter rörande psykologin, ämnets innehåll och 
omfattning, varom man enats, även har kommit till uttryck i förslaget. De 
ingår - sammanfattade i sex punkter - under rubriken "Anmärkningar" 
som ett supplement till kursplanen för ämnet psykologi och pedagogik. 

Den 1914 års seminariestadga bifogade undervisningsplanen upptar i 
oförändrad form såväl kommittens förslag till lärokurs för kl II som 
nyssnämnda anmärkningar. Däremot har skett en viss omredigering rörande 
lärokursen för kl III . I stadgan står: "Framställning av de för uppfostran 

betydelsefullaste företeelserna i och lagarna för det i skolåldern varande 
barnets förstånds-, känslo- och viljeliv och i samband därmed samt i 
anslutning till den förut inhämtade kursen i allmän psykologi behandling av 
de förnämsta undervisnings- och uppfostringsfrågorna. '' Denna formule
ring syns mig bättre överensstämma med de synpunkter, som framfördes, 

när man inom kommitten diskuterade "grunderna till undervisnings-
' ) 72) planen . 

Folkundervisningskommitten höll K M:t underrättad om hur dess arbete 
fortskred. Dessa uppgifter publicerades i dagspress, tidskrifter och facktid
ningar, som regel utan några kommentarer. Kanslirådet C. Kastman pekar 
1910, at t allmänheten äger föga kännedom om kommittens arbete. "Man 
vet att den finns och att den gång efter annan inkallat personer för att deltaga 

i arbetet .. . ' ' 7
'' 

Seminarierna och folkskollärarkåren var, som tidigare framhållits, väl 
föret rädda inom kommitten och väntade givetvis att inom denna finna 
förståelse för sina önskemål. Kommittens betänkande remitterades till ett 
flertal instanser. A v förklarliga skäl var det främst från lärarna vid 
seminarier och folkskolor samt ämnets representanter vid universiteten och 
högskolan i Göteborg, som man kunde vänta några anmärkningar rörande 
kommittens synpunkter på undervisningen i psykologi . 

Vid det åttonde seminarielärarmötet i Stockholm 191 O beslöts, att 
tidpunkten för det nionde mötet, förlagt till Växjö, skulle fastställas först 
sedan kommittens betänkande hade offentliggjorts . Mötet hölls under tiden 
18-20 juni 1912 och till detsamma hade inbjudits personer tillhörande 
"myndigheter, som komma att taga del i prövningen av avgörandet" av 
förslaget (s . 8). Programmet för mötesförhandlingarna utformades i 
överensstämmelse med den ordning, enligt vilken de olika frågorna hade 
behandlats i betänkandet . 

Under rubriken "Ämnessektionernas förhandlingar" redovisas 
diskussionen rörande kommittens uppfattning om de olika läroämnenas 
innehåll och omfattning. Rektor S. Lundqvist (Ss) hade utsetts att inleda 
debatten om undervisningen i psykologi och pedagogik. Då han blivit 
förhi ndrad att besöka mötet upplästes hans anförande . Inledningsvis 
påpekar Lundqvist, att han helt delar kommittens syn på ämneskombinatio
nens beteckning, dess innehåll och omfattning, dess betydelse för elevernas 
personlighetsutveckling och förståelse för strömningarna inom kulturlivet . 
Så långt men icke längre ansåg sig Lundqvist kunna vara ense med 
kommitten . Hans kritik gäller mindre psykologiundervisningens art och 
omfattning än fördelningen av lärokursen . Denna borde vad gäller den 
andra klassen ha begränsats till en genomgäng av "sinnes-, åskådnings- och 
föreställningslivet" jämte "en eller annan hänvisning till olikheterna hos 
barnen" (s . 224). I motsats till kommitten anser han inte, att eleven i 
nyssnämnda klass ännu är mogen att i anslutning till tänkandets psykologi 
kunna tillgodogöra sig en framställning rörande '' begreppsbildningen och 



omdömet samt därmed sammanhängande delar av logiken". Behandlingen 
av "slutlednings- och systemläran" vill kommitten , som framgår av dess 
diskussion, påpekar Lundqvist, att slutledningen är den logiska grunden för 
fjärde klassen. 741 Den bör där lämpligen anknytas till en översiktlig 
framställning av den allmänna didaktiken . Under hänvisning till denna 
diskussion påpekar Lundqvist, att slutledningen är den logiska grunden för 
granskningen av "ett tankeinnehåll". Han vill därmed ha sagt, att 
slutlednings- och systemläran borde ha föregått behandlingen av begrepps
bildning och omdöme. Det förefaller som om Lundqvists kritik här skulle 
kunna bero på en sammanblandning av tänkandets psykologi och det logiska 
tänkandet. I förra fallet är det fråga om att beskriva det " fakti ska 
tänkandet", i det senare gäller det att klarlägga, hur man bör tänka. 

Det är lättare att instämma i Lundqvists anmärkning att en alltför 
omfattande del av lärokursen hänförts till den tredje klassen . I denna 
föreslås en genomgång av själslivets normala utveckling från inträdet i 
skolåldern t. o . m. puberteten. Vidare skall ges en framställning av 
avvikelser från denna utveckling såsom brådmognad, efterblivenhet och 
patologiska störningar. I denna klass bör även behandlas sådana mera 
väsentliga uppfostrings- och undervisningsproblem, vars lösning kräver en 
mera ingående kännedom om barnets natur . Då enligt kommittens mening 
en dylik kännedom bör bygga på studiet av den vuxnes själsliv, kan man , 
påpekar Lundqvist, bli tvungen att i den tredje klassen därjämte fylla 
eventuella brister i dessa grundläggande studier. Han avslutar sitt anförande 

med nedanstående förslag till lärokurs i psykologi: 
Kl II. Allmän psykologi: själslivets yttringar i sinnesåskådningar och föreställningar - med 

hänvisningar till barnet vid inträdet i skolan . . . 
Kl III. A llmän psykologi: repetition av det föregående samt förmmmelsehvet avslutat, 

uppmärksamhetens psykologi. .. . .. ... . 
Kl IV . Känslo- och viljelivet, sammanfattande ovemkt over skolbarnets sjalsit v. - Under 

lektionerna i pedagogik i anslutning till den psykologiska kursen om den sedliga uppfostran. (s . 

225 f) . 

Seminarieadjunkten J. F. Björnstål (Lg) och rektor J. Johansson (Fn) 
yrkade bifall till Lundqvists förslag, medan ämnessektionen i övrigt uttalade 

sitt gillande av betänkandets kursplan . 
Först skall jag i korthet beröra fackpressens kommentarer omedelbart 

efter att folkundervisningskommitten offentliggjort sitt betänkande. I den 
seminiarierna närstående Tidskrift för folkundervisningen 1912 (häftena 2, 3 
och 4) granskas detta ingående av adjunkten vid seminariet i Kalmar Gideon 
SandahL Denne, som företrädde en konservativ och kyrklig riktning inom 
lärarkåren, intresserade sig i första hand för kommittens syn på frågor 
rörande lärarutbildningens syftemål, elevernas personlighetsfostran och 
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sambandet mellan kyrka och seminarium. Dessutom ägnade han i likhet 
med sina kollegor ett stort intresse åt organisationen av de praktiska 
övningarna . Han framför sålunda inga synpunkter på undervisningen i 
psykologi. I förbigående kommer han emellertid in på detta ämne, när han 
- under åberopande av erfarenheter från England och Skottland -;-·
understryker betydelsen av att seminarieeleverna får lära sig "att bedöm'a 
barnens arbetsförmåga och det sätt, varpå de fullgöra sina uppgifter' • (s. 
125). På goda grunder ifrågasätter han om det icke vore lämpligt att låta 
seminaristerna under skolläkarens ledning få "öva sig i att verkställa ... 
enklare undersökningar angående barnens allmänna hälsotillstånd" . Häri
genom skulle den blivande läraren bli i stånd att avgöra,'' när det är 
nödvändigt att påkalla läkarens ingripande" . En dylik kompetens borde, 
menar Sandahl, få särskild betydelse för lärare vid glesbygdsskolor. 

Den i tidigare sammanhang omnämnde adjunkten vid seminariet i 
Linköping J . J. Björnstål framför i 2:a häftet av tidskriften (s. 70-74) 
"N å g ra anmärkningar rörande seminariebetänkandet" . Han vitsordar, att 
kommittens betänkande i huvudsak får ses som resultatet av ett redbart och 
gott arbete". Han ansluter sig till de många, som påvisat fördelarna av en 
femårig seminariekurs . Kommitten har enligt hans mening räknat med att de 
nyintagna eleverna skulle vara mera utvecklade och försigkomna än vad 
som i verkligheten kommer att vara förhållandet. Att de naturvetenskapliga 
ämnena har fått sina lärokurser utvidgade på bekostnad av de humanistiska 
innebär ingen nyhet. Vid ett flertal seminarier hade en dylik förskjutning 
redan genomförts . Björnstål påtalar en del oklarheter beträffande kommit
tens förslag till undervisningsplan, varvid han särskilt vänder sig mot dess 
fördelning av lärokursen i psykologi. Bortsett härifrån har kursplanen den 
obestridliga förtjänsten att anknyta "till elevernas egna iakttagelser" (s. 
72) . 

I samma häfte av tidskriften framlägger adjunkten vid seminariet i 
Strängnäs N. H. Nyman "En principiell granskning av folkundervisnings
kommittens förslag till ny seminarieorganisation" (s. 79-98). Inlednings
vis pekar Nyman på det anmärkningsvärda förhållandet, jag här tidigare har 
omnämnt, nämligen "att det vidlyftiga, innehållsrika och med betydelseful
la principuttalanden försedda betänkandet" knappast observerats av dags
pressen samt endast blivit föremål för enstaka artiklar i de pedagogiska 
facktidskrifterna. Något meningsutbyte i egentlig bemärkelse har det därför 
icke kunnat bli fråga om . Nymans granskning bygger på ett föredrag, som 
han i maj månad 1912 höll i stockholmskretsen av Folkskolans Vänner . 
Nyman hänvisar här till den inom kommitten förda diskussionen om 

179 



undervisningsplanen . I denna karaktäriseras lärokurserna i 1894 års normal
plan som "folkskolekunskaper i något förstorad skala" . "• Till en av 
kommittens verkligt stora förtjänster räknar Nyman, att man frångått detta 
omedelbara samband mellan lärokursernas innehåll och de för yrkets 
utövande nödvändiga kunskaperna. "Så långt tiden och förhållandena det 
medgiva bör man med frikostig hand söka fylla en ... bildningssökande 
ungdoms behov av vetande och själsodling". Nyman ställer sig sålunda 
positiv till betänkandets förslag om utvidgade studier, men han tror icke att 
sådana - utan att överanstränga eleverna - kan komma till stånd med 
mindre än man inför ett 5-årigt seminarium. 

Denna uppfattning hävdas också av rektor N. Torpson vid seminariet i 
Landskrona, vilken i fjärde häftet av samma tidskrift framför sin uppfatt
ning "Om seminariekommittens betänkande" (s . 183-201) . Han påpekar 
här, att dess förslag tilllärokurs i psykologi och hälsolära sträcker sig utöver 
fordringarna i studentexamen. Vidare ansluter han sig till dem, som 
anmärkt på att kommitten i sitt förslag tillläroplan för ämneskombinationen 
psykologi och pedagogik endast anslagit sammanlagt 8 vtr mot den gällande 
stadgans 12. 4 vtr - avseende undervisning i metodik - har inräknats i de 
praktiska övningarna. Facit, menar Torpson, måste ändå bli att man under 
alla omständigheter tvingas genomgå en utvidgad lärokurs under ett 
oförändrat antal lektioner. Kommitten trodde, att det genom införandet av 
fria studier skulle bli möjligt att hinna med den utvidgade lärokursen. 
Torpson fann detta såsom uttryck för den alltför sangviniska uppfattningen, 
att seminaristerna redan i de lägre klasserna skulle vara mogna för samma 
studiesätt, som praktiserades vid universiteten. '6

• Kommitten har tydligen 
anat, att man spänn! bågen för högt. Förmodligen som en följd härav har 
den gjort gällande, att dess förslag till undervisningsplan skulle betraktas 
som en normalplan, som icke band den enskilde läraren vid några 
detaljerade bestämmelser. Torpson menade, att det fanns risk för att ett 
dylik påpekande kunde leda till kaotiska förhållanden . 

I en anmälan i Pedagogisk Tidskrift 1912 betitlad "Kursplanen vid 
seminarierna" har adjunkten vid seminariet i Linköping O. Olsson granskat 
vissa delar av kommittebetänkandet. I likhet med Torpson finner han det 
anmärkningsvärt, att ämnet psykologi och pedagogik, vars betydelse för 
folkskollärarnas fackutbildning så ofta understryks, icke har tilldelats ett 
ökat antal undervisningstimmar . Det syns honom närmast omöjligt, att 
eleverna i den andra klassen skall kunna hinna med "det viktigaste av både 
psykologin och logiken samt därtill några förberedande meddelanden ur den 
allmänna undervisningsläran (s . 305)" . Lärokursen, påpekar Olsson, har 
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inte bara vidgats utan den innehåller även ett för eleverna delvis helt nytt 
lärostoff. Han förseslår därför utökning av antalet veckotimmar från 8 till 

Il. 
I några häften av tidskriften Verdandi för 1912 har dåvarande lektorn i 

modersmål och historia vid Norra realläroverket i Stockholm , sedermera 
professorn vid Göteborgs högskola Nat. Beckman framfört sina synpunkter 
på "Seminariekommittens betänkande" . Han prisar dess historiska utred
ningar men säger sig icke vara kompetent att detaljgranska dess förslag till 
lärokurser. Den stora nyheten ''är ämnet ekonomilära''. Förslaget är 
intressant, men han tror inte att tiden ännu är mogen för att uppta ämnet på 
seminariets schema. I varje fall bör det få anstå, tills man hunnit utbilda 
kompetenta lärare ."• Beckman avslutar sin anmälan med följande samman
fa ttning av vad han anser vara det mest angelägna, övergripande målet för 
en reform av vårt undervisningsväsen: "Viktigast av allt blir dock för oss 
den fråga om hela undervisningsväsendets gemensamma styrelse, som med 
obetvinglig kraft tränger sig på oss antagligen mycket snart och vid vars 
organisation vi så gärna skulle se det intresse för personligheten i 
skolarbetet vinna seger, som utgör ett så vackert drag i hela betänkandet". 

Det är givetvis av stort intresse att ta del av den syn på kommittens 
förslag till undervisning i psykologi, som rådde bland seminarielärarna. 
Denna kan inhämtas såväl i konceptprotokollen till kollegiernas av 
domkapitlen och Stockholms stads konsistorium infordrade yttranden över 
betänkandet som i kommittens handlingar . Rektor G . Danell (Sm) fick av 
denna i uppdrag att sammanfatta alla utlåtanden, som avgivits av olika 
myndigheter samt enskilda personer. Denna sammanställning utkom 19 J 3 
under titeln : Utlåtanden över folkundervisningskommittens betänkande 

angående folkskoleseminarierna (191 s.) Jag har i första hand anlitat denna 
källa men parallellt härmed också granskat framställningen i konceptproto
kollen. Icke oväntat förekommer endast några enstaka och tämligen 
obetydliga yrkanden om ändringar i betänkandets förslag till lärokurs i 
psykologi och metodik . Lärarna i dessa ämnen - som regel tillika 
seminariernas rektorer - hade ju redan vid mötet i Växjö klargjort sin 
uppfattning . De få aspekter på undervisningen i psykologi inklusive logik 
och etik, som framfördes, bör emellertid noteras . Adjunkten Björnstål med 
instämmande av rektor J. Johansson (Lg) fann lärokursens fördelning 
mellan klasserna II och III oklar samt önskade en förändring i överensstäm
melse med den anordning, som tillämpades vid seminarierna i Linköping 
och Strängnäs . Denna innebar - och häri låg den väsentliga skillnaden -
att lärokursen fördelades på de tre sista klasserna . I den fjärde klassen 
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koncenterades undervisningen till frågor om barnets andliga utveckling. 
Kollegiet vid seminariet i Landskrona föreslog för kl. III "en kortfattad 

på den logiska slutledningen och systemläran byggd redogörelse för de olika 
sätten att vinna kunskap". 

Lektor H. Petrini vid läroverket i Växjö anför: "Psykologien bör 
meddelas av läraren i biologi eller fysik om ämnet över huvudtaget skall 
förekomma. Seminariekollegiet i nyssnämnda stad önskar att "en jämföran
de framställning av de olika etiska grundåskådningarna måtte ingå i 
lärokursen''. Direktionen över Gymnastiska Centralinstitutet underströk 
vikten av att i samband med den fysiska fostran även behandlades 
gymnastikens, lekens och idrottens psykologi" (s. 132 f.). 

Under titeln "Folkskoleseminariernas reformering" underkastar redak
tionen för Svensk Läraretidning 1912 (s. 138-140) folkundervisningskom
mittens betänkande en ingående granskning. En väsentlig del av kritiken har 
ägnats kommittens förslag till undervisningsplan samt dess syn på arbetssät
tet vid seminarierna. I artikeln påvisas hurusom de nytillkommna ämnena, 
de :'tvidgade kurserna i de naturvetenskapliga ämnena samt ett ökat intresse 
för elevernas kroppsliga utbildning i främsta rummet motiverat en ny - från 
den gällande - i flera avseenden avvikande läroplan. 

Beträffande betydelsen av ämnet ekonomilära gör redaktionen följande 
optimistiska uttalande: ''Genom en sådan allmän ekonomisk bildning skall 
den blivande läraren stå ojämförligt bättre rustad för folkskolans uppgift att 
ge en undervisning med rot i det verkliga livet och med närmast möjliga 
anknytning till folkets produktiva arbete" (s. 139). Kommittens förslag till 
lärokurs i psykologi och pedagogik berörs icke. Indirekt kan man i 
redaktionens granskning av kommittens syn på arbetssättet vid seminarierna 
möjligen spåra ett visst intresse för psykologiska frågeställningar. I 
betänkandet framhålls som önskvärt att få "till stånd självständighet och 
självverksamhet i elevernas arbete". Därmed skulle de individuella olikhe
terna i studieanlag och intressen få möjlighet att göra sig gällande (s. 139). I 
artikeln omnämns sådana arbetsformer såsom fria studier, föredrag, 
diskussioner etc., vilka kommitten understryker vikten av att man söker 
praktisera. Vid flera seminarier hade man, som tidigare påpekats, underlät
tat tillämpaodet av dylika metoder bl. a. genom att anskaffa litteratur för 
elvernas enskilda studier. I det följande skall jag ge exempel på hur man 
anordnade sådana efter elevernas mognad och intressen anpassade uppgif
ter. Dessa exempel är ytterligare ett belägg för vad som tidigare påvisats vid 
behandlingen av seminariestadgorna nämligen att bestämmelserna i dessa i 
många fall är bekräftelse på redan tillämpad praxis. 
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Med ledning av årsberättelsernas uppgifter om lärokurser och använda 
läroböcker har jag sökt dra vissa slutsatser rörande arten och omfattningen 
av undervisningen i psykologi. Med tillkomsten av de tryckta årsberättelser
na har dessa uppgifter blivit alltmera omfattande. Innan jag kommer in på 
dessa vill jag emellertid beröra några uppgifter om psykologiundervisning
en, som hämtats ur minnesteckningar och enstaka seminariemonografier. 

Vi får hålla i minnet, att det först med tillkomsten av 1886 års stadga ålåg 
seminarierna att meddela undervisning i "läran om själen". A v det 
föregående har det emellertid i olika sammanhang framgått, att man redan 
tidigare förmedlat vissa kunskaper i denna lära. Härvid har man som regel 
följt framställningen i den av Anjou och bröderna Kastman författade 
läroboken. Uppgifterna har i huvudsak hämtats ur Arsböcker i svensk 
undervisningshistoria. Som material för en bedömning av undervisningens 
beskaffenhet kan de inte tillmätas någon större betydelse. Dels är uppgifter
na inte tillräckligt omfattande, dels är det långt ifrån säkert att kritiken riktar 
sig mot undervisningen i psykologi. Denna ombesörjdes praktiskt taget 
alltid av läraren i kristendomskunskap. När dennes undervisning rent 
allmänt bedöms som dogmatisk och slentrianmässig, så talar all sannolikhet 
för att denna uppfattning i första hand formats av intryck från behandlingen 
av nyssnämnda ämne. 

Vid seminariet i Göteborg undervisade rektor Leffler genom att ''föreläsa 
och berätta". Eleven S. A. Kinberg har i sin dagbok för läsåret 1865/66 
antecknat, att Leffler under en lektion i pedagogik kommenterat nyheten om 
att en valfisk strandat vid Askim''. 78

> Jag har fastnat för denna triviala notis, 
eftersom den representerar allt som de i övrigt intressanta och innehållsrika 
anteckningarna har att säga om undervisningen i pedagogik och psykologi. 

Rosalie Lindgren berättar från sina år (1876-78) som elev vid seminariet 
i Stockholm, att rektor Fr. Sandbergs lektioner i pedagogik och metodik var 
"intressanta men någon behållning av dem hade man icke. Om detta 
berodde på bristande djup hos den hovmansmässige undervisaren vet jag ej. 
Men besynnerligt var, att man ej fick några för livet bestående intryck av 
dessa för en lärare så viktiga ämnen. Kanske detta var individuellt hos mig. 
Men jag har oförglömliga intryck av andra ämnen". 79) Från nyssnämnda år 
berättar den sedermera framstående ledamoten av SAF:s centralstyrelse 
Jänny Olsson, att den teoretiska yrkesutbildningen bestreds av rektor, och 
den "bestod dels av föredrag, vilka han kryddade med episoder från sin 
inspektörstid (i Norrköping), dels med förhör". Som läroböcker användes 
rektorns '' Undervisningslära och uppfostringslära''. 80

> 

I Växjö seminariums berättelse för läsåret 1880/81 påpekas, att eleverna i 
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de två sista klasserna efter auskulteringen i övningsskolan ålades att lämna 
skriftliga redogörelser för iakttagelser rörande barnen samt lärarens sätt att 
behandla dem. 

Sedermera överläraren i Avesta P. Norberg berättar i sina minnen från 
seminarieåren i Härnösand, att rektor Bu ch t var hans lärare i ''pedagogik 
och psykologi''. Denne var en framstående rektor men var mindre lyckad 
som lärare. Vilket enligt Norberg berodde på att han icke behärskade sina 
ämnen; framför allt gällde detta psykologin. "Den torde han aldrig ha 
studerat. Han måste därför nöja sig med att översätta tyska kompendier och 
slaviskt följa dem utan att kunna självständigt göra utvikningar. På vår tid 
(1895-1898) var det Martigs Åskådningspsykologi, som han i samman
trängd form översatt, och som vi efter hans diktamen skrevo upp så gott vi 
kunde". Undervisningen i psykologi begränsades till iniärandet av detta 
kompendium. Som en följd av rektor Buchts brist på såväl kunskaper som 
intresse för ämnet fick eleverna aldrig, påpekar Norberg, stifta bekantskap 
med de moderna riktningarna "inom den psykologiska vetenskapen". I 
första hand nämner han den experimentella forskningen. 81

) 

Gottfrid Sjöholm berättar i sitt självbiografiska arbete Att bli undervisad 
om sina minnen från seminarieåren i Lund 1894-1898. Rektor Peter 
Wingren undervisade i pedagogik och metodik. I hans behandling av "det 
allmännaste av läran om själen'' dominerade associationspsykologin och 
logiken. Någon lärobok förekom icke utan eleverna fick anteckna efter 
rektors muntliga framställning. Sjöholm påpekar att han fått låna "en 
vacker utskrift" av de anteckningar, som verkställts av en sockenbo, Carl 
Sellberg, vilken utexaminerades 1896. Dennes son Lennart Sellberg 
skänkte dessa anteckningar till Annedals (Göteborgs) seminariums hand
skriftssamling. Där finns de numera inte, och alla mina ansträngningar att 
uppspåra dem har varit förgäves. Ser man dessa anteckningar endast som ett 
medel att fastställa var rektor Wingren hämtat sin kännedom om männi
skans själsliv så är förlusten av dem överkomlig. I seminariets årsberättelser 
meddelas, att i ämnet pedagogik och metodik använde man den av Anjou 
och Kastman författade läroboken. A v S jöholms utdrag ur Sellbergs 
anteckningar framgår att dessa nära anknyter till det avsnitt av denna 
lärobok, som har rubriken "Det allmännaste av läran om själen". sz) Den 
bristande överensstämmelsen mellan Sjöholms påpekande, att det icke 
förekom någon lärobok och årsberättelsernas uppgift syns närmast vara en 
fråga om hur man definierar begreppet lärobok. Det råder intet tvivel om att 
eleverna till en ringa kostnad hade kunnat anskaffa det häfte av läroboken, 
där psykologin behandlas. Därigenom hade de besparats antecknandets 
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besvär och ett tidsödande renskrivningsarbete. Sjöholm menar, att det sätt, 
på vilket undervisningen i psykologi bedrevs vid seminariet i Lund var 
karaktäristiskt för ämnets behandling vid våra seminarier under 1890-talet. 
Framställningen, som i väsentlig mån upptogs av klassificeringar och 
definitioner, var torr och ur inlärningssynpunkt krävande. Han avslutar 
anteckningarna om sin psykologiska skolning genom att jämföra denna med 
de kunskaper i ämnet, som vid mitten av 1900-talet ingick i folkskollärarens 
fackutbildning. "Experimentalspsykologin saknades alldeles, likaså barn
psykologin. Men båda dessa grenar av psykologin var vid denna tid föga 
utvecklade. Undervisningen i psykologi och pedagogik bör dock icke 
bedömas efter nutida mått men har intresse som jämförelse. På få områden 
inom lärarutbildningen, kanske på intet, torde förändringarna under de 
gångna sjuttio åren vara större". Påståendet att experimental- och barnpsy
kologin "vid denna tid", dvs. slutet av 1890-talet, "var föga utvecklade" 
är väl icke helt överensstämmande med verkligheten. Snarare förhöll det sig 
väl så, att för flera lärare utgjorde dessa grenar av pyskologin mer eller 
mindre okända forskningsområden. 

Ingrid Fogelqvist berättar i sina minnen från Falu seminarium 
1896-1899, att seminarietäraren Fredrika Stillberg, som ledde den andra 
klassens praktiska övningar i småskoleavdelningen, gav eleverna i uppgift 
att iaktta var sitt barn "och lät dem så skriva ned sina rön angående barnets 
karaktär' ' . 83

) 

Seminariet i Karlstad framhåller i sin berättelse för läsåret 1899/1900, att 
eleverna i den fjärde klassen ''turvis tre dagar i sänder följt undervisningen i 
den eg. folkskolan. De hade en gång på vårterminen skriftligen redogjort för 
sina psykologiska iakttagelser rörande gossarna i denna skola''. Ä ven om 
denna uppgift inte upprepas i följande årsberättelser, torde man våga 
förmoda, att barnpsykologiska iakttagelser ingått i den till övningsskolan 
förlagda lärarutbildningen. I redogörelsen för seminariets verksamhet under 
läsåret 1913/14 upptas James Sullys här tidigare berörda Iakttagelser öfver 
barndomen i förteckningar över utnyttjade handledningar. 

I Göteborgs seminariums berättelse för läsåret 1901/02 meddelas, att 
varje elev i den fjärde klassen under en vecka följt undervisningen i 
övningsskolan. Efter avslutad auskultering har han "inför rektor redogjort 
för och med honom samtalat om under veckan gjorda iakttagelser''. Härvid 
skulle den elev, som stod närmast i tur att besöka övningsskolan närvara. I 
årsberättelsen lämnas inga upplysningar om arten och omfattningen av 
dessa iakttagelser. I redogörelsen för verksamheten under läsåret 1907/08 
påpekas, att "andra klassens elever enligt av läraren given uppgift fört 
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anteckningar var och en rörande ett av småskolans barn och vid läsårets slut 
i skriftlig framställning redogjort för sina iakttagelser angående barnens 

anlag och karaktär". 
Seminariet i Linköping meddelar i sin berättelse för läsåret 1903/04 (s. 

24, att eleverna i den fjärde klassen "var och en någon gång fått skriftligen 
utveckla sina tankar över iakttagelser särskilt av barnen under auskultering

en i övningsskolan' ' . 
Seminarierna i Umeå och Strängnäs påpekar i berättelserna för läsåret 

1903/04 respektive 1909/10, att eleverna under auskulteringar i övningssko
lan fått ta hand om barnen under rasterna. Härigenom har eleverna kunnat 
göra iakttagelser ägnade att belysa barnens karaktärsdrag. 

I det föregående har jag påvisat, hurusom man vid några seminarier 
berikat sina bibliotek med en hel del moderna psykologiska arbeten och 
tidskrifter. Innehållet i dessa har i väsentlig mån anknutit till den aktuella 
sinnesfysiologiska forskningen samt till iakttagelser rörande barnens före
ställningskretsar. Denna inriktning kommer också till uttryck i årsberättel
sernas redogörelser för undervisningen i psykologi. Seminariet i Lund 
meddelar sålunda, att man under läsåret 1905/06 under biologilektionerna i 
den första klassen gjort försök rörande "muskel- och nervsystemet" samt 
sinnesorganen. Nedanstående citat är ett exempel på arten och omfattningen 
av denna undervisning (s. 41 ff.). 

2) Lukt- och smaksinnena 
Exp. 32. Påvisande af den förväxling, man i det dagliga lifvet gör mellan smak- och 

Iuktförnimmelser. Eleverna klämde till näsborrarna med ena handens tumme och pekfinger 
samt införde därefter, under det de fortfarande höllo för näsan, i munnen en bit kanel, på 
hvilken de tuggade; härvid funno de kanelen ha en uteslutande söt smak; först då de lämnade 
luften fritt tillträde till näsan, kände de den karakteristiska "kanelsmaken", som således är en 
luktförnimmelse. 

Exp. 33. Försök, som visar att det måste finnas olika smaknerver för uppfattande! af olika 
smakförminnelser. Eleverna fingo h vardera ett par blad af Gyrnnema silvestris (kan anskaffas 
af apoteken) och tuggade på dessa några minuter. Därefter sköljde de munnen med vatten och 
fingo en bit socker att afsmaka. Dettas söta smak kunde de ej nu uppfatta. Den salta smaken 
hos bordsalt kände de däremot som vanligt. Den i den använda växten förekommande 
gymnemasyran hade nämligen för någon tid (t.ex. en half timme) förlamat de smaknerver, som 
förmedla våra intryck af sött, men däremot ej inverkat på dem, med hvilka vi uppfatta salt. 

I berättelsen för läsåret 1907/08 coch 1909/10 meddelas, att vid den till 
den andra klassen förlagda undervisningen i "allmän psykologi" har man 
utgått från de i den föregående klassen inhämtade kunskaperna i fysiologi. 
"Början gjordes med ett studium av hjärnan och nervsystemet såsom 
själslivets närmaste kroppsliga underlag. Därefter har följt en framställning 
av sinnespsykologin och slutligen ett studium av företeelserna och lagarna 
inom det högre själslivet "såväl förnimmelse som känslo- och viljelivet" 

(s. 27 resp. s. 30). 
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Undervisningen i den tredje klassen har i huvudsak omfattat de moment, 
vilka Psykologiska föreningen i Uppsala i sin skrivelse till folkundervis
ningskommitten och denna i sina ''Grunder för den föreslagna undervis
ningsplanen" sammanfattade under beteckningen psykologisk pedagogik. 

Utan tvivel har de här tidigare omnämnda, till seminariebiblioteket 
inköpta skrifterna av Stössner samt Höfler och Witasek tjänat som mönster 
för den på experiment och försök inriktade undervisningen. Säkerligen har 
man också påverkats av Meumanns i seminariets boksamling ingående 
Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pädagogik samt den av 
honom redigerade Zeitschrift fiir experimentelle Pädagogik. Kanske vi 
också vågar förmoda, att J. Franzen - åtminstone indirekt -kan ha utövat 
inflytande på seminariets undervisning i psykologi. Vi har i det föregående 
lärt känna honom som en ivrig talesman för den moderna psykologin. Han 
hade tidiga anknytningar till seminariet i Lund, och som sakkunnig och 
sekreterare i folkundervisningskommitten avsatte han spår i dess förslag till 
lärokurs i psykologi. De båda årsberättelserna med sina ingående redogörel
ser för bokinköp och psykologiundervisningens utformning, tillkom under 
Otto W. Sundens rektorat. Han var en vetenskapligt skolad pedagog och 
psykolog, väl förtrogen med den moderna såväl tysk- som engelskspråkiga 
litteraturen. Sunden lämnade rektoratet 1910. Årsberättelserna för läsåren 
1911112 och 1913/14 ger en helt annan bild av psykologins roll inom 
ämneskombinationen pedagogik och metodik. Beträffande undervisningen i 
den andra klassen meddelas endast att man följt ''den fastställda läroboken'' 
dvs. Hans Larssons Psykologi. I den tredje klassen har man behandlat 
pedagogiken, dess teori och historia, de olika uppfostringsantaltema samt 
"folkskollärarens egenskaper och plikter". I avslutningsklassen har man 
genomgått ''viktiga kapitel ur barnpsykologin och ur den patologiska 
patologin''. Detta intresse för abnormpsykologiska problem, vilket i viss 
mån står i samklang med betänkandets förslag till lärokurs, framgår tydligt 
av ämnesvalet för elevernas föredrag. Här följer några exempel: ''Något om 
idioter och deras fostran; Något om uppfostran och undervisning vid 
Hallands läns skyddshem för vanartade gossar ... ; Några besök å Lunds 
barnhem och vad jag där såg; Iakttagelser rörande undervisningen av 
mindre begåvade barn; Barnavård. Efter föredragen har förekommit 
diskussion" (s. 31). 

De första åren på 1900-talet innehöll Landskrona seminariums årsberät
telser inga andra uppgifter om studiet av psykologin än att man följde 
stadgans anvisningar. Läsåret 1905/06 tjänstgjorde Otto Sunden som 
adjunkt vid seminariet. Han sörjde icke för undervisningen i pedagogik och 
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metodik; denna bestreds av rektor N. Torpson. Från och med detta läsår 
inträdde emellertid en väsentlig förändring beträffande omfattningen och 
inriktningen av undervisningen i psykologi. Detta förhållande framgår av 
årsberättelsernas uppgifter om lärokursen under beteckningen pedagogisk 
psykologi samt bekräftas av här tidigare lämnade redogörelser för inköpen 
till lärar- och elevbiblioteken. Dessa kom att berikas med bl. a. moderna 
arbeten rörande "hjärnans och nervsystemets byggnad och funktioner" 
(1911/12 s. 27). För eleverna i den fjärde klassen läsåret 1913/14 hämtades 
uppgifter för enskilda studier ur bl. a. följande arbeten: "E. Meumann, 
Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pädagogik; O. (A), 
Messer, Förutfattade meningars inflytande på skollivets personliga för
hållanden och A. Herr/in, Minnet.'•> Tre elever skulle gemensamt åstad
komma en sammanfattning av innehållet i "Cap. XIV och XV" i 
''Vorlesungen' '. Det måste här ha varit fråga om den första år 1907 utgivna 
upplagan. I denna liksom följande upplaga indelar Meumann framställning
en i föreläsningar. I den fjortonde föreläsningen behandlar han läsundervis
ningen under följande rubriker: "Das Lesen. Historisches tiber die 
Entqwicklung der Methodik des Lesenunterrichtes. Neurere Vorschläge. 
Psychologische, experimentelle und pathologische Analyse des Lesens. 
Kritik der pathologischen Analyse des Lesens. Pädagogische Bedeutung der 
Leseversuche. '' I den femtonde ger han en historik över rättskrivnings
undervisningen, varjämte han redogör för olika experiment i syfte att finna 

den bästa ortografiska metoden. 
Rektor Sven Lundqvists redogörelser för undervisningen i psykologi vid 

seminariet i Strängnäs anknyter i huvudsak till anvisningarna i gällande 
stadga. I den omfattande redogörelsen för läsåret 1907/08 (72 s.) meddelas, 
att läraren i småskaleavdelningen under åren 1904/1908 undersökt de 
nyintagna barnen (s. 54-59). Han har härvid med undantag för några av 
lokala förhållanden betingade avvikelser begagnat "de s. k. Anna
bergsfrågorna". Dessa redovisas under följande nio rubriker: djurriket (12), 
växtriket (10), naturföreteelser (8), tidsindelning (2), staden (15), stadens 
omnejd (8), människans verksamhet (14), lekar m. m. (10) och hemmet m. 
m. (16). Siffrorna inom parentes anger antalet frågor inom varje grupp. I 
berättelsen framhålls undersökningens stora betydelse för den första 
undervisningen. Läraren får veta, vad han ''i genomsnitt kan förutsätta 
såsom möjligt för barnen att appercipiera". Därjämte ger den honom vissa 
upplysningar om barnens intellektuella utveckling (s. 59). 
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"Nedanstående översikt visar, huru många föreställningar av 100 efterfrågade de två bästa 
gossarna och de två bästa flickorna respektive de två svagaste gossarna och de två svagaste 
flickorna i första klassen ägde vid höstterminens början resp. år. 

Begåvade Svaga 
Ar gossar flickor gossar flickor 
1904 88,81 83,81 70,69 71,58 
1905 88,87 85,75 79,76 79,49 
1906 90,88 94,90 68,58 saknas 
1907 83,76 85,74 78,63 61,51 

Härav framgår, att de bäst begåvade barnen komma till skolan med i medeltal 85 
föreställningar av de 100 efterfrågade och de svagaste med 66. Någon nämnvärd skillnad 
mellan gossar och flickor kan icke uppvisas. 

Att saknaden av sådana föreställningar som talen 1-10, bön, gudstjänst, bröllop, dop, 
konung, silvermynt, sedlar, poem, sjunga icke med nödvändighet tyder på bristande 
begåvning, torde icke behöva påpekas. Huru skall ett barn före sin skolgång kunna veta, vad 
t.ex. det är att bedja till Gud, om bön aldrig förekommer i hemmet? 

Lika begåvade barn skilja sig ofta vitt från varandra genom föreställningarnas art och 
mängd, en följd av uppfostran. Härvid spelar icke hemmens ekonomiska ställning så stor roll, 
fastmer föräldrarnas personliga omvårdnad om sina barn. De högsta talen här ovan beteckna 
tvenne barn från fattiga hem. Tvenne dem i begåvning jämställda från välbergade hem kommo 
till skolan med blott 65 och 70 klara föreställningar bland de efterfrågade." 

I berättelsen för läsåret 1911112 redovisas försök rörande uppövningen av 
iakttagelseförmågan (s. 50-53). Dessa har företagits med barn i övnings
skolans småskaleavdelning under vt. 1910 och ht. 1911. Man har härvid 
gått tillväga på samma sätt, som docent B. Hammer vid sina undersökningar 
i Uppsala. 85

> Barnen i klasserna I och II (12 resp. 11 barn) fick under 2-3 
minuter genomgå elva prov. Tio av dem bestod i att "beskåda planscher", 
det elfte at.t iaktta "femton olika saker framställda på en bricka". En 
plansch avbildade t. ex. ett bageri, en annan gatulivet i Kairo. Barnen fick 
på förhand veta, att de senare skulle redogöra för vad de sett. De borde 
därför mycket noga betrakta varje plansch. Barnens uppgifter antecknades, 
dock ej sådana, som gällde form och färg. Resultaten - "antal sakuppgifter 
från åskådade planscher" - av de försök, som gjordes 1910 redovisas i en 
sammanställning (s. 51). Medeltalet ansågs ge "ett ganska tillförlitligt 
utslag på barnens begåvning''. Inom den första klassen varierade medeltalet 
mellan 7 och 11, i den andra mellan 7 och 14. Försöket ht. 1911 företogs 
endast med barn tillhörande den andra klassen. Betingelserna var likartade: 

1inga av de i detta försök deltagande barnen hade några erfarenheter från den 
· tidigare undersökningen. De fick nedskriva sina iakttagelser och vid 

språkbehandling och stavning fästes intet avseende. I årsberättelsen återges 
"ordagrant" några exempel på barnens svar. En jämförelse med det tidigare 
anställda försöket visar att man denna gång uppnått ett bättre resultat. Det 
maximala antalet iakttagelser av en plansch hade ökat från 17 till 21. I 
främsta rummet ansågs detta bero på att barnen "i större lugn fått tillfälle att 
tömma sitt minne ... Särskilt märkbar var stegringen i antalet detaljupp-
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gifter''. Under försökets gång får man enligt årsberättelsen (s. 52) ''tillfälle 
att göra intressanta rön om barnens individuella läggning och begåvning, 
deras olika sätt att iakttaga, att återge, deras förkärlek för något visst, 
exempelvis att berätta om personen men ej handlingen eller att förena båda, 
att till saken säga något om storleken, formen, färgen o.s.v. -övningarna 
synas ådagalägga, att iakttagelseförmågan genom planmässig övning 
skärpes till större säkerhet och snabbhet vid uppfattningen, minnet övas uti 
att förvara det åskådade och färdigheten att muntligt eller skriftligt återge de 

iakttagna ökas". 
Påpekandet att försöken rörande barnens iakttagelseförmåga skulle ge ett 

"ganska tillförlitligt" prov på deras begåvning får väl närmast betraktas 
såsom ett uttryck för en optimistisk syn på den moderna, experimentella 
psykologins möjligheter. Materialet har inte den omfattning, att det tillåter 
några numeriska värderingar. Men framförallt saknas ett klart definierat och 
godtagbart kriterium på begåvning. I detta fall använde man sig av antalet 
iakttagelser. Däremot erbjöd undersökningarna, som också understryks i 
redogörelsen, många tillfällen att studera barnens olika anlag, böjelser, 

arbetssätt, temperament etc. 
Seminariet i Uppsala meddelar i sin berättelse för läsåret 1909/10, att i 

den andra klassen givits en ''översiktlig framställning av förstånds-, känslo
och viljelivet såvitt möjligt i samband med övningar i psykologiska 
själviakttagelser". (s. 30) Detta påpekande upprepas i närmast följande 
årsredogörelser. I berättelsen för läsåret 1913/14 med tillägget: "Jämte 
några utvalda delar av den experimentella psykologin''. Denna utformning 
av undervisningen speglar säkerligen inflytelser från den av S. Alrutz år 
1902 inrättade psykologiska institutionen, där från och med 1909 anordna
des laborationskurser i experimentell psykologi. Dessa leddes av Bertil 
Hammer, 1910 innehavare av den första professuren i pedagogik. 

År 1909 utgav denne en skrift med titeln "Experimentell och intuitiv 
pedagogik", med underrubriken "Några studier rörande pedagogiska 
princip- och detaljfrågor". Inledningsvis påpekar Hammer, att det är den 
barnpsykologiska forskningen, som är "upprinnelsen" till den experimen
tella pedagogiken. Inom denna gren av psykologin finns olika riktningar, 
vilka han i korthet belyser. Till de klassiska räknar han Preyers Die Seele 
des Kindes och W. Sterns omfattande Monographien iiber die seelische 
Entwicklung des Kindes, som utkom 1907. Hammer pekar vidare på de 
bidrag, som lämnats av de skolhygieniska undersökningar, som bedrivits av 
bl. a. den tyske psykiatern E. Knepelin samt de svenska professorerna A. 
Key och Hj. Öhrvall. En gren av den moderna experimentella pedagogiken 
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har ägnats åt undersökningar "rörande det högre själslivet", i första hand 
minnet samt läsfärdigheten och andra inlärningsproblem. I detta samman
hang nämner Hammer forskare som Ebbinghaus, Muller, Schumann, 
Meumann och Messmer m. fl. Stor pedagogisk betydelse tillmätte han de 
undersökningar, som verkställts av Stanley Hall och Alfred Binet och varit 
direkt inriktade på att utforska "skolbarnets själsliv". Den bästa framställ
ningen av den systematiska pedagogiken - inklusive den experimentella -
finner vi enligt Hammer i P. Barths arbete Die Elemente der Erziehungs
und Unterrichtslehre. 

I början av 1890-talet utförde seminarietäraren i Karlsruhe W. A. Lay 
(1862-1926) en del experiment i syfte att utröna den bästa rättskrivnings
metoden. 86

> Enligt Hammer torde dessa experiment ha varit de första, som 
haft en direkt pedagogisk inriktning. Lay utgav 1903 en systematisk 
framställning av den experimentella pedagogiken betitlad Experimentell 
Didaktik. Arbetet utsattes från flera håll för en omild kritik, som bl.a. gick 
ut på att Lay saknade den vetenskapliga skolning i modern psykologi, som 
krävdes av den som bedrev pedagogiska experiment. 87

> År 1905 startade La y 
tillsammans med Meumann den här tidigare omnämnda Zeitschrift fiir 
experimentelle Pädagogik. 1906 övertog den senare ensam redaktionen för 
tidskriften, vilket Hammer ansåg var en följd av den nyssnämnda kritiken. I 
motsats till Lay har Meumann, påpekar Hammer, "gått till sitt värv med 
full psykologisk utrustning", när han i sina Vorlesungen ... ger en 
systematisk framställning av denna forskningsgrens metoder och resultat. 

Meumanns "föreläsningar" skulle man kunna beteckna som ett program 
för den nya pedagogiken. Rousseau, påpekas där, byggde uppfostrings- och 
undervisningsläran på verklighetsfrämmande ideer rörande barnets själsliv; 
Herbart och Fröbel grundade den på ''filosofiskt spekulativa konstruktio
ner''. Själv kräver Meumann, att reglerna för lärosättet skall fastställas först 
sedan man genom empirisk pedagogisk forskning vunnit kännedom om de 
edukativa åtgärdernas lämplighet. 

Sä långt ansåg sig Hammer kunna instämma i Meumanns kritiska 
påpekanden. Dennes experiment gällde emellertid huvudsakligen isolerade 
och enkla yttringar av själslivet. De råd och anvisningar, som kunde 
härledas av dem, var emellertid enligt Haroroers mening inte tillämpliga på 
den didaktiska situationen i skolan. Här får man alltid räkna med omätbara 
och ovägbara moment, vilka undgår experimentatorns uppmärksamhet. I 
sin kritik av Meumanns experimentella pedagogik fastslär Hammer, att 
denne icke uppfyller kravet på "livsnärhet". Han föreslår, att man vid 
pedagogisk forskning använder sådana metoder, som med framgång 
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praktiseras inom historia, sociologi, biologi, psykopatologi m.fl. vetenska
per. Denna metodik går ut på att man noggrant iakttar och beskriver 
"fenomenen sådana livet företer dem för att sedan analysera de faktorer, 
som betinga utvecklingsförloppet" (s. 11). För att bilda sig en uppfattning 
om lärarlämpligheten skulle man alltså först i detalj studera hur den 
framgångsrike läraren - "det pedagogiska geniet" - bedriver sin 
verksamhet. "Den teoretiska pedagogiken åligger sedan", framhåller 
Hammer, ''den något blygsammare men därför icke mindre intressanta och 
lönande uppgiften att analysera och förklara de krafter, som i uppfostran äro 
verksamma" (s. 12). Det är denna forskningsmetod, Hammer betecknar 
som intuitiv eller intuitionsanalytisk. Den syns mig närmast motsvara vad 
som karaktäriserar s. k. fallbeskrivningar. Sådana beskrivningar av en 
lärares verksamhet måste givetvis innehålla många olika uppgifter. Värdet 
av dessa är av förklarliga skäl helt beroende av att vi har tillförlitliga 
kriterier beträffande deras betydelse för en bedömning av lärarlämpligheten. 
Hammar syns emellertid ha lika litet beaktat detta krav som förhållandet, att 
man vid studiet av en lärares arbete påverkas av en mångfald invecklade 
relationer till barnen, föräldrarna, skolans och samfundslivets organisatio-

ner etc. 
Rammers kritik av andra forskares experiment - delvis underbyggd 

genom egna undersökningar - är i viss mån berättigad. Han understryker, 
att den icke får tolkas som ett ''underskattande av psykologiens värde för 

den pedagogiska forskningen". 
Hammer har i övningsskolan vid Uppsala universitet utfört en hel del 

experiment under förenklade förutsättningar. Man skulle därför väntat, att 
han hyst en större förståelse för sådana experiment, som icke haft någon 
mera direkt eller påtaglig betydelse för uppfostrings- och undervisningslä
ran. I väsentlig grad får de av Hammer kritiserade experimenten räknas till 
den nödvändiga grundforskning, som var en förutsättning för att man skulle 
kunna formulera för nyssnämnda lära tillförlitliga råd och anvisningar. 88

) 

Vid seminariet i Växjö inledde rektor Arcadius undervisningen i 
psykologi i den andra klassen med en ''framställning av läran om 
uppfostrans föremål". I redgogörelsen för läsåret 1907/08 meddelas, att 
man i samband med den fortsatta framställningen ''anställt sinnesfysiologis
ka försök''. Därjämte har företagits undersökningar i syfte att söka fastställa 
olika associations-, åskådnings- och föreställningstyper (s. 23). Efter att ha 
genomgått dessa moment av lärokursen har eleverna fått medverka vid 
individualundersökningar av barnen i övningsskolans andra klass. Resulta
ten har antecknats i tabeller under rubriker som längd, vikt, de olika 
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sinnesorganens funktioner, lungkapaciteten och talförmågan etc. Beskriv
ningen av dessa undersökningar upptar i det närmaste en hel sida i petit. De 
avslutas med en sammanfattning av vad som bör iakttas vid" individualpsy
kologiska iakttagelser" Eleverna har sedan tilldelats självständiga uppgifter 
i anknytning till barnpsykologin. I det föregående har vi sett att Arcadius 
ännu vid sekelskiftet uttalade vissa tvivel om tillförlitligheten och därmed 
nyttan av dylika undersökningar. (s. 162) Framför allt varnade han för den 
godtrogenhet, med vilken man ofta accepterade de statistiska uppgifter, 
varpå man byggde desamma. Årsberättelserna ger inga upplysningar om var 
Arcadius hämtat mönstret för sina undersökningar, och därmed ej någon 
förklaring till hans förändrade uppfattning om deras pedagogiska betydelse. 

I andra upplagan av sin Lärobok i psykologi (1904) rekommenderar han 
bl. a. följande arbeten - vilka utan tvivel har legat till grund för hans 
undersökningar nämligen Th. Ziehen, Handledning i fysiologisk psykologi 
(1901) samt Tre afhandlingar i barnpsykologi af J. A. Hancock, A. 
Netschajeff och E. Kemsies (1902) båda i övers. av N. O. Bruce och 
utgivna som nr 14 respektive 19 i serien Pedagogiska skrifter. 

I seminariets berättelse för verksamheten under läsåret 1909/10 påpekas, 
att man företagit försök med barnen i småskolan efter samma plan, som 
beskrivits i redogörelsen för läsåret 1907/08. Vidare påpekas, att eleverna i 
avslutningsklassen fått medverka vid fem olika ''undersökningar och 
försök", som anställts med barnen i övningsskolan. Den första undersök
ningen gällde nybörjarnas föreställningskrets, och har utförts efter mönster 
av de s.k. 100 Annabergsfrågorna (s. 26 f.) Medeltalet föreställningar var 
71. De två bästa barnen hade 87; de två sämsta 52. Undersökningen 
föranledde följande kommentar: "Någon skillnad mellan gossar och flickor 
med avseende på antalet föreställningar kunde icke konstateras. De 
föreställningstyper, som voro starkast, voro de, som avsågo naturföreteel
ser, människors verksamhet och sociala förhållanden, svagast, de som 
avsågo tidsindelning och geografiska förhållanden''. 

Den andra undersökningen gick ut på att fastställa, vilka av nybörjarna 
åren 1908 och 1909 - sammanlagt 19 - som ägde klara föreställningar 
rörande 100 historiska och geografiska händelser och förhållanden. Uppgif
terna anges i årsberättelsen, där de upptar i det närmaste en hel sida i petit. 
Undersökningen visade, att den bäste av "gossarna hade 86 procent av de 
angivna föreställningarna, den bästa av flickorna 69 procent; den sämste av 
gossarna 55 procent, av flickorna 47 procent. Medeltal för gossarna var 72 
och för flickorna 57 procent (s. 27). 

Det tredje provet gick ut på att söka fastställa folkskolebarnens 
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iakttagelseförmåga, omdömesförmåga, slutledningsförmåga, fantasiverk
samhet, känslighet, ideal och böjelser''. Barnen fick till uppgift att utan 
förberedelse författa en kort beskrivning över följande ämnen: "a) Beskriv 
detta 10-öresfrimärke, så att en person, som aldrig sett ett sådant finge veta 
allt, som är att säga om det. b) Johan är förkyld. Kyla drives bort med 
värme. Kan han bota sig genom att sitta framför brasan? Angiv skälen för 
ditt svar! c) Hur vet du med säkerhet, att du är döpt, fastän du icke kan 
minnas din döpelse? d) På torget stod en häst med ett sår på bogen. Om han 
hade kunnat tala, vad skulle han hava berättat? e) Vilken person, som du 
hört talas om eller läst om eller sett, skulle du helst vilja likna? f) Vad vill 
du helst bli, när du blir stor? Varför? g) Om du finge 50 öre i varje vecka, 

vad skulle du använda dem till?'' 
Svaren har behandlats av några elever i frivilliga uppsatser (s. 28). 
Det fjärde försöket avsåg att fastställa barnens uppfattning av olika ting 

samt deras intresse för desamma. Man utfrågade dem om olika föremåls 
"användning, egenskaper såsom ämne, färg, form, förekomst etc." 
Undersökningen gav vid handen, att "sakens användning är det som mest 
intresserar, men skolundervisningen vänjer barnen att hänföra tingen till 

klassbegreppen''. 
Den femte punkten har rubriken "iakttagelser av barnen i folkskolan". 

Härmed avses den anordningen, att eleverna i avslutningsklassen fick till 
uppgift att skriva en uppsats om ett barn. Redogörelsen skulle bygga på vad 
som framkommit under samtal med föräldrarna samt på observationer i 
skolan rörande barnets "anlag, böjelser och egenskaper" (s. 28). 
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Lärarkompetensen 

I föregående kapitel har jag redogjort för seminariereglementenas 
bestämmelser om vad som skulle behandlas vid undervisningen i ämnet 
pedagogik och metod. Jag har också sökt att utifrån olika fakta vinna 
kunskap om arten och omfattningen av denna information. Hur den kom att 
gestaltas hänger givetvis nära samman med lärarens teoretiska skolning 
samt hans förmåga att framlägga lärostoffet på ett för eleverna förståeligt 
och intresseväckande sätt. Frågan om lärarens kompetens blev därför också 
ett ofta återkommande ämne i debatten rörande seminariernas verksamhet. 
En inträngande och allsidig belysning av denna debatt - begränsad till 
kompetensen hos de lärare, som sörjde för fackutbildningen - skulle inte 
kunna rymmas inom ramen för min undersökning. I det följande skall jag 
söka ge en kort, översiktlig framställning av de uppfattningar rörande den 
utbildning, som borde krävas av de lärare, vilka skulle handha undervis
ningen i pedagogik och metodik samt leda de praktiska övningarna. 

I 1865 års stadga § 20 föreskrivs, att rektor utan föregående ansökan 
utnämns av Kungl. M:t på förslag av konsistoriet. I den följande paragrafen 
stadgas, att adjunkter och lärarinnor utses av konsistoriet. En av adjunkterna 
skall förordnas att handha undervisningen i den med seminariet förenade 
övningsskolan (§ 22). I § 26 sägs att "rektor, vilken där ej särskilda 
förhållanden föranleda undantag, bör undervisa i kristendom och pedago
gik''. När Anjou, vilken medverkat vid utarbetandet av stadgan, utnämndes 
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till rektor, tillämpades för första gången detta tillsättningsförfarande. I en 
"återblick" på folkskoleseminarierna, som rektor Lundgren gjorde i 
samband med en diskussion kring den tillämnade seminariereformen, 
uttryckte han sin beundran för 1865 års män, Anjou, Dahlstedt, Norlen, 
Steinmetz m.fl. Icke minst beundrade han "den om folkbildningen högt 
förtjänte F. F. Carlson" som sökte, fann och tillsatte sådana män, i några 
fall med förbigående av aspiranter med högre formell kompetens. Det är ju 
förklarligt, att nyssnämnda f. d. seminarieföreståndare utnämndes till 
rektorer även om några av dem ej avlagt den i stadgan angivna examen. •> 

Seminarieadjunkterna - till antalet minst tre - måste ha "avlagt 
godkänd studentexamen eller avgångsprövning vid fullständigt högre 
elementarläroverk . . . med gott vitsord hava minst under ett års tid 
tjänstgjort såsom lärare vid offentligt elementarläroverk eller seminarium" 
samt inför konsistorium "undergått godkänt praktiskt undervisningpsprov" 
(§ 18). Efter att ha inhämtat rektors yttrande över detta prov utser 
konsistoriet innehavare av tjänsten (§ 17). En av adjunkterna förordnas att 
vara lärare i den med seminariet förenade övningsskolan. "Lärarinnorna 
som söker mot adjunktstjänst svarande befattning bör förete fullständigt 
avgångsbetyg från offentligt seminarium eller däremot svarande vitsord, 
styrka väl fullgjord tjänstgöring vid folkskola under minst ett år samt 
därjämte avlägga praktiskt undervisningsprov" (§ 18). Av lärarinnorna 
krävdes sålunda erfarenheter från ett års tjänstgöring vid folkskola, vilket 

icke var förhållandet beträffande manliga adjunkter. 
I det föregående har jag omnämnt den kritik, som Adolf Hedin vid 

riksdagen 1874 riktade mot folkskollärarnas utbildning. 2
> Han utdömde 

vissa läroböcker samt angrep den anda av pietistiskt fromleri, som rådde vid 
folkskoleseminarierna. Som förkämpe för de radikala ideer, vars anhängare 
samlats i det nyliberala partiet, betraktade Hedin den enligt hans mening 
klerikalt - reaktionära ledningen för våra seminarier, som en fara för 
folkundervisningens utveckling. Att han kunde bredda sin kritik genom att 
även peka på bristfälliga läroböcker torde hänga samman med uppgifter, 
som han mottagit från någon i detta avseende mera initierad person.

3
> 

1 sitt anförande vid riksdagen framhåller Hedin, att reaktionen hade ett 
organ "i den från Linköping med statsbidrag utgivna Tidning för folksko
lan". "I den politiska pressen höll man då och då räfst" med nyssnämnda 
tidning, angrep dess syn på folkskollärarnas utbildning samt fördömde "de 
eländiga katekesluntorna. "•> Hedin konstaterar emellertid att dessa skrive
rier endast väckte uppseende för en kort tid och ''när den första oron lagt 
sig, fortgick allt som förut''. Han ger här en i det stora hela riktig 
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framställning av den allmänna opmwnens intresse för seminariernas 
verksamhet. När den radikala dagspressen då och då dokumenterade sitt 
intresse för seminarierna gällde det i första hand en mer eller mindre 
ideologiskt motiverad kritik av dessas sätt att sörja för sina elevers 
uppfostran och personlighetsutveckling. Mera sällan kan man peka på 
någon granskning av kompetensen hos de lärare, som undervisade i 
pedagogik och metodik. Frågan om dessa lärares (rektorernas) kompetens 
vetHerades däremot livligt vid seminariernas rektors- och läraremöten samt 
vid folkskollärarnas olika sammankomster. Debatten kan följas i redogörel
ser från förhandlingarna vid dessa sammankomster samt i de båda 
lärarkategoriernas tidningar och tidskrifter. Dessa båda parters - seminarie
lärarnas, enkannerligen rektorernas - och de f. d. elevernas - uppfattning
ar om lärarkompetensen var starkt polariserade. Folkskollärarna framförde 
kritiska anmärkningar och reformförslag, medan rektorerna menade, att det 
icke fanns något reellt underlag för dessa aktioner, vilka som tidigare 
påpekats, snarast betraktades som uttryck för en oförklarlig otacksamhet 
mot dem, som sörjt för deras utbildning. I det närmast följande skall jag ge 
en översiktlig framställning av de åtgärder, som föreslogs i syfte att lösa 
detta för folkskollärarnas fackutbildning så viktiga problem. 

Inom regering och riksdag togs initiativ, vilka åtminstone indirekt kunde 
bidra till att höja kompetensen hos de lärare, som sörjde för seminariernas 
undervisning i pedagogik. Sålunda framlade K. M:t vid riksdagen 1867 en 
proposition om inrättande av en "pedagogisk profession" vid Uppsala 
universitet. "Härigenom skulle en teoretisk grundläggning kunna vinnas för 
den praktiska tillämpningen, som provåret erbjöde". Propositionen bifölls 
av l :a kammaren, men avslogs vid den gemensamma voteringen med den 
motiveringen, att "den teoretiska pedagogiken på det närmaste måste 
anknyta till den praktiska övningen". 5> 

Vid det första seminarielärarmötet, som hölls i Stockholm 1880, 
diskuterades önskvärdheten av att för kompetens till adjunktbefattningar vid 
seminarierna skulle fordras ''provår genomgånget vid seminarium eller 
allmänt läroverk". 6> Man vitsordade visserligen behovet av "en förberedan
de praktisk kurs'', men då tjänsterna endast lockade ett fåtal sökande, kunde 
man icke kräva att de genomgått provår . Vidare menade man, att en dylik 
kurs förlagd till de allmänna läroverken icke motsvarade seminariernas 
''egendomliga behov''. 

Vid riksdagen 1868 ingavs en motion om inrättandet av en "seminarie -
anstalt", vars på högst fem år förordnade "direktor", skulle hålla 
föreläsningar i pedagogik samt övervaka kandidaternas auskultationer. 
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Motionen avslogs av riksdagen och som främsta skäl angavs att "inrättning
en'' inte på ett tillfredsställande sätt skulle kunna sörja för de praktiska 

övningarna. 
Frågan om lärarnas praktisk-pedagogiska utbildning togs upp av den år 

1870 tillsatta läroverkskommitten som förordade, "att provåret skulle 
genomgås vid de i universitetsstäderna belägna läroverken och omfatta två 
kurser: l. en teoretisk-pedagogisk med föreståndare utsedd av chefen för 
ecklesiastikdepartementet och 2. en praktisk, ledd av läroverkets rektor. I 
punkt l överensstämde förslaget med den praxis som tillämpades vid 
provårskurserna i Uppsala, Lund och Stockholm.7) Dåvarande ecklesiastik
ministern Gunnar Wennerberg ansåg emellertid, att man endast genom att 
inrätta en särskild anstalt kunde på ett tillfredsställande sätt lösa frågan om 
lärarnas fackutbildning. Han begärde en utredning om hur denna anstalt 
skulle utformas, vilket riksdagen beviljade. En kommitte tillsattes 1873 
med dåvarande rektorn vid Stockholms gymnasium G. F. Gilljam - åren 
1891-1896 chef för ecklesiastikdepartementet - som ordförande. Kom
mittens sekreterare var den här tidigare omnämnde rektorn E. Gustrin, 
sedermera kansliråd och chef för den högre undervisningen inom nyssnämn
da departement. Den 13 december avgav kommitten ett "Betänkande och 
Förslag till inrättande af en Pedagogisk undervisnings-Anstalt för elemen
tarlärare. s> Betänkandet var uppdelat på två ungefär lika omfattande delar. I 
den förra ges en historisk översikt av den teoretiska och praktiska 
utbildningen av lärarna vid de högre skolorna i tio europeiska länder samt i 
U.S.A. (s. 1-11) och i Sverige (s. 12-22). I den senare framlägger 
kommitten ett ''Motiverat förslag till en anstalt för praktisk utbildning vid 
de svenska elementarläroverken" (s. 33-64). Vid denna anstalt skall 
kandidaterna bringas till insikt om hur deras kunskaper skall användas "vid 
lärarekallets utövning". För att kunna fylla denna uppgift borde anstalten 
närmast ha formen av ett utvecklat pedagogiskt seminarium med tillämp
ningsskola (s. 36 f.). För att lärarkandidatens undervisning vid denna skola 
icke skall äventyras är det viktigt, att han inte får börja sin undervisning 
förrän han blivit förtrogen med vid anstalten använda metoder, lärt sig 
känna lärjungarnas "ståndpunkt samt före varje lektion genomgått en 
grundlig av vederbörande överlärare ledd preparation''. Kommitterade 
avslutar sitt förslag med en ''återblick'', i vilken påpekas, att man tänkt sig 
anstalten förlagd till Stockholm. Dess syfte skall vara att genom ''veten
skapliga pedagogiska studier och en på lämpligt sätt anordnad och 
övervakad auskultation samt övnings- och provundervisning ge lärarkandi
daterna för kallets utövande nödvändiga insikter och färdigheter". Man 
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understryker också att de skall delta "i vården om lärjungarna och 
bedömandet av deras framsteg" (s. 65). Förslaget vann icke riksdagens 
bifall, men blev därför icke utan betydelse. Det kom i väsentlig mån att bli 
normerande för uppfattningen om arten och omfattningen av lärarnas 

fackutbildning. 
I Tidning för folkskolan för 1879 finns införd en redaktionell artikel med 

titeln "Om kompetens till lärarbefattning vid seminarierna" (s. 55-58). 
Förmodligen är den författad av medredaktören, rektorn vid seminariet i 
Karlstad C. Kastman. Denne tar i första hand upp frågan om seminariead
junkternas teoretiska skolning samt deras förmåga att för eleverna klargöra 
den speciella metodiken och dess praktiska tillämpning. Kastman avvisar 
med skärpa alla anklagelser rörande adjunkternas bristande nit och intresse. 
Han tillstår emellertid, att många av dem icke kan handleda eleverna på ett 
sätt, som står i överensstämmelse med "seminariernas mål och bestämmel
se". Detta beklagliga förhållande tillskriver han följande tre omständighe
ter. För det första saknas alltjämt i vårt land "en god pedagogisk litteratur". 
För det andra får adjunkten aldrig tid att genom studier förkovra sina 
kunskaper, eftersom den låga lönen tvingar honom att skaffa sig "biför
tjänster". Och slutligen får han mycket sällan tillfälle att sätta sig in i de 
anordningar och undervisningsmetoder, som praktiseras i övningssko lan. 
"Huru", frågar Kastman, skall seminarieadjunkten under sådana förutsätt
ningar "kunna framställa för sina lärjungar, huru de böra gå till väga vid 
undervisningen om han själv är okunnig om de förfaringssätt, som i 
folkskolan böra användas?" En förbättring av undervisningen vid semina
rierna kan enligt artikelförfattarens mening endast komma till stånd genom 
att man höjer kompetensfordringarna för dem, som söker adjunktsbefatt
ningar vid nyssnämnda läroanstalter. Samma akademiska examen bör gälla 
som för adjunkterna vid de allmänna läroverken. Lägre teoretiska meriter 
skulle motivera lägre löner, vilket hade till följd "att odågorna ägnade sig åt 
seminarietjänst". I stället för provår kunde man kräva, att lärarkandidaten 
under ett år följde seminarieelevernas praktiska övningar i sina examensäm
nen. För den, som genomgått provår, kunde det räcka med att under en 
termin ha auskulterat vid något seminariums övningssko la. ''Härigenom 
skulle han kunna vinna kännedom om hur undervisningen bör bedrivas 
inom folkskolan och samtidigt förvärva kompetens till såväl rektorstjänst 
vid seminarium som till befattning som folksko linspektör. '' 

I en artikel "Om folkskollärares utbildning" publicerad i l :a årgången av 
tidskriften Verdandi (1883 s. 125 -175) utvecklar Fridtjuv Berg sina tankar 
om bl. a. kompetensen hos seminariernas lärare. Efter att ha ägnat ungefär 
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hälften av artikeln åt en skildring av några politikers och kulturpersonlighe
ters syn på 1842 års folkskolestadga samt berört folkskollärarnas utbildning 
i våra grannländer - i första hand i Danmark - hänvisar Berg till några 
artiklar om folkskollärarnas utbildning, som publicerats i Svensk Läraretid
ning åren 1880-1882. Av dessa framgår att man endast inom "hrr 
seminarielärares egen krets" är nöjd med densamma. Folkskollärarna anser 
däremot att deras utbildning är i behov av en grundlig reform. Berg tror 
emellertid att så länge seminarielärarkåren är sammansatt "såsom nu är 
fallet", så kommer alla reformsträvanden att visa sig fruktlösa även om de 
skulle bygga på i seminariestadgor införda bestämmelser. Detta påpekande 
kan ses som motiv till Bergs förslag till inrättandet av en ''pedagogisk 
högskola" (s. 166). I denna skulle "lärare och lärarinnor erhålla en 
vetenskaplig undervisning i uppfostringslära och uppfostringshistoria samt 
därmed samhörande ämnen (antropologi, själs- och tankelära, samhällslära 
och kulturhistoria)''. Denna högskola borde utrustas med ett pedagogiskt 
bibliotek och helst även med ett pedagogiskt museum ''liknande de 
inrättningar av detta slag, som fanns i Leipzig, Paris, Bryssel o. s. v." Det 
enklaste sättet att realisera förslaget vore, menar Berg, att man anknyter den 
pedagogiska högskolan till den tillämnade professuren i pedagogik vid 
Stockholms högskola samt till det pedagogiska bibliotek och museum, 
"till vars åvägabringande Stockholms Lärarsällskap tagit initiativet. " 9

> Vid 
sidan av den undervisning, som meddelades vid den pedagogiska högsko
lan, skulle eleverna delta i för dem lämpade kurser vid Stockholms 
högskola, Tekniska skolan etc. Denna ide hade Berg hämtat från de 
monradska kurserna i Danmark. De lärare, som vid den nyssnämnda 
pedagogiska högskolan "förvärvat och styrkt sin kompetens", borde vara 
särskilt lämpliga som seminarielärare och folkskolinspektörer. Berg skiljer 
mellan lärarpraktik i "pedagogisk" och i "seminaristisk" mening. Den 
förra grundar sig på de erfarenheter, läraren förvärvat genom att under en 
längre tid haft hand om samma barn och därmed kunnat anpassa 
undervisningen efter deras individuella förutsättningar. Kännetecknande för 
den "seminaristiska praktiken" är förmågan att hålla "s. k. provlektio
ner''. Att utveckla denna förmåga har varit seminariernas mål och i dess 
hägn har avsatts ''en löjlig avart av pedagogisk litteratur, som kallas 
Samlingar av läroprov" (s. 171). I detta sammanhang hänvisar Berg till en 
av märket Sixtus i Folkskaleskrift för Gefleborgs län 1880 (s. 147) signerad 
artikel, som är starkt kritisk mot seminariernas förkastliga sätt att bedöma 
elevernas undervisningsskicklighet utifrån de intryck, man fått under några 
"lösryckta" lektioner. Så småningom insåg man också vid seminarierna det 
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felaktiga i en dylik anordning av de praktiska övningarna och började s. k. 
serielektioner, varom mera i föl j ande kapitel. Frågan om folkskollärarnas 
utbildning kunde enligt ·Bergs mening inte lösas med mindre än att man 
skilde den teoretiska skolningen från den praktiska. Den pedagogiska 
högskolan kan närmast betraktas som en fortbildningsanstalt för dem, som 
under några år tjänstgjort som lärare. En härvid förvärvad skicklighet som 
undervisare jämte goda teoretiska kunskaper - bestyrkta genom någon 
form av offentligt prov - var en förutsättning för att vinna inträde vid 
högskolan. Berg trodde inte att hans förslag skulle komma att förverkligas 
under den närmaste framtiden. Regering och riksdag var helt engagerade i 
frågor rörande grundskatter och militärväsendeL Inom arbetarrörelsen och 
folkskollärarkåren strävade man i första hand efter att förbättra sina 
ekonomiska villkor. Universiteten visade brist på intresse för den pedago
giska forskningen. 

1888 avslog K. M:t på hemställan av den filosofiska fakulteten vid 
universitetet i Uppsala en anhållan av seminarieadjunkten Sven Lundqvist 
om att i sin licentiatexamen få undergå prövning i pedagogik. Ärendets 
handläggning kommenteras i tidningen Fyris (nr 38). I artikeln hänvisas till 
den filosofiska fakultetens praktiska syfte att sörja för lärarutbildningen. 
Denna uppgift, menar tidningen, stämmer illa överens med det förhållandet 
att pedagogiken saknar en egen representant vid lärosätet. Visserligen har 
man sökt ersätta denna "påtagliga brist" genom att anställa särskilda 
föreståndare för provårskursens teoretiska del. Att man lyckats erhålla 
föreståndare "vuxna detta maktpåliggande värv" är emellertid en tillfällig
het och inget att bygga på för framtiden. Det skulle föra för långt att här gå 
in på tidningens bemötande av de många - och välkända - skälen för att 
inte betrakta pedagogiken som en vetenskap. Man medgav att det för 
närvarande kanske ställde sig svårt att finna någon svensk som var fullt 
kompetent för en professur i pedagogik. Tidningen föreslår, att man till en 
början kunde anslå ett stipendium till en docentur i ämnet - eventuellt 
förenad med föreståndarbefattningen för den teoretiska provårskursen. En 
dylik åtgärd skulle måhända visa sig vara tillfyllest ''för att bereda någon 
yngre förmåga tillfälle att ägna sig åt ämnet". "Vår tid", framhåller 
tidningen, ''berömmer sig av att vara praktisk; men är det ej opraktiskt att 
vid ett universitet, som har till en av sina uppgifter att vetenskapligt utbilda 
pedagoger, sakna lärare i pedagogik''. Tidningen Folkskolans Vän 1888 (s. 
66) anmärker med anledning av artikeln, att den alltid hävdat att en 
professur i pedagogik skulle få en stor betydelse för folkundervisningen. 
Den hänvisar vidare till att man i Tyskland inrättat lärostolar vid ett flertal 
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universitet. 
Det dröjde emellertid inte länge förrän Fridtjuv Bergs förslag till en 

pedagogisk högskola presenterades i fackpressen. Denna gång skedde det i 
Svensk Läraretidning - hans eget organ. I juni månad 1883 tillsatte 
Stockholms folkskollärareförening en kommitte med uppdrag att utarbeta 
ett ''praktiskt förslag till åtgärder för lärarebildningens höjande''. 101 I denna 
kommitte spelade Berg en dominerande roll. I november månad hade den 
fullgjort sitt uppdrag och dess utlåtande publicerades i nyssnämnda tidning 
(s. 405 f.) Efter att inledningsvis ha understrukit vikten av att folkskollärar
na "frivilligt" ökar sin "kännedom om skolförhållandena i vårt land och i 
andra länder'' samt sina teoretiska kunskaper, framlägger den ett förslag till 
en genom statens försorg inrättad pedagogisk högskola. Vad som sägs om 
denne läroanstalts organisation och syftemål överensstämmer till ordalydel
sen med det här tidigare omnämnda förslag, som Berg i början av 
nyssnämnda år lät publicera i tidskriften Verdandi. För att rätt förstå Bergs 
ide om en pedagogisk högskola, måste vi känna de olika erfarenheter, som 
låg till grund för densamma. Till dessa hörde icke minst de insikter han 
förvärvat, som "underlärare" vid faderns skola i Finspång, vidare 
inflytelser från danska strävanden att förbättra folkskollärarnas utbildning -
friseminarier och monradska kurser - samt kanske inte minst de sorgliga 
erfarenheterna från seminarieåren i Göteborg. 

Vid det femte nordiska skolmötet i Kristiania diskuterades bl. a. frågan 
om olika åtgärder i syfte att främja folkskollärarnas fortsatta utbildning. 
Debatten inleddes med ett anförande av Fridtjuv Berg, som inför ett 
nordiskt forum framlägger grundtankarna i sitt förslag till en pedagogisk 
högskola. Han påpekar, att man i Sverige livligt diskuterade olika sätt att 
förbättra lärarutbildningen och att denna debatt avsatt ett flertal förslag. 
Själv anser han, att de skiljaktiga meningarna i denna fråga kan återföras till 
tvenne grundläggande synpunkter och de är: skalllärarutbildningen gå ut på 
att tillämpa pedagogiska teorier eller skall de senare härledas ur pedagogisk 
praxis? Det förra synsättet omfattades, påpekar Berg, icke bara av flertalet 
pedagoger utan också av de mest framstående bland dem. Det senare, som i 
huvudsak uttrycker Bergs uppfattning, har en nära förankring i den 
"skråmässiga" utbildning, som en gång i tiden även förekom i vårt land. 
Under en skicklig lärares ledning skulle "lärgossen" göras förtrogen med 
arbetet i skolan. Kanske fick han ta del av framstående skolmäns syn på hur 
lärostoffet borde framläggas eller hur man kunde komma tillrätta med olika 
uppfostringsproblem. Genom att knyta utbildningen till en enda lärares 
handledning löpte adepten risken att få en ensidig rutinmässig skolning. 
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Detta menade Berg kunde undvikas genom auskultationer hos olika för sin 
undervisningsskicklighet uppskattade folkskollärare. Därmed inleddes ge
sällåren, vilka Berg ansåg borde avslutas med studier av folkundervisningen 
i främmande länder. Samtidigt som den blivande folkskolläraren förvärvade 
praktisk erfarenhet borde han studera skrifter av psykologiskt - pedago
giskt innehåll. Efter att ha genomgått denna långa och i huvudsak praktiska 
utbildning samt bestått någon form av offentlig prövning skulle han vara 
berättigad att söka och inneha folkskollärartjänster. De jämförelser, Berg 
gör med utbildningsvägarna inom en del olika yrken för att därmed styrka 
sin egen plan, är långt ifrån tillfredsställande. Efter skråväsendets avskaf
fande tillkom i vårt land en del anstalter för yrkesutbildning. I väsentlig mån 
gick deras verksamhet ut på att tillgodogöra sig gångna tiders erfarenheter. 
Mot den bakgrunden måste Bergs projekt ses som ett stort slöseri med 
utbildningstiden. 

Berg berör hur folkskollärarna genom bildandet av bokklubbar, föreläs
ningsföreningar och deltagande i olika slags kursverksamhet skaffat sig 
vidgade insikter i den teoretiska pedagogiken. Det syns honom sannolikt att 
dylika kunskaper på ett högre akademiskt plan snart skall kunna stå inom 
räckhåll. Ur den filosofiska fakulteten har så småningom utsöndrats 
fakulteter för utbildning av teologer, jurister och läkare. Varför skall icke i 
dess hägn också kunna uppstå en pedagogisk fakultet? Pedagogiken, 
påpekar Berg, är en fullgod vetenskap och barnaläraren har en minst lika 
viktig funktion i samhällslivet, som medlemmarna i de nyssnämnda 
yrkesgrupperna. Verksamheten vid Stockholms högskola- Nordens yngsta 
universitet - har ännu icke stelnat i akademisk konservatism och genom 
Olof Eneroths donation har skapats förustsättningar för inrättandet av en 
lärostol i pedagogik. Skulle det emellertid för närvarande visa sig omöjligt 
för universiteten att anordna en efter folkskollärarnas behov anpassad 
undervisning, så bör vi, påpekar Berg, inrikta oss på att inrätta särskilda 
"utbildningsanstalter". Som mönster för dessa har han förmodligen tänkt 
sig sitt här tidigare berörda förslag till en pedagogisk högskola. Berg säger 
sig ha avstått från varje kritik av utbildningen vid de svenska seminarierna, 
eftersom dess brister kommer att av Alfr. Dalin ingående analyseras vid 
mötets föl j ande förhandlingar. 

Fridtjuv Bergs förslag till en pedagogisk högskola och hans anförande vid 
nordiska skolmötet i Kristiania var uttryck för hans uppfattning att 
seminarierna inte fyllde de krav, som borde kunna ställas på utbildningsan
stalter för blivande folkskollärare. Bristerna berodde enligt Bergs förmenan
de främst på att man saknade kompetenta lärarkrafter för undervisningen i 
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pedagogik. Denna anmärkning riktade sig främst mot seminariernas 
rektorer, vilka som regel sörjde för denna undervisning. Det dröjde ej heller 
länge, förrän ett genmäle inflöt i deras organ Tidskrift för folkundervisning
en 1885 (s. 133-157). Det var författat av C. Kastman och bar titeln 
"Några ord om folkskolans ställning och betydelse i den närvarande tidens 
kulturliv". Jag kan här endast beröra några huvudpunkter i Kastmans 
framställning, vilken i huvudsak kan karaktäriseras som en jämförelse 
mellan den av Berg föreslagna pedagogiska högskolan och seminarierna 
med hänsyn till deras möjligheter att utbilda dugliga folkskollärare. Det har 
numera, påpekar Kastman, blivit ganska vanligt att seminariernas lärare 
"belackas just av dem, som blivit av dem bildade". Han vill inte frita 
seminarierna från all skuld till att så är förhållandet. Man har tyvärr i många 
fall behandlat seminaristerna som barn och tvingat dem att "inplugga i 
minnet en mängd mer eller mindre betydelselösa detaljer''. Därtill kommer 
att en eller annan lärare inte fyllt sin uppgift som uppfostrare och 
undervisare på ett tillfredsställande sätt. Men sådana incidenter får man 
räkna med vid alla läroanstalter. Vidare har anmärkts, att vad vissa lärare 
skrivit i sina läroböcker i ämnet pedagogik och metodik har varit av 
tvivelaktigt värde. Ett helt annat omdöme har, påpekar Kastman, fällts av 
framstående pedagoger såväl i vårt land som utomlands. Från grannländerna 
har ingått förfrågningar om rätten att få översätta och "efter deras 
förhållanden omarbeta svenska seminarielärares arbeten". Här får väl 
Kastman anses vara part i målet. En seminarielärare måste, menar han, ha 
minst samma allmänbildning, fackkunskaper och pedagogiska skolning som 

krävs av lärarna vid de allmänna läroverken. 111 

I Tidskrift för folkundervisningen 1886 (s. 25 -43) finns införd en artikel 
med titeln Till frågan om folkskollärares förbildning och fortsatta utbild
ning. Den är författad av adjunkten Nils Torpson vid folkskoleseminariet i 
Stockholm och föranledd av det anförande, som Alfr. Dalin höll vid 
nordiska skolmötet i Kristiania. 121 Om seminarielärare och folkskolinspektö
rer skulle få den ''gottköpsbildning'', den pedagogiska högskolan kommer 
att erbjuda sina elever, äventyras enligt Torpsons mening folkundervisning
ens utveckling och dess samband med den högsta bildningen (s. 150). 
Torpson syns i huvudsak dela sin rektors, C. Kastmans, uppfattning om 
Fridtjuv Bergs förslag till en särskild anstalt - pedagogisk högskola - för 
folkskollärarnas fortsatta utbildning. Dalin hade i sitt anförande hävdat, att 
de svenska seminarierna icke motsvarade folkskolans behov utan endast 
ledde till "ett hopkonstruerande av metoder". Efter detta påpekande, som 
enligt Topson gav en föga verklighetstrogen bild av våra seminarier, 

204 

uttalade sig mötet för att som regel endast folkskollärare var kompetenta till 
seminarie- och folkskolinspektörsbefattningar. Frågan gäller i första hand, 
understryker Torpson, om den pedagogiska högskolan eller andra former av 
"efterlängtade framtidsseminarier" kommer att ge en bättre utbildning än 
nuvarande seminarier kunna erbjuda. Man kan också fråga: Kan det för 
utbildningen medföra någon fördel att använda f. d. folkskollärare, som 
under kort tid utbildats vid något slags särskild högskola, i stället för 
universitetsutbildade lärare (s. 39)?" Torpson anser det nödvändigt att 
begränsa diskussionen till vad det i huvudsak rör sig om, nämligen 
undervisningen i pedagogik och metodik. Beträffande lärarna i detta ämne 
har Dalin gjort gällande, att de ''äro i regellika klent utrustade då det gäller 
kännedom om folkskolan och övriga pedagogiska insikter, som övriga 
seminarielärare" (s. 25) .. 

Enligt gällande stadga skulle undervisningen i nyssnämnda ämne även 
omfatta en kurs i psykologi, vars lämplighet ingen ville ifrågasätta. Det 
torde också, påpekar Torpson, råda full enighet om att den, som i övrigt 
sörjer för undervisningen i pedagogik och metodik bör ha erfarenhet "av 
barn och arbetet. i folkskolan". Men han behöver därför inte med 
nödvändighet ha förvärvat denna under tjänstgöring i folkskola. Han kan, 
menar Torpson, ha skaffat sig kännedom om pedagogisk praxis under 
auskultationer i övningsskolan eller som folkskoJinspektör. För kompetens 
att undervisa i nyssnämnda ämnen krävs god allmänbildning och gedigna 
fackkunskaper. Till de senare räknar Torpson "grundliga psykologiska 
insikter och kännedom av andra länders organisationsmetoder, förmåga att 
följa med och bedöma halten av samtidsarbetet inom denna riktning 
(psykologiskt - pedagogiska forskningen) synas både önskvärda och mer 
eller mindre nödiga" (s. 41). Folkskollärarna erkänner behovet av ökade 
kunskaper för att kunna besätta lärartjänsterna vid seminarierna. Att nå dit 
genom studier vid ''ett slags högskola'' anser Torpson vara en genväg. Han 
såg i folkskollärarkårens förslag till en reform av utbildningen vad gäller 
undervisningen i pedagogik och metodik tvenne alternativa lösningar. Den 
ena innebar, att informationen helt ombesörjdes av högskolebildade lärare; 
enligt det andra skulle den uppdelas på universitets- och högskolebildade 
pedagoger. Konsekvensen måste i förra fallet bli en sänkning av seminarie
och därmed också av folkbildningen; i det senare stridigheter inom 
lärarkollegierna, varpå vi hade många exempel i vårt land. Själv förordade 
Torpson, att man skulle ställa samma kompetenskrav på seminariernas som 
på de allmänna läroverkens lärare. Detta förslag saknar givetvis relevans 
vad gäller läraren i pedagogik så länge det inte fanns några lärostolar i detta 
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ämne vid våra universitet. Torpson konstaterar, att man inom folkskollä
rarkåren är missnöjd med förhållandena vid seminarierna och att detta i 
vissa fall stegrats till "en viss animositet". 

Tanken på inrättandet av något slags pedagogisk högskola hölls emeller
tid levande. Många folkskollärare såg ett klart samband mellan en högre, 
mera tidsenlig utbildning och förbättrade löner. Från Oppundakretsen 
inkom 1885 en skrivelse till centralstyrelsen för SAF, vari man föreslog en 
ombildning av seminarierna eller inrättandet av ett ''folkskolelärare
universitet" i huvudstaden. 

Centralstyrelsen hade sedan ett antal år tillbaka ofta från enskilda 
medlemmar mottagit klagomål över att deras utbildning inte hade satt dem i 
stånd att på ett tillfredsstlande sätt sköta sitt skolarbete. För att kunna bilda 
sig en närmare uppfattning om lärarkårens syn på utbildningsfrågan hade 
man bl. a. till kretsarna för yttrande utsänt det nyssnämnda förslaget till en 
högre bildningsanstalt. Svaren visade, att man var ganska eniga om behovet 
av en mera kvalificerad utbildning, men att meningarna var delade om hur 
den skulle anordnas. Som en följd härav beslöt 1885 års centralstyrelse 
tillsätta en kommitte med uppgift att utreda frågan om folkskollärarnas 
grundläggande och fortsatta utbildning. Till medlemmar i kommitten utsågs 
Fr. Berg, J. J. Dalström, Alfr. Dalin, M. Nelander och Jänny Olsson. För 
att få ett underlag för sin utredning beslöt dessa att utsända en enkät till 
sådana lärare, som ansågs särskilt intresserade av utbildningsfrågan. 
Urvalet hade förmodligen gjorts av de olika kretsstyrelserna. Det måste 
givetvis ha varit av väsentlig betydelse för utredarna att veta, hur intresset 
manifesterat sig. Har man i första hand vänt sig till sådana lärare, vilka ofta 
och i olika sammanhang kritiserat seminariebildningen eller hörde de 
tillfrågade till den kategori av lärare, som icke funnit sig tillrätta med sitt 
yrke? Dessa frågor lämnades emellertid obesvarade. 

Enkäten omfattade 71 frågor, uppdelade på följande tre huvudgrupper: 
I. Erfarenheter om förvärvande! af lärarbi~dning, 
Il. Åsikter om vad som för lärarbildningen bör göras och 
III. Övriga upplysningar i utbildningsfrågan. 

Kommitterade inleder frågeformuläret med en kort framställning av hur 
man tänkt sig att bearbetningen av svaren skall kunna ge en verklighetstro
gen bild av förhållandena vid seminarierna och samtidigt anvisa åtgärder i 
syfte att förbättra utbildningen vid desamma. Man talar om lärardugligheten 
utan att nämna några för denna mera avgörande kriterier. Lärardugligheten 
har samband med vissa vid seminarierna tillämpade - inte definierade -
anordningar eller "yttre hjälpmedel", sådana som bidrar tillläroanstaltens 
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atmosfär och därmed påverkar lärarpersonlighetens utveckling. Svaren på 
enkäten bör kunna ge besked om i vad mån seminarierna använder sig av 
sådana anordningar, vilka icke motsvarar kraven på en tidsenlig utbildning. 
Ingen torde vilja bestrida påpekandet av att lärarutbildningen är en 
psykologisk process. Ej heller till att denna leder till att folkundervisningen 
utrustas med lärare av "en högre eller lägre grad av duglighet". Betyget 
över avlagd folkskollärarexamen, främst dess vitsord i undervisningsskick
ligheten - är väl det enda för kommitterade tillgängliga kriteriet på 
lärardugligheten. En av dessa - Fridtjuv Berg - betvivlade tillförlitlighe
ten hos detta betyg. I bästa fall lämnar det korrekta uppgifter om 
seminaristens skicklighet att hålla provlektioner; däremot säger det ingen
ting om hans förmåga att på egen hand sköta arbetet i en folkskola. 

Cirkuläret avslutas med en uppmaning tilllärare vid folk- och småskolor 
att till kommitten insända "en redogörelse för sin egen personliga 
utveckling till lärare samt sina därpå grundade åsikter om lärarbildningen, 
men även genom meddelandet av andra upplysningar, som kunna anses vara 
saken till gagn''. De tillfrågade behövde inte ha några bekymmer för 
redogörelsens innehåll. De behövde bara mer eller mindre utförligt besvara 
de frågor, som gällde deras "förbildning", undervisning, uppfostran och 
personlighetsutveckling under seminarieåren samt slutligen försöka klargö
ra i vad mån dessa faktorer bidragit till att göra dem dugliga för lärar kallet. 

För vårt vidkommande intresserar följande frågor: Vem meddelade vid 
seminariet undervisning i pedagogik och allmän metodik samt i de särskilda 
undervisningsämnenas metodik? Vilka examina hade edra lärare, och i 
vilket förhållande har ni för er del funnit deras verkliga lärarduglighet till 
deras formella kompetens dvs. deras meriter? Vilket värde tillmäter ni på er 
nuvarande ståndpunkt den praktisk-pedagogiska bildning, ni vid seminariet 
vann? Kommitterade önskade också veta, på vilka ämnen man hade måst 
nedlägga det mesta arbetet och om detta förhållande var betingat av andra 
faktorer än vederbörandes begåvning eller "ämnets natur". Pedagogiken 
var för seminarieeleven ett nytt ämne, vars innehåll läraren säkerligen 
många gånger hade svårt att framlägga på ett åskådligt och fängslande sätt. 
Ämnet kom därför att anses som särskilt besvärligt och arbetskrävande, för 
vilket)många fallläraren förmodligen fick bära skulden. Med förmodligen 
vill jag ha sagt, att alla försök att finna svaren på enkäten har misslyckats. I 
cirkuläret uppmanar kommitten även sådana personer utanför folkskollä
rarkåren, vilka av olika anledningar kände förhållandena vid seminarierna, 
att till Alfr. Dalin meddela sina synpunkter. Denne var tydligen utsedd att 
bearbeta de inkomna svaren och redogörelserna. Det är av många skäl 
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beklagligt, att detta material har gått förlorat. Säkerligen skulle det bl. a. ha 
kunnat bidra till att ge en mera allsidig förklaring till klyftan mellan 
folkskollärarna och seminarierna. Avsikten med enkäten var i första hand 
att få fram mer eller mindre bärkraftiga argument för kraven på en förbättrad 

lärarutbildning. 13> 
Kommitterades planerade undersökning kom givetvis att i hög grad 

beröra rektorerna, dels i deras egenskap av närmast ansvariga för semina
riernas verksamhet, dels i deras egenskap av undervisare i ämnet pedagogik 
och metodik. Vid rektorernas möte i Göteborg 1887 framlade rektor 
Lundgren i samband med inledningsanförandet till en diskussion ''Om 
seminariernas uppfostrande verksamhet'' sina synpunkter på enkäten. Först 
pekar han på det klander, som under de senare åren allt oftare har riktats mot 
seminarierna. Detta har emellertid icke varit av beskaffenheten att kunna 
leda till ''fördärvliga lagstiftningsåt gärder''. Däremot är det tänkbart, att 
det kan ha minskat "det förtroende, varmed seminariets lärjungar måste 
omfatta sina lärare" .14> Men, fortsätter Lundgren, på sistone har det 
vidtagits "vida farligare" åtgärder. Han syftar härvid på den nyssnämnda 
kommitten som av centralstyrelsen för SAF fått i uppdrag att utreda 
"lärarutbildningsfrågan". Cirkuläret är ett dokument "utan motstycke i det 
svenska skolväsendets historia". Det är svårt att fatta, påpekar han, hur 
svaren på de många spörsmålen skall kunna bidra till en lösning av frågan 
om folkskollärarnas utbildning. "Uppriktigt sagt, syns detta cirkulär icke 
vara någonting annat än förberedelsen till en vittgående anklagelseakt, 
varigenom både levande och döda ställas till ansvar. Förgäves söker man 
åtminstone i detta aktstycke ett enda spår av pietet''."> 

I ett odaterat - troligen under 1887 avsänt - brev till Alfr. Dalin 
anlägger C. Kastman i viss mån samma synpunkter på kommittens 
utredning av folkskollärarnas utbildning och därmed sammanhängande 
granskning av seminarielärarnas kompetens, som Lundgren framförde vid 
det nyssnämnda seminarielärarmötet i Göteborg. Kastman säger sig ha 
blivit upprörd över de ofta återkommande antydningarna om den underhalti
ga undervisningen. Han tror emellertid, att när kommitten en gång 
framlägger sin bearbetning av alla uppgifter, som insamlats om seminarier
na, så kommer också att företes åtskilligt, som talar till den anklagades 
fördel. Visar sig härvid vissa anklagelsepunkter vara falska, så kommer 
detta förhållande att minska tron på tillförlitligheten hos det material, 
kommitten åberopar. Kastman vill med detta konstaterande inte på något 
sätt söka förmå Dalin "att avstå från företaget". Däremot anser han att 
påtagliga brister i det förflutna inte skall ges sken av att karaktärisera 
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aktuella förhållanden vid våra seminarier. Vidare efterlyser Kastman vad 
som med hänsyn till utredningens syftemål står att vinna genom att ingående 
skildra en avliden lärares långt ifrån klanderfria verksamhet som uppfostrare 
och undervisare. Det är väl dylika skildringar, Lundgren betecknar som 
brist på pietet. 

I SAF:s årsskrift för 1888 (s. 62) meddelar centralstyrelsen, att den från 
kommitten för lärarutbildningsfrågans utredning inhämtat, att "arbetet 
fortgått under 1887 men att det på grund av sin stora omfattning och de 
ringa förarbeten, som för detsamma finnas, ännu ej hunnit avslutas". I 
samma årsskrift för 1890 (s. 32) påpekas att den nyssnämnda kommitten 
"har ansett att det åsyftade ändamålet för närvarande skulle bäst främjas 
genom offentliggörandet av kortfattade redogörelser över lärarbildnings
förhållandena i vårt land. Några sådana redogörelser hava ock inom 
kommitten blivit utarbetade''. 

Kommittens sätt att söka bilda sig en uppfattning om beskaffenheten hos 
seminariernas undervisning i pedagogik och metodik är i viss mån ägnat att 
förvåna. Den begär sålunda uppgifter om lärarnas d. v. s. rektorernas 
formella kompetens för undervisning i detta ämne. Det borde ställt sig 
väsentligt enklare för kommitten att själv införskaffa dessa uppgifter. De f. 
d. seminaristernas bedömning av den reella kompetensen - som enligt 
1865 års stadga skulle ligga till grund för K. M:ts utnämning av 
seminarierektorer - måste väl närmast ses som uttryck för ett av de mest 
skiftande motiv betingat tyckande. 

Man skulle kunna påstå, att frågan om seminarielärarnas kompetens mist 
sin aktualitet redan innan den nyssnämnda kommitten hunnit bearbeta sitt 
material. Med tillkomsten av 1886 års stadga höjdes fordringarna på rektors 
kompetens. Han hade inte längre någon möjlighet att vinna behörighet med 
mindre än han avlagt de prov, som krävs för att kunna utnämnas till lektor 
eller adjunkt vid allmänt läroverk eller seminarium (§ 16). 

Genom Kungl. kungörelsen av den 10 dec. 1892 ställdes samma 
kompetenskrav på seminarie- som på läroverksadjunkter. Därjämte fordra
des av de förra att ha avlagt ett undervisningsprov inför det konsistorium, 
varunder seminariet lyder. Denna föreskrift kan kanske ses som en 
motsvarighet till att seminariets rektor utöver nyssnämnda meriter även 
skall ''äga en under föregående pedagogisk verksamhet beprövad undervis
ningsskicklighet" (§ 16). 16> 

För lärarinna med adjunkts tjänstgöring föreskriver stadgan följande 
kompetensvillkor. Fullständig avgångsexamen från högre lärarinnesemina
riet i Stockholm med vitsorden berömlig för undervisningsskicklighet och 
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minst med beröm godkänd i pedagogik och metodik. Därjämte skall hon 
kunna förete ett års väl vitsordad tjänstgöring vid ett statens seminarium 
samt avlagt det nyssnämnda undervisningsprovet. För att kunna förordnas 
till lärare eller lärarinna ''vid seminariets övningsskola krävs samma 
behörighet som för ordinarie anställning vid folkskola" (§ 17:2). 

I den inom folkskollärarkåren livliga debatten kring utbildningsfrågan var 
kompetensen hos den, som undervisade i pedagogik och metodik ett ofta 
återkommande ämne. De båda seminariereglementena innehåller icke några 
- i varje fall direkta - anvisningar om hur man skall kunna bli behörig att 
undervisa i den teoretiska delen av ämnet. Som villkor för att läraren skall 
kunna behandla den praktiska delen - de didaktiska problemen - kräver 
båda stadgorna, att han "äger en under föregående pedagogisk verksamhet 
beprövad undervisningsskicklighet" (§ 16). När man ifrågasatte lärarens 
dvs. rektors förmåga att handleda seminaristerna i pedagogik och metodik 
berodde detta som regel på att han icke förvärvat sin undervisningsskicklig
het genom tjänstgöring i folkskola. Detta förhållande torde i väsentlig mån 
ligga bakom de ofta framförda klagomålen över den ringa hjälp, man under 
den första lärartjänsten haft av de didaktiska regler, som inhämtats och 
praktiserats vid seminariet. Beträffande kompetensen att sörja för den 
teoretiska delen av ämnet - uppfostringsideernas och undervisningsväsen
dets historia samt så småningom även läran om själen - ställde sig saken 
annorlunda. stadgorna innehåller inga direkta anvisningar om vilka kunska
per läraren bör besitta. Elevernas förmåga att bedöma dennes undervisning 
kan av förklarliga skäl knappast sträcka sig längre än till att konstatera om 
den var förståelig och intresseväckande. 17

> 

Enligt mitt förmenande kan stadgornas bestämmelse om att rektor som 
regel bör handha undervisningen i pedagogik ses som ett erkännande av att 
han ägde en härför erforderlig kompetens. Påståendet kräver ett förtydligan
de. I seminarierektorns akademiska utbildning - icke minst om den 
avslutats med en teologisk examen - ingick mer eller mindre omfattande 
studier i filosofi. Den inblick dessa gav i kunskapsteori och psykologi 
utgjorde under större delen av den tid, denna undersökning omspänner, en 
tillfredsställande grund för deras framställning av pedagogiken. I den mån 
kunskaperna ej var direkt lämpade efter elevernas behov var de säkerligen 
tillräckliga för ett klargörande av innehållet i använda handledningar och 
läroböcker. Man skulle kunna påstå, att även elever avgångna från vissa 
gymnasier hade varit kompetenta att sörja för den teoretiska delen av 
seminariernas undervisning i pedagogik och metodik. Sålunda berättar 
professor W. E. Svedelius i Anteckningar om mitt förflutna Ii f, att han 
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under gymnasietiden (1828-1831) åtnjöt undervisning i filosofi "d. ä. 
logik, psykologi och moral" av lektor Gustaf Nibelius, sedermera biskop i 
Västerås stift. Dennes undervisning, påpekar Svedelius, präglades av 
"klarhet och redighet". Nibelius' logik, framhåller han vidare, "lärde mig 
att använda mitt förstånd, med sin moral satte han reda och klarhet i mina 
sedliga begrepp; med sin psykologi gav han mig en åskådning av det 
mänskliga väsendet" (s. 76 f.). 

Höstterminen 1848 höll fil. doktor Johan Andersson (1820-1894) - fr. 
o. m. 1849 ordinarie lektor i historia och filosofi vid gymnasiet i Växjö -
föreläsningar i "Empirisk Psychologie". Dessa, som nedskrivits av en 
elev, fyller 95 sidor i en anteckningsbok av formatet 12 x 18 cm. Såvitt jag 
kan bedöma står dessa föreläsningar i väsentliga delar fullt i nivå med den 
samtida forskningen. Särskilt förvånar författarens kunskaper inom sinnes
psykologins område. Såväl beträffande dispositionen av lärostoffet som 
framställningssättet skiljer sig dessa föreläsningar på ett fördelaktigt sätt 
från långt senare använda läroböcker såsom t. ex. Lundgrens Psykologiska 
prenotioner. 

År 1866 utgav - tryckt som manuskript - den här tidigare omnämnde 
lektorn i filosofi vid Karolinska lärverket i Örebro sina lektioner under titeln 
Ledtråd vid föreläsningar i psychologien. 18> 

För att kunna utnämnas till ordinarie seminarieadjunkt fordrades, att ha 
''nöjaktigt genomgått provårskurs' '. Serlan det hade blivit allt vanligare, att 
till seminarierektorer utsågs välmeriterade adjunkter, så kom nyssnämnda 
kurs att spela en icke oväsentlig roll, när det gällde att bedöma kompetensen 
hos den lärare, som sörjde för undervisningen i pedagogik och metodik. 
Ingen kunde förutsäga inom vilket område av undervisningsväsendet han 
skulle komma att fylla sin huvudsakliga uppgift. Flera tillhörande den 
''andra uppsättningen'' av våra seminarierektorer kunde till sina meriter 
räkna genomgången provårskurs. 

Den här tidigare berörda, synnerligen livliga debatten kring frågan om 
hur man skulle kunna förstärka kompetensen hos dem, som sörjde för 
seminarieundervisningen i pedagogik - t. ex. genom inrättandet av 
pedagogiska högskolor eller lärostolar i pedagogik vid universitet och 
högskolor - kan sägas utmynnade i den av riksdagen 1875 beslutade 
utvidgningen av provårsinstitutionen. Den omfattade ett år och var uppdelad 
på en praktisk och en teoretisk kurs. Provårskurserna var förlagda till 
läroverken i Lund och Uppsala samt till tre läroverk i Stockholm, vilka vad 
gäller den teoretiska kursen hade en gemensam föreståndare. Bland dessa 
föreståndare återfinns här tidigare i olika sammanhang omnämnda framstå-
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ende skolmän och pedagoger. Flertalet av dem var knutna till universiteten i 
egenskap av docenter eller professorer i filosofi. Sålunda ledde E. Gustrin 
den teoretiska provårskursen vid Lunds katedralskola åren 1871-80 och 
efterträddes av docenten K. R. Geijer, som var handledare t. o. m. 1888. 
Professor E. Löfstedt förestod den teoretiska provårskursen i Uppsala 
1871-1889 och docenten Frans von Scheele innehade samma befattning 
åren 1899-1905. Lektor Z. Göransson var föreståndare för den teoretiska 
provårskursen vid stockholmsläroverken åren 1875-1886. Sistnämnda år 
efterträddes han av läroboksförfattaren i psykologi, rektor Gustaf Kling
berg. Föreståndarna för dessa kurser var väl kvalificerade. Härom vittnar 
även de dokument rörande deras undervisning, som jag tagit del av. Man 
torde därför våga påstå, att dessa föreståndare bidragit till att tillgodose de 
kompetensfordringar, man ställde på de lärare, som skulle handleda 

seminarieeleverna i pedagogik. 
Lektor Göransson meddelar i sin redogörelse för den teoretiska provårs

kursen under höstterminen 1879, att den pågått 2 tim. i veckan. Föreläs
ningarna har huvudsakligen ägnats åt den allmänna didaktiken, varjämte 
''en översikt av pedagogikens historia för den förkristna tiden blivit 
föredragen". 19> Vissa timmar har ägnats åt diskussioner rörande av 
kandidaterna framställda frågor eller författade uppsatser. Under vårtermi
nen har hållits föreläsningar över pedagogikens teori och historia. Intresset 
har vidare knutits till den ''speciella pedagogiken, de särskilda läroämnenas 
bildningsvärde och pedagogiska betydelse ävensom av grunderna för den 
metodiska behandlingen av vart och ett av dem''. Vidare har lämnats en 
översikt av pedagogikens historia för tiden efter reformationen, varvid 
huvudvikten lagts vid en ''redogörelse för de mest framstående personlighe
terna, nämligen Comenius, Rousseau, Basedow och Pestalozzi". Kandidat
uppsatser över bl. a. följande ämnen har ventilerats: "Jämförande gransk
ning av de olika åsikterna om naturlighet i uppfostran inom pedagogikens 
historia", och "Om Rousseaus Emile". Höstterminen 1880 har man bl. a. 
diskuterat sådana frågor som "det yttersta ändamålet för uppfostran" och 

''lärarutbildningen''. 
I det föregående har jag berört professor Einar Löfstedts föreläsningar i 

pedagogikens historia (se ovan s. 127). I Statens psykologisk-pedagogiska 
bibliotek förvaras en samling ''Anteckningar i pedagogik och psykologi'', 
vilka legat till grund för hans föreläsningar vid den teoretiska provårskursen 
vid Uppsala läroverk. 20> Dessa anteckningar omfattar 12 st. 16-sidiga häften 
i halv folio dvs. författaren har endast utnyttjat den vänstra sidan av arket. 
Citerade källor ger vid handen att anteckningarna tidigast kan dateras till 
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1886. Framställningen är uppdelad på tvenne avdelningar. I den första -
och mest innehållsrika - behandlas viljelivet, vars allsidiga och detaljrika 
belysning avslutas med en katalog över barnets vanliga olater samt hur man 
lämpligen bör behandla de enskilda fallen av förseelser. Den andra 
avdelningen bär rubriken ''Åskådnings- och språkövningar'', men utgör i 
väsentlig mån en fortsättning på Löfstedts föreläsningar i psykologi, då han 
här talar om åskådningar, föreställningar och begreppsbildning samt berör 
"förståndsutvecklingen eller tänkandet" och i samband därmed några av 
logikens lagar. I detta avsnitt kommer emellertid psykologins praktiskt
pedagogiska tillämpning in i bilden. Den återfinns framförallt i den del av 
föreläsningarna, som bär titeln: "Vad är åskådningsundervisningens upp
gift och ändamål?" och "Huru skola åskådningsövningarnas bedrivas?" I 
detta sammanhang kan vidare hänvisas till Löfstedts synpunkter på 
lärarpersonligheten och disciplinproblemen samt på ''barnents första inträde 
i skolan". 21) I sina föreläsningsanteckningar hänvisar Löfstedt till följande 
arbeten i psykologi: C. M. J. Petrelli, Om människosjälens natur. Försök 
till psykologi 1-2. (2 uppl. 1848) och A. L. Trana, Elementarkurs i 
psykalogien eller Om människosjälens natur, för gymnasieundervisningen 
utarbetad (1843).m Vidare citerar han i flera olika sammanhang Heinrich 
Gräfes Allgemeine Pädagogik (1845) och Die Deutsche Volksschule (1850) 
23>. Han har också rådfrågat S. Heegaards Om Opdragelse (1880). 

Ett källmaterial ägnat att belysa vad som behandlades under de teoretiska 
provårskurserna - och som såvitt jag vet icke varit föremål för någon 
undersökning - är lärarkandidaternas uppsatser. Ett relativt stort antal, som 
jag flyktigt har gått igenom, förvaras i Norra latinläroverkets arkiv. 24

> Dessa 
uppsatser har ett mycket varierande innehåll, inkluderande allmändidaktiska 
och psykologiska problem, analyser av uppfostringsfrågor i idehistorisk 
belysning samt - vilket är vanligast - för elementarläroverken aktuella 
specialmetodiska och disciplinära spörsmål. Uppsatserna omfattar som 
regel omkring 20 foliosidor. 

Vid 1902 års riksdag väckte ledamoten av andra kammaren A. V. 
Liljeholm en motion om att sökanden till en ämneslärarbefattning vid 
seminarierna skulle styrka sin kompetens med tre års tjänstgöring vid 
folkskola samt genom att författa och försvara en avhandling ''över ett 
pedagogiskt eller metodologiskt ämne''. Det tillfälliga utskottet ansåg det 
tillfyllest med den praktiska erfarenheten. E. Hammarlund framförde i en 
reservation att den som sökt ämneslärarbefattning vid seminarium skulle 
dels "styrka sig äga en under tjänstgöring förvärvad god kännedom om 
folkskolans organisation och arbetssätt, dels ha kvalificerade betyg i 
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provårskursen i pedagogikens teori och historia samt i undervisningsskick
lighet". Meningarna var delade och framförallt ville man avvakta vad som 
kunde komma fram i samband med frågan om läroverkens omorganisation. 
Som en följd härav avslog kammaren alla yrkanden i kompetensfrågan. 
Beträffande debatten kring denna fråga under de närmast följande åren kan 
hänvisas till folkundervisningskommittens betänkande 3 s. 111 f. 

I slutet av 1904 inlämnade den i flera tidigare sammanhang omnämnde 
ledamoten av centralstyrelsen för SAF J. Franzenen motion, som gick ut 
på att man skulle överväga olika åtgärder i syfte att medföra "en tidsenlig 
omdaning av våra seminarier''. Motionen bifölls och centralstyrelsen beslöt 
1905 att kretsarna skulle få tillfälle att framlägga sina synpunkter på 
seminarieutbildningen. "' Dessa ordnades med hänsyn till vissa principiella 
frågor, varefter majoriteten av kretsarnas uppfattning lades till grund för en 
skrivelse till K. M:t, vari centralstyrelsen å Sveriges allmänna folkskollärar
förenings vägnar framför behovet av en ombildning av folkskollärarnas 
utbildning. 26' För vårt vidkommande är det av intresse att ta del av vilken 
kompetens, man kräver av de lärare, som skall undervisa i pedagogik samt 
de fordringar, man ställde på seminarielärarna dvs lärarna i övningssko lan. 
Beträffande de förras behörighet diskuterades olika förslag, men man 
stannade slutligen för att läraren jämte provårskurs och en viss tids 
tjänstgöring i folkskola i sin akademiska examen skulle ha minst betyget 
cum laude i ämnet pedagogik, ''som väl snart nog kommer att införas vid 
våra universitet" (s. 20). Man var mera mångordig, när det gällde att 
diskutera de anspråk, som borde ställas på de senare. Det gick icke sällan 
till på så sätt, att någon av de bästa eleverna anställdes som lärare vid 
seminariets övningsskola. Men, påpekar centralstyrelsen, även den dugli
gaste lärare kan ganska snart bli ''efterbliven'', om han inte fortsätter att 
studera sina olika läroämnen eller följer utvecklingen inom ''den pedagogis
ka vetenskapen". Verkningarna av sådana "försummelser" begränsas inte 
bara till hans lärljungar vid seminariet utan kommer att sprida sig till skolor 
runt om i vårt land. Därför är det, menar centralstyrelsen, av stor vikt att 
seminarielärarna beredas tillfälle att få lämna sina befattningar, ''då 
förmågan att ackomodera sig efter nyare förhållanden är i starkt avtagan
de''. Med hänsyn härtill rekommenderar man att denna lärarkategori skall 
kunna pensioneras vid uppnådda sextio år. Med hänsyn till de utmålade 
följderna av seminarielärarens bristande förmåga, nit eller intresse måste 
centralstyrelsens förslag anses såsom synnerligen modest. Utan tvivel 
berörde man här ett för den praktiska lärarutbildningen synnerligen viktigt 
problem. Seminaristens undervisningsskicklighet bedömdes i många fall 
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utifrån hans förmåga att kunna tillämpa sina handledares undervisningsme
toder och maner. På så sätt traderades arbetssättet vid seminariernas 
övningsskolor. Det fanns inga bärande motiv till att förändra sådana 
specialmetodiska förfaranden, som tidigare visat sig fruktbärande. Som en 
följd härav kom arbetet inom övningsskolan i många fall att fastna i stela 
rutiner i stället för att bli en institution, där man prövade nya ideer rörande 
uppfostran och undervisning. Vad som här påpekats förklarar i viss mån den 
här tidigare omnämnda osäkerhet, som folkskolläraren upplevde i början av 
sin lärarbana. Många lärare kom medelst självstudier, studieresor och 
deltagande i kurser samt genom sin kårorganisation och fackpress i kontakt 
med de nya strömningarna inom folkundervisningen. Man fick härigenom 
ögonen öppna för hur i många fall föråldrade förhållanden, som rådde vid 
seminarierna. Insikten härom gav upphov till den kritik av seminariernas 
verksamhet, som i första hand framfördes i Svensk Läraretidning och ofta 
omnämndes i den radikala pressen. Denna kritik åberopas från semina
dehåll som främsta orsaken till de beklagliga motsättningar, som fanns 
mellan folkskollärarna och deras utbildningsanstalter. Den mest rationella 
metoden att lösa frågan om seminarielärarnas behörighet - ur centralstyrel
sens synpunkt måhända alltför genomgripande - syns mig ha varit, att de 
endast förordnats för en viss tid. För att få detta förordnande förnyat, måste 
de ha ådagalagt skicklighet som handledare samt på olika vis dokumenterat 
en ingående kännedom om den aktuella forskningen och debatten rörande 
arbetssättet i folkskolan. 

Centralstyrelsens här ovan redovisade kompetenskrav på läraren i 
pedagogik överensstämmer i huvudsak med folkundervisningskommittens 
förslag om att vitsord i filosofisk ämbetsexamen (eller filosofie licentiatexa
men) bör fordras för behörighet att undervisa i nyssnämnda ämne. Däremot 
anser kommitten det vara mindre välbetänkt att låta pedagogiken ingå i en 
ämneskombination - göras till ett "tvångsämne" - vilket skulle få till 
följd att man fick en kategori av lärare, som endast kunde söka befattningar 
vid folkskoleseminarierna. 27

' Kommitten ansåg sig icke kunna instämma i de 
krav, som framställts från flera håll, nämligen att man av varje seminariead
junkt borde fordra akademiskt betyg i pedagogik. Däremot hade kommitten 
föreslagit, att man vid bedömandet av de sökandes "lärdomsförtjänster" 
borde kunna ta särskild hänsyn till insikter i detta ämne. 28

' 

Den år 1875 inrättade provårskursen upphörde i och med 1907 års stadga 
om inrättandet av filosofisk ämbetsexamen. I denna kurs ingick en 
obligatorisk kurs i psykologi jämte pedagogikens teori och historia. Det 
provår, som följde efter några års tjänstgöring bestod liksom tidigare av en 
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teoretisk och en praktisk del. Sjöstrand konstaterar, att med magisterexa
men och den nya provårsinstitutionen "den pedagogiska teorin blivit 
dubbelrepresenterad: dels inom studierna i pedagogik vid universiteten eller 
obligatorisk kurs för ämbetsexamen, dels i provårets teoretiska del. " 29

• 

Beträffande den akademiska undervisningen i pedagogik och psykologi 
- som korn att få en viss betydelse för serninarieundervisningen i dessa 
ämnen under de sista åren, denna undersökning omfattar - får jag hänvisa 
till vad som härom skrivits av Sjöstrand, Nilsson och Willke. 301 

I samband med frågan om fordringarna för behörighet att handha 
serninarieundervisningen i pedagogik och metodik kan jag icke underlåta att 
i korthet beröra en artikel författad av rektor K. A. Westling vid 
folkskoleseminariet i Göteborg. Den är införd i Svensk Läraretidning för 
1909 (s. 751 f.) och bär titeln: "Folkskollärareföreningens i Leipzig 
psykologiska institut''. Detta grundades 1906 av folkskollärarföreningen på 
initiativ av Rudolf Schulze. Denne, som var folkskollärare i Leipzig, hade 
under flera år studerat psykologi vid universitetet därstädes under professor 
Wilh. Wundt och samtidigt arbetat vid dennes institution. Vid folkskolese
minariet i Leipzig hade samtliga lärare utom huvudläraren i teologi gått 
"folkskolevägen", dvs avgångsexamen från seminariet och sedan studier 
vid universitetet samt forskningar vid Schulzes institut för experimentell 
psykologi och pedagogik. Efter att ha läst Schulzes arbete Aus der 
Werkstatt der experimentetlen Psychologie und Pädagogik satte sig West
ling i förbindelse med författaren och erhöll dennes tillstånd att delta i en 
särskilt anordnad kurs somrnaren 1909. Vid denna höll professor Wundt 
föreläsningar i psykologi och professor Volkert behandlande pedagogikens 
historia. Om Schulzes arbete säger W und t, att ''författaren förstår att 
genom en lycklig förening av bild och beskrivning införa i den experimen
tella psykologin även den, som ej haft tillfälle att själv se huru försök 
anställas ... Boken fyller en lucka i den psykologiska litteraturen och visar 
hur nyttigt det är att den genombildade psykologen och erfarne pedagogen 
förenas i en person''. Westling vill för sin del tillägga, ''att boken bör vara 
välkornmen för alla, vilka ha att undervisa i psykologi och särskilt för 
serninarieläraren såsom en handbok vid anorduandet av försöksdemonstrati
oner". En firma i Leipzig tillhandahåller de apparater, som Schulze 

konstruerat. 
Den 1914 utfärdade serninariestadgan överensstämmer vad gäller behö

righet tilllärbefattningar vid folkskoleseminarierna helt med det förslag till 
kompetensfordringar, som folkundervisningskornrnitten föreslog i sitt be
tänkande. För adjunktstjänst i tre ämnen fordras betyget med berörn 
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godkänd i filosofisk ämbetsexamen i två av dessa och endast betyget 
godkänd i det återstående. Ingår ämnet pedagogik i en treärnneskornbina
tion, så kan det - såvitt jag förstår - vara tillräckligt med betyget godkänd 
för att få undervisa i det ämne, som av många anses vara det viktigaste. 

För att kunna utnämnas till serninarierektor krävs enligt 1914 års 
serninariestadga samrna behörighet som gäller adjunkttjänst. Lärare i 
övningsskolan skall ha avlagt examen vid folkskollärarserninariurn. 31) 

I tidskriften Verdandi för 1912 granskar den kände språkforskaren och 
pedagogen Nat. Beckman (1868-1956) i två artiklar folkundervisnings
kornmittens betänkande. Vad han i inledningen till den första av dessa 
artiklar har att säga om serninarielärarna syns mig böra få avsluta detta 
kapitel. I korthet belyser Beckman här, vad som var själva kärnpunkten i 
frågan om serninarielärarnas kompetens. Han konstaterar, att de anstalter, 
som fått till uppgift att utbilda lärare för majoriteten av Sveriges barn, hade 
blivit "oerhört försummade". De var dåligt utrustade vad gäller både 
lokaler och läromedel. I jämförelse med de traditionsrika läroverken åtnjöt 
de varken uppskattning eller anseende. Först vid slutet av 1800-talet (1897) 
blev seminariets adjunkter i lönehänseende järnställda med adjunkterna vid 
de allmänna läroverken. Beckman betraktar det som en historisk händelse, 
att K. M:t i en proposition 1904 för första gången samtidigt begär 
förbättrade villkor för dessa båda lärarkategorier. Varje provårslärare, 
påpekar Beckrnan, kan vitsorda att anställning som lärare vid ett semina
rium i stort sett betraktades som en förvisning. Att våra seminarier detta till 
trots i många fall fått dugliga lärarkrafter, "så har det skett utan vår 
förskyllan eller värdighet. Om seminarierna i kanske flera fall fått 
undermåliga lärare så är detta i främsta rummet en följd av vederbörande 
myndigheters underlåtenhetssynder. För att nu inte bara rikta kritiken mot 
vänster, så må påpekas, huru man velat skaffa en folkskollärarkår, som 
skulle ingjuta aktning för fädernebygd, god sed på religiöst som på andra 
områden. Och man har inte klart för sig risken att få lärare, vilkas sätt att 
representera denna eventuellt drog ett skimmer av löje över det hela, som 
kom ungdornen att rulla ihop sig som en igelkott med taggarna ut åt alla 
håll". 
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IV. Den praktiska 
f ackundervisningen 

l. Anorduandet av de praktiska övningarna 

Beträffande folkskoleseminariernas uppgift att göra eleverna förtrogna 
med konsten att undervisa innehöll 1842 års folkskalestadga endast en 
uppmaning till domkapitlen att bereda dem tillfälle ''att uti någon folkskola 
erhålla praktisk utbildning för folkskollärarkallet". Enligt nämnda stadga 
ägde domkapitlen att fastställa planer för seminariernas verksamhet. 

Föreståndaren för seminariet i Uppsala Anders Oldberg har i Praktisk 

handbok i pedagogik och metodik för svenska folkundervisningen (s. 

170-176) medtagit avtryck av reglementena för seminarierna i Stockholm 
och Uppsala. I flera fall råder olikheter beträffande vad som stadgas i dessa 
båda reglementen. Betingelserna för seminariernas verksamhet var givetvis 
inte likartade i de särskilda stiften men i huvudsak kom, som tidigare 
påpekats, utbildningen att organiseras på ett någorlunda överensstämmande 
sätt. Krav i denna riktning framfördes av Anders Oldberg på folkskollärar
mötet i Uppsala 1843. n Dennes här ovan omnämnda arbete var, som 
tidigare påpekats, vår första vid alla seminarier använda handledning, när 
det gällde fackutbildningen. Den torde därför ge en god bild av hur denna 
verksamhet var organiserad under de första decennierna efter tillkomsten av 

vår första folkskolestadga. 
Under denna tid saknade seminarierna egna övningsskolor och var för de 

praktiska övningarna hänvisade till stiftsstadens folkskolor. I Göteborg var 
sålunda undervisningsövningarna åren 1843-45 förlagda till den Willinska 
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friskolan, varefter de fördelades på en större växelundervisningsskola och 
den s. k. Prins- Oscars skoia~Seminarierna i Stockholm, Uppsala, 
Linköping och Växjö hade sina praktiska övningar förlagda till följande 
skolor: Stockholms växelundervisningssällskaps normalskola, Prins Gus
tafs skola, Ljungstedtska friskolan och Sjögrenska folkskolan. Folkskolese
minariet i Lund var under de första åren av sin verksamhet nära förenat med 
Lunds allmänna barnskola och inrymt i dess lokaler. 'J Ä ven när seminariet 
och folkskolan, övningsskolan, var förlagda till olika lokaler, förekom i en 
del fall en organisationsmässig förbindelse mellan de båda läroanstalterna. 
Ett exempel är seminariet i Uppsala. Dess föreståndare Anders Oldberg var 
också föreståndare för Prins Gustafs skola, där han undervisade några 
veckotimmar samt ledde seminaristernas praktiska övningar. 

Ett alternativ eller rättare sagt komplement till dylika övningar var 
elevens möjlighet att erhålla permission för att hos någon - vanligtvis 
hembygdens lärare - biträda vid undervisning och skolhållning. J) Den 
praktiska utbildningen syns ha förekommit- även under andra former. 
Sålunda kunde en elev få i uppdrag att med ledning av lärarens nyss 
avslutade lektion instruera en eller flera av sina kamrater. Understundom 
kallades en grupp av folkskolans barn till seminariet, en anordning, som 
gjorde det möjligt för läraren eller föreståndaren att handleda några elevers 
praktiska övningar samtidigt som övriga elever i klassen skötte sina 
göromål. 

Uppgifterna om hur de praktiska övningarna var anordnade under tiden 
fram till början av 1860-talet är mycket sparsamma. I några seminariemono
grafier har man redovisat vad seminarieelever har berättat om sin handled
ning. Även uttalanden av personer, som i studiesyfte besökt svenska 
seminarier, fick belysa dessas verksamhet. 4 ' Jag skall här endast i korthet 
återge tvenne folkskollärares vittnesbörd om hur det gick till när de skulle 
"fullkomnas i undervisningsyrket". P. Paulsson, som var elev vid Lunds 
seminarium vårterminen 1841, påpekar de stora bristerna hos den praktiska 
utbildningen. Delvis sammanhängde dessa med att seminariet inte hade 
någon annan undervisningslokal än skolsalen, som från barnens "ankomst 
om morgnarna samt efter deras bortgång om kvällarne användes korta 
stunder för seminaristernas förhör i de olika ämnena, som de genom 
självstudier tillägnat sig. Större delen av skoltiden användes för elevernas 
tjänstgöring som monitörer. Till sist fick var och en elev under en eller flera 
dagar i lärarnas närvaro leda skolan och föra dess böcker . . . Dessutom 
skulle eleverna efter lottning examinera varandra i seminarieämnena och 
därefter bedömdes deras undervisningsgåvor''." 
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Adjunkten vid Härnösands seminarium Johan Bäckman, utexaminerad 
från seminariet i Linköping 1853, berättar bl. a. följande om sin "praktiska 
utbildning för lärarkallet" . 6 ~ Övningsskolan - i huvudsak organiserad som 
en växelundervisningsskola - var uppdelad på tre avdelningar. I den första 
av dessa undervisades "begynnare" under uppsikt av "underlärare". I den 
mellersta avdelningen sköttes undervisningen av föreståndaren pastor 
Wirström. "Folkskolans övre avdelning". påpekar Bäckman, "stod i vissa 
fall före sin tid. Undervisningen sköttes nära nog så, som i 3:e och 4:e 
klasserna av våra dagars folkskolor i det att lärarna, omväxlande Wirström 
och örtendahl, undervisade alla gossarna omedelbart så väl i kristendom, 
som här till det mesta var repetition som ock i övriga s. k. medborgerliga 

ämnen" (s. 95). 
I tidskriften Föreningen för 1863 (s. 13) kan man läsa, att 1862 års 

seminariereglemente ''var ämnat att bereda en grundligare och mera 
omfattande teoretisk underbyggnad åt seminarieeleverna och att meddela 
dem även praktisk vana vid barnaundervisningen. Båda delarne äro 
högeligen av behovet påkallade, ty det är ingen hemlighet; huru en ~el 
seminarier... utdelat höga betyg åt personer med ganska underhal!J.ga 
kunskaper och total oförmåga, att som pedagoger uppehålla sina skolors 
anseende". Författaren till den osignerade artikeln anser, att en del av det 
antal veckotimmar (6 i kl. II och 16 i kl. III) borde få en bättre användning 
- åtminstone vad gäller elever med viss praktisk erfarenhet - om de 
tillfördes den teoretiska utbildningen. Denna skulle bli mera "levande-

jord" genom att eleverna fick flera tillfällen "att fråga sina lärare om 
!ådant som vid undervisning på egen hand aldrig nås". (s. 18) Att 
växelundervisningsmetoden råkat i misskredit tillskriver författaren i. f~r.sta 
hand det förhållandet, att man ej lärt sig att på rätt sätt och med urskllJnmg 
använda metoden. Artikeln avslutas med följande påpekande: ''Då man här 
intill (hitintills) försvarat växelundervisningsmetoden, eller samläsningD_Je
toden eller andra metoder, har man alldeles förbisett den personhga 
du ligheten hos användaren och tillagt metoderna en förtjänst som i första 
ru!met bort tillerkännas lärarne" (s. 19). Förutsättningarna för att 1862 års 
seminariereglemente skulle i väsentlig mån kunna förbättra utbildningen 
hängde nära samman med möjligheten att förvärva dugliga lärare såväl till 
seminarierna som till de folkskolor, som skulle tjäna som övningsskolor. 

71 

I reglementet förutsattes att seminariets praktiska övningar fortfarande 
skulle bedrivas vid stiftsstadens folkskola och vars lärare - om han var 
lämplig för uppgiften - kunde förordnas till andre huvudlärare vid 
seminariet. Några medel anslogs icke till att inrätta och underhålla en 
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övningsskola vid seminariet. När lokal fanns att tillgå syns man dock ha 
gjort försök att ordna en till detta direkt anknuten övningsskola. Undervis
ningen i denna sköttes turvis av tredje klassens elever utom under de 
timmar, då seminarietärarna ledde de praktiska övningarna. Resultatet av 
denna anordning var långt ifrån uppmuntrande. 81 I samtliga folkskolor, dit 
seminariernas praktiska övningar var förlagda, tillämpades växelundervis
ningsmetoden. I det föregående har berörts den kritik, som började riktas 
mot ett i varje fall ensidigt praktiserande av denna undervisningsmetod. Vi 
kan peka på två initiativ från början av 1860-talet, vilka gick ut på att bereda 
seminarieeleverna möjlighet att förvärva färdighet i direkt eller omedelbar 
undervisning av eleverna. 

Genom ett kungligt brev av år 1857 erhöll Göteborgs stad rätten att själv 
få svara för sitt skolväsen. Detta kom att bli ställt under en allmän 
skolstyrelse, vilken följande år utfärdade ett reglemente. I detta stadgades(§ 
14) bl. a. att ''läraren vare förpliktad att, så vitt möjligt, låta barnen komma 
i åtnjutande av hans omedelbara undervisning". 91 Folkskolestyrelsen erbjöd 
i skrivelse till domkapitlet seminariet att för de praktiska övningarna även få 
disponera andra än här tidigare omnämnda folkskolor i staden. Seminariets 
föreståndare, pastor C. E. Hagstedt, påpekade i en skrivelse till domkapitlet 
av den 4/4 1860, att det var svårt att utnyttja erbjudandet, då de skolor det 
gällde, låg alltför långt från seminariet. Han ansåg sig dock kunna föreslå, 
att seminariets elever ''sedan de inhämtat full kännedom om växelundervis
ningsmetoden" även skulle kunna besöka de "föreslagna skolorna och 
genom deltagande i därvarande övningar inhämta deras undervisningssätt. I 
sin skrivelse till folkskolestyrelsen gjorde sig domkapitlet till tolk för 
Hagstedts uppfattning och uttryckte sin belåtenhet över att seminariet skulle 
få tillfälle att inhämta kunskap om vid stadens övriga folkskolor ''begagna
de skolmetoder''. 101 Det saknas belägg för hur de praktiska övningarna var 
anordnade under de första åren av 1860-talet. Seminariets berättelse för 
läsåret 1863-64 syns ge vid handen, att man kommit fram till en 
kompromiss mellan försvararna av den i folkskolestadgan anbefallda växel
undervisningsmetoden och anhängarna av den "omedelbara" undervis
ningsmetoden. Enligt årsberättelsen har man sålunda "till växelundervis
ningsskolan företrädesvis sänt eleverna från 2:a klassen för att där genomgå 
en kurs i metoden att undervisa nybörjare i innanläsning och stavning samt 
för att inhämta växelundervisningskonsten i allmänhet. Repetitionsklassens 
elever hava däremot uti Prins Oscars skola fördelats på barnagrupper, vilka 
de gradvis fått handleda uti alla förekommande ämnen" .'n 

Ur Kalmar folkskoleseminariums berättelse för läsåret 1863-64 kan 
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inhämtas, att kyrkostämman den 23 juni 1863 "i enlighet med nådiga 
seminariestadgans anda'' hade fattat beslut om att i samband med 
seminariet inrätta "en flerklassig normalskola". 1862 års seminariestadga 
talar om praktiska övningar ''i folkskola, som med seminarium blivit i 
samband ställd". Detta kan knappast tolkas som uttryck för att varje 
seminarium borde vara utrustat med en övningsskola. När de praktiska 
övningarna förläggs till en eller flera av stiftsstadens folkskolor, så har 
därmed uppstått ett samband mellan seminariet och dessa skolor. Detta kan 
givetvis vara varierande, men beteckningen övningsskola förutsätter att det 
är fråga om en för seminariet särskilt inrättad folkskola, som står under 
dettas omedelbara ledning. Det är emellertid svårt att finna någon verklig 
grund för påståendet, att beslutet tillkommit i enlighet med andan i 
gällande seminariereglemente. Däremot kan kyrkostämman som stöd för 
sitt beslut åberopa den kritik mot anordningen av de praktiska övningarna 
och i samband härmed framlagda reformförslag, som förekommit under 
början av 1860-talet. I årsberättelsen understrykes, att inrättandet av en 4-
årig "normalskola har haft de bästa följder" såväl för dennas som 
seminariets elever. Härefter följer en kort sammanfattning av bristerna hos 
de praktiska övningarna före normalskolans inrättande - enoesknvning, 

som i väsentlig mån är allmängiltig. 

"Så länge seminarieeleverna med sina lärare måste vandra omkring från skola till skola, 
utbildades de jämförelsevis föga för lärare - och intet för uppfostrarkallet och skolbarnen, som 
alltid med en viss nyfikenhet betraktade de tillfälliga lärarinnorna, hade mera skada än gagn av 
den ojämna och oregelbundna undervisningen, som . i sj~lv~ verket mera .va~ ett blott 
experimenterande än verklig undervis~ing: Då de praktiska ovmngarna skulle fors~ggå unde~ 
seminarielärarnas ögon måste alla semmaneelever 1 samma klass vara på en gång narvarande 1 

skolan, men blott en i sänder kunde undervisa och denna, som blott sällan kom i tur att 
undervisa i samma ämne kände sig för varje gång osäker och besvärad, dels i följd av bristande 
övning och bekantskap med de nyfiket stirrande barnens kunskaper och fön~åg~ oc.h dels på 
grund av den granskning, hon trodde sig vara underkastad både av skolans ordmane larare samt 
av egna lärare och kamrater.'' 

Redogörelsen för de resultat, som inrättandet av en med seminariet 
förenad övningsskola medfört, torde i mindre grad bygga på erfarenheten av 
verksamheten under ett läsår än på de ur pedagogisk och organisatorisk 
synpunkt motiverade förhoppningar, som man knutit till densamma. Från 
och med läsåret 1863/64 har seminarieeleverna mera regelbundet kunnat 
sysselsättas med praktiska övningar, fått tillfälle att uppgöra och med 
skolbarnen genomgå kurser i skolans olika ämnen. Genom den ofta 
återkommande samvaron med barnen lärde sig seminarieeleverna att ''iaktta 
och bedöma deras anlag, förmåga, lynnen, ovanor etc. och därigenom 
också så småningom att på ett lämpligt sätt behandla deras fel och 
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förseelser." Räknar man härtill den färdighet, eleverna fick i att föra 
"journaler och uppgöra examenskataloger", så kan man enligt årsredogö
relserna påstå att dessa utbildats till "både lärare och uppfostrare". 

A v gångsklassens - tredje- eller repetitionsklassens - elever hade som 
regel undervisningsövningar, övningslektioner, i samtliga klasser, medan 
eleverna i den andra klassen hänvisades till skolans lägre klasser. Varje 
klass hade sin föreståndarinna och varje ämne sin huvudlärare, vilka under 
seminarierföreståndarens uppsikt skulle tillse, att seminariets verksamhet 
sköttes i överensstämmelse med för densamma uppgjorda planer. Med 
huvudlärare torde här avses till själva seminariet knutna lärarkrafter. 

Genom K. kungörelsen av den 22 april1864 ålades folkskolans lärare att 
så vitt möjligt tillämpa omedelbar undervisning. Härmed hade seminarierna 
i Göteborg och Kalmar funnit stöd för det sätt, på vilket de hade sökt 
anordna de praktiska övningarna. 1865 års seminariestadga utfärdade den 
slutgiltiga förkastelsedomen över växelundervisningsmetoden. Liksom i 
1862 års seminariestadga talas i kungörelsen om "den i samband med 
seminariet ställda folkskolan''. 

Under de fyra läsår, som föregick ikraftträdandet av 1865 års serninatie
stadga varierade, som tidigare påpekats, årsredogörelserna såväl beträffan
de utförlighet som klarhet. En del ger vid handen att man lyckats organisera 
övningarna att undervisa på ett förhållandevis tillfredsställande sätt; andra 
åter bär vittne om att man vid undervisningsövningarna- av skäl, som icke 
anges - praktiserat metoder, som utdömts som föråldrade och föga ägnade 
att gagna den praktiska utbildningen. 

1865 års seminariereglemente ger följande anvisningar om anorduandet 
av de praktiska övningarna: I § 6 stadgas sålunda, att "den praktiska 
undervisningen förberedes under andra året därigenom, att lärjungarne i 
andra klassen i bestämd ordning dels avhöra lärarens undervisning i 
seminariets övningsskola, dels ock i någon mån honom därvid biträda. I den 
tredje klassen skola lärjungarne genom praktiska övningar dels i skolan, 
dels ock med smärre avdelningar av skolbarnen, som vid allmänna 
lärotimmar i klassrummet uppkallas, sorgfälligt handledas att meddela 
undervisning i alla folkskolans läro- och övningsämnen''. Det är svårt att 
förklara det sistnämnda alternativet att anordna undervisningsövningar med 
tredje seminarieklassens elever. 1865 års seminariereglemente bibehöll den 
i 1862 års stadga intagna bestämmelsen om att de praktiska övningarna i 
folkskolan (övningsskolan) skulle nära anknyta till undervisningen vid 
seminariet. 12

> I sin här tidigare anförda uppsats" Om seminariernas 
praktiska utbildning på 1860-talet" gör Fredrik Lundgren gällande att 
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nämnda alternativ hade tillkommit såsom en möjlighet till kontroll av att 
denna anknytning förverkligades. Denna förklaring syns mig osannolik 
närmast av det skälet, att den av Lundgren postulerade kontrollen lika väl 
kunde ske i övningsskolan som i samband med undervisning av en grupp av 
dennas elever i seminarieelevernas klassrum. Anledningen till att reglemen
tet anvisar detta alternativ till anordnandet av de praktiska övningarna - en 
bekräftelse på en redan tillämpad praxis - torde vara en önskan att 
legitimera en metod att lösa ett svårbemästrat organisatoriskt problem. 
Bristen på lärare och lokaler gjorde det alltjämt nödvändigt att bedriva 
samläsning vid seminarierna. Om halva klassen besökte övningsskolan så 
fanns som regel ingen annan lärare till hands att övervaka den andra hälftens 
arbete i klassrummet. En lösning av problemet var att kalla upp en grupp 
skolbarn till seminarieelevernas klassrum. Samtidigt som läraren handledde 
de praktiska övningarna, kunde han ha en viss uppsikt över eleverna 
tillhörande den samläsande klassen eller de avdelningar, som icke deltog i 
de praktiska övningarna. Man skulle för att använda ett modernt uttryck 
kunna påstå, att reglementets alternativ till anordnandet av de praktiska 
övningarna gav seminariets rektor möjlighet att lösa en schematekniskt 
besvärlig fråga i främsta rummet orsakad av bristen på lärare. 

I reglementets § 11 föreskrivs att den med seminariet "förenade" skolan 
skall användas till praktiska övningar för eleverna i andra och tredje klassen 
under 6 respektive 12 veckotimmar. Härvid fördelas eleverna i de båda 
klasserna "i mindre avdelningar vilka växelvis sysselsättas". I den följande 
paragrafen används för den med seminariet förenade skolan beteckningen 
övningsskola. För denna skall rektor i samråd med dess lärare "uppgöra 

undervisningsplan och läseordning". 

De praktiska övningarna började i andra klassen och omfattade liksom i 
föregående reglemente 6 veckotimmar. För tredje klassens elever medförde 
1865 års reglemente en minskning av nämnda övningar till 12 timmar i 
veckan. Härtill kom emellertid de timmar då tredje klassens elever kunde 
handledas i att undervisa skolbarn, uppkallade "vid lärotimmar i klass

rummet". 

Årsberättelsernas uppställning och innehåll anknyter som regel nära till 
framställningen i reglementet. Redogörelserna för undervisningsämnen och 
lärokurser är sålunda omfattande och i detalj upplysande, medan icke sällan 
ett mera begränsat utrymme har ägnats åt anordningen av de praktiska 
övningarna. De fall då dessa icke omnämnes kan möjligen tolkas som en 
bekräftelse på att man har följt seminariestadgans anvisningar. Ett semina-
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rium anger att så varit förhållandet genom att i årsberättelsen citera 
reglementets bestämmelser om de praktiska övningarna (Sa. 1866/67). 

Den i stadgan anbefallda gruppindelningen har tillämpats på olika sätt i 
främsta rummet betingat av klassernas storlek och tillgång på lokaler. Andra 
klassen har som regel varit uppdelad i 2 eller 3 grupper, vilka under 2 
timmar - som regel "å rad" besökt övningsskolan, i första hand dess 
småskoleavdelning. Seminariet i Uppsala redovisar för läsåren 1866/67 och 
1867/68 en annorlunda organisation. Här har eleverna varit indelade i 6 
respektive 7 grupper omfattande 4 elever. Denna anordning förklaras vara 
framtvingad ''för det trånga utrymmets skull''. Huvudsakligen har de 
praktiska övningarna varit förlagda till småskolan. Endast av årsberättelser
na från seminarierna i Stockholm (1867/68), Linköping (1867/68, 1868/69) 
och Uppsala (1866/67, 1867 /68) ger klart vid handen att eleverna i den 
andra klasseliäven besökt övningsskolans "övre" avdelning eller "särskil
da avdelningar''. I samband med dessa besök talar årsberättelserna som 
regel om hur eleven såsom åhörare hospiterat eller följt undervisningen i 
övningsskolan. Elevens passiva roll som åhörare är förklarlig i detta 
sammanhang. Han kan ännu inte ha haft de kunskaper och framförallt inte 
den metodiska färdighet och praktiska erfarenhet, som gjorde det möjligt att 
låta honom överta undervisningen. Sålunda meddelas i årsredogörelsen för 
seminariet i Stockholm (1866/67) att eleverna - som ett led i deras 
handledning i "tillämpad metodik" - har som åhörare fått hospitera i 
övningsskolorna men endast "undantagsvis" deltagit i undervisningen. I 
följande årsberättelse (1867/68) påpekas att seminaristerna vid slutet av 
läsåret har biträtt läraren, när det gällt ämnena skrivning och räkning. I 
motsvarande berättelse för verksamheten vid seminariet i Uppsala sägs att 
eleverna i andra klassen under hela vårterminen fått öva sig att undervisa i 
innanläsning och geografi. Vid Linköpings seminarium (1869/70) har 
eleverna fått närmare redogöra för vad de funnit särskilt anmärkningsvärt 
hos de åhörda lektionerna. Understundom har de under lärarens ledning 
deltagit i undervisningen. 

I den mån årsberättelserna lämnar uppgifter om gruppindelningen i 
samband med den tredje eller sista seminarieklassens praktiska övningar, så 
har det som regel rört sig om en halvering av klassen. Detsamma gäller även 
i de fall, där det redovisas, att ett visst antal t. ex. 9 eller 10 elever samtidigt 
besökt övningsskolan. I ett fall påpekas, att hela klassen varit närvarande, 
då det gällt behandlingen av ett ämne, som haft ett ur metodisk synpunkt 
övergripande intresse (Gg 1866/67). 

I sina redogörelser för verksamheten vid Göteborgs seminarium under de 
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fyra läsåren från 1866/67 t. o. m. 1870/71 ger rektor Leffler en ganska 
utförlig och i huvudsak överensstämmande beskrivning rörande anordnanc 
det av de praktiska övningarna. I redogörelsen för läsåret 1867/68 talas 
detta sammanhang om att en elev, som under den första veckan endast 
"partiellt" fått tjänstgöra som underlärare, under den andra såsom 
huvudlärarens närmaste man bl. a. haft "ansvar för barnens ordentlighet 
och stillhet i och utom skolan''. Dessa av rektor särskilt omhuldade 
övningar i undervisning och skolhållning är varianter av vad som redan 
praktiserades under läsåret 1865/66 och har tidigare berörts i samband med 
några påpekanden rörande seminariets verksamhet under detta år. Att kritik 
förekommit och den många gånger varit omild syns framgå av påpekandet 
att läraren i metodik vid dessa tillställningar "uppträtt som moderator". 
(Gg 1868/69). Vad detta innebär kan man förmodligen finna en förklaring 
till i ett brev av den 9/4 1875 från Fridtjuv Berg till fadern Anders Berg. 
Han säger här, att han kommit över den blyghet, som han tidigare besvärats 
av och därför nu kunnat hålla en lektion, som han var nöjd med. En av hans 
kamrater hade emellertid kommit med anmärkningar - dels "oriktiga, dels 
strunt", vilka av kamraterna mottogs med skratt. "Larsson" (handledaren) 
var tillfredsställd med lektionen men fördömde sådan kritik som endast var 
ett uttryck för "en klandersjuka". Metodikläraren har enligt samma 
årsberättelse även fyllt en annan uppgift, nämligen att inöva "eleverna i 
metodik, innan den 2 veckor omfattande tjänstgöringen som underlärare har 
fått påbörjas". Här redovisas ännu en - och som det syns mig påfrestande 
- form av övning i undervisningskonsten. Denna har tillgått så, att rektor 2 
timmar i veckan har ''samlat hela hopen för att framkalla enskilda elever till 
undervisning, och sålunda egga den unge lärarkandidaten till flit och tävlan. 
Över alla dessa undervisningsprov har sedan kritik företagits, varvid 
eleverna fått framställa sina anmärkningar, vilka lagts till grund för 
diskussion." I tredje klassen har sålunda grupper om 9 eller 10 elever 
"under 4 timmar å rad" bevistat lektionerna. I berättelsen för läsåret 
1869-70 tillfogar han den anmärkningen, att den "täta växling" av 
besöken i övningsskolan, som blivit en följd av denna anordning, har 
medfört att eleverna inte blivit ''främmande för något undervisningsämne''. 
Alldeles särskild betydelse tillmäter han en typ av praktiska övningar, som 
icke tillämpades vid något annat seminarium. Dessa gick i huvudsak ut på 
att två elever under 14 dagar "mera uteslutande ägnat sig åt tjänstgöring i 
folkskolan". Den ena har "biträtt" som underlärare och därvid ofta fått 
"leda hela skolan". Den andra har förberetts "härtill" genom att 
understundom handha undervisning och skolhållning. 
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Övning i skolhållning har praktiserats vid flera seminarier; tiden har 
varierat från 2 dagar till en vecka. Från Växjö meddelas sålunda, att en elev 
tillhörande tredje klassen under en vecka fått biträda läraren i övningsskolan 
(Vö 1868/69). En liknande anordning har även tillämpats vid seminariet i 
Stockholm (1866/67). Vid seminariet i Uppsala har varje elev i tredje 
klassen hospiterat i övningsskolan under 3 dagar. Under en av dessa har han 
fått sköta skolan på egen hand. 

För besöken i övningsskolan har seminarierna som regel praktiserat en 
tudelning av tredje klassen. Vid dessa besök- för varje grupp omfattande 6 
timmar fördelade på 2 olika dagar - har eleverna inte bara varit "stilla 
iakttagare" utan även på olika sätt deltagit i undervisningen. Vid Växjö 
seminarium har sålunda varje deltagare i gruppen på lärarens tillsägelse 
varit skyldig att överta undervisningen. (1867/68). Förutsättningen för en 
dylik anordning är att alla måste förbereda sig till lektionerna. Samma 
metod tillämpades vid seminariet i Stockholm, och i årsberättelsen 
(1868/69) understryks särskilt dess lämplighet, när det gäller att utbilda 
rutinerade undervisare. Enligt herättelsen för läsåret 1869/70 har man vid 
seminariet i Växjö övergivit det nyss ovan omnämnda kravet på att alla 
elever skulle vara förberedda på gruppens lektioner. Man har i stället för 
varje vecka utsett två deltagare, vilka omväxlande fått förhöra barnen eller 
gå igenom uppgifter till nästa lektion. Som kompensation har de befriats 
från hemuppgifter under denna vecka. 

Några seminarier har i sina årsberättelser redogjort för hur de i samband 
med de praktiska övningarna försökt komma till rätta med ett för 
folkskollärarnas utbildning väsentligt problem. I ett tidigare sammanhang 
har hänvisats till seminariestadgans bestämmelse om att de praktiska 
övningarna skall "nära ansluta sig till undervisningen på seminarium". 
Med tanke på skillnaden mellan eleven och skolbarnets mognad och 
intressen är denna bestämmelse absurd och dess tillämpning måste få långt 
ifrån önskvärda konsekvenser. I sin redogörelse för verksamheten vid 
Uppsala seminarium läsåret 1866/67 påpekar sålunda rektor Norlen, att 
tredje klassens elever vid undervisningen i övningsskolan såväl vad gäller 
lärostoffets urval som dess meddelande helt följer hans tidigare lektioner i 
klassen. Härigenom har mycket av "lärdomarna" blivit obegripliga för 
barnen. I syfte att bättre anpassa seminaristernas framställning till barnens 
fattningsförmåga säger han sig understundom ha tillgripit följande åtgärd: 
Omedelbart efter - eller i varje fall alltid samma dag - som han haft en 
katekisation i tredje klassen har han hållit en lektion över samma ämne inför 
en avdelning i övningsskolan. En liknande avsikt syns ha legat bakom 
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följande anordning, som praktiserades vid seminariet i Skara (1867/68). 
Eleverna fick till uppgift att inför en avdelning i övningsskolan återge en 
fritt vald berättelse. En efterföljande utfrågning gav vid handen i vad mån 
skolbarnen rätt uppfattat det framställda. 

I berättelsen över verksamheten vid Linköpings seminarium läsåret 
1869/70 påtalas särskilt det förhållandet, att lärarna inte får en tillräcklig 
kännedom om seminarieelevernas förmåga att handleda skolbarnen. Dess
utom saknar de i många fall den för konsekvens och sammanhang i 
lärarutbildningen nödvändiga kännedomen om kollegors syn på de pedago
giska grundproblemen samt deras tillämpning av metodikens regler och 
principer. För att komma tillrätta med dessa brister har man gått tillväga på 
följande sätt: De elever, som hört veckans provlektioner, har uppmanats att 
med största uppmärksamhet följa desamma. Den gångna veckans praktiska 
övningar har på lördagseftermiddagarna diskuterats i närvaro av rektor, 
samtliga lärare och alla elever i den tredje klassen. Någon eller några av 
dessa senare har ''på upprop av rektor fått yttra sig över varje lektionstim
me, varefter de lärare, som vid provlektionen varit närvarande, sammanfat
tande rättande och supplerande om samma lektion sig utlåtit". 

A v redogörelsen över verksamheten vid Lunds seminarium läsåret 
I 866/67 framgår, att rektor uppmanade seminarieadjunkterna att så långt 
möjligt närvara, då eleverna i den tredje klassen höll sina lektioner i 
övningsskolan. 13> 

Dessa sammankomster har av eleverna omfattats med stort intresse. 
Lärarna har genom dem fått tillfälle såväl "att uttala sig över tillämpningen 
av de pedagogiska och metodiska grundsatserna och reglerna som att lära 
känna varandras förfaringssätt i avseende på den praktiska undervisning
en". De under veckan "tjänstgörande eleverna" har bemödat sig om att väl 
förbereda sina lektioner samtidigt som åhörarna - kamrater och lärare -
med noggrannhet måst följa desamma. Denna anordning har enligt 
årsberättelsen medfört, att lärarna med större säkerhet kan bedöma 
elevernas praktiska duglighet samtidigt som dessa fått en ökad insikt om hur 
en lektion skall värderas. 

Erfarenheterna från folkskoleseminariernas praktiska övningar under 
1860-talet ventilerades vid det här tidigare omnämnda rektorsmötet i 
Stockholm den 20-23 juni 1970. Ur protokollet,§§ 11 och 12, kan vi hämta 
uppgifter om den inställning, som man inom ecklesiastikdepartementet och 
seminarierna hade till de för folkskollärarutbildningen väsentliga frågorna. 
Inledningsvis (§ 11) hänvisas till det första och viktigaste, här tidigare 
berörda ämnet i debatten om seminariets uppgift, nämligen frågan om den 

228 

teoretiska skolningen i förhållande till fackutbildningen. Ehuru seminariet 
framförallt borde vara en yrkesskola har det, understryks i protokollet, till 
en början företrädesvis varit inriktat på att meddela kunskaper och 
färdigheter. Först i andra rummet har kommit den praktiska utbildningen, 
handledningen i konsten att undervisa och uppfostra. En lösning av 
problemet såg seminarierektorerna i en förändring av kursplanen. Enligt 
denna borde höstterminen avslutas i tredje klassen med en teoretisk 
avgångsexamen. Den följande vårterminen skulle sedan helt ägnas studier i 
pedagogik och metodik samt praktiska övningar, som förde fram till 
slutprovet i undervisningsskickligheL 

En lösning av problemet att kombinera erforderliga kunskaper och 
färdigheter med en tillfredsställande praktisk utbildning ansåg emellertid 
rektorerna endast kunde åstadkommas genom att göra seminariekursen 
fyraårig. 

För att eleverna i andra klassen skulle få ett verkligt utbyte av sina 
praktiska övningar ansåg rektorerna det angeläget (§ 12) att läraren i 
samband med hospiteringen förklarade och motiverade sin undervisning 
samt gjorde sig underrättad om hur man hade uppfattat hans tillämpning av 
metodikens regler. Tiden för den tredje klassens undervisningsövningar -
enligt reglementet 12 veckotimmar - bedömdes som otillräcklig, i 
synnerhet med tanke på att även besök i småskolan måste inräknas i dessa 
övningar. Anvisningar om när provlektionerna skulle kunna granskas 
saknades. 

Med hänsyn till utrymmet för de "särskilda" läro- och övningsämnenas 
metodik, var det otänkbart att förlägga kritiken till för dessa ämnen anslagna 
timmar. Användes en del av provlektionen till själva granskningen, så blir 
lektionstiden otillräcklig och tiden för en diskussion av undervisningsprovet 
för knappt tilltagen. Det var för att komma tillrätta med denna svårighet, 
som man i ett här tidigare redovisat fall tillgrep åtgärden att förlägga 
bedömningen av veckans provlektioner till lördagseftermiddagen.'4> Rekto
rerna stannade till slut vid den uppfattning, som man redan givit uttryck åt i 
föregående paragraf, nämligen att frågan om de praktiska övningarna lika 
litet som lärarutbildningen i dess helhet endast kunde lösas i samband med 
en förlängning av lärokursen vid seminarierna. 

Lärarbristen - en fråga av stor betydelse för såväl de praktiska 
övningarna som undervisningen i övningsskolan - har icke debatterats vid 
rektorsmötet, i vilket fall den givetvis borde ha avsatt spår i protokollet. I 
redogörelsen för verksamheten vid Växjö seminarium läsåret 1869/70 
påpekas, att alla klasserna i övningsskolan sköts av en lärare med hjälp av 
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tredje klassens elever. Var och en av dessa har under en vecka biträtt läraren 
på så sätt, att när denne undervisat de äldre barnen, har seminaristen 
sysselsatt de mindre och tvärtom. Denna anordning, som måste betraktas 
såsom en nödfallsåtgärd, har genom sina täta ombyten av ''lärare'' försvårat 
såväl undervisningen som upprätthållandet av tukten. Försöken att undervi
sa i den ena avdelningen och samtidigt handleda eleven syns ha haft ringa 
framgång. Läraren har ställts inför så stora "anspråk; att han svårligen 
håller ut med den ansträngning, som därav bliver en följd. Lyckligt vore det 
därför, om även en lärare för småskolan kunde erhållas, varjämte avsikten 
att göra seminarii övningsskola till en mönsterskola svårligen skall 

lyckas''. 
A v årsberättelserna syns framgå att man under de närmast följande 

decennierna i huvudsak anordnat de praktiska övningarna enligt anvisning
arna i 1865 års seminariestadga. Dessa berättelser har i flera fall blivit mera 
utförliga och upplysande icke minst därigenom att vissa rektorer i dem tar 
ställning till för den praktiska lärarutbildningen väsentliga frågor. En del av 
dessa debatterades redan vid seminarierektorsmötet i Stockholm 1870 och 
en hel del åtgärder, som vidtogs vid seminarierna kan alltså ses som ett 
resultat av denna diskussion. Från seminariet i Uppsala berättas (1871172), 
att man anställt en "underlärare", vilken har hand om barnen i övningssko
lans småskoleavdelning. Tidigare har eleverna i klass III enligt en viss 
turordning hela dagar praktiserat i övningsskolan under ledning av dess 
lärare. Från och med nyssnämnda läsår har man i stället gruppvis under 12 t. 
i veckan haft lektioner, varvid lärarna i seminariets olika kunskaps- och 
övningsämnen har tjänstgjort som handledare. Andra klassen har -
fördelad på två grupper - under höst- och vårterminen besökt övningssko
lans små- respektive folkskoleavdelning. En av de härför anslagna timmar
na har använts till "undervisning om det", som förekommer vid dessa 
besök. Denna "undervisning" syns dels ha gått ut på att belysa den 
metodik, som läraren tillämpat vid sina mönsterlektioner, dels att kritisera 
elevernas praktiska övningar - lektioner och skolhållning. I seminariets 
redogörelse för verksamheten under läsåret 1875176 anges endast att man 
ägnat en veckotimme åt genomgången av de lektioner "som under klassens 

skolbesök blivit givna''. 
Vid några seminarier följde man det vid rektorsmötet uttalade önskemå

let, att eleverna i den tredje klassen skulle ha praktiska övningar även i 
småskolan. Som regel var det endast andra klassen, som hospiterade i denna 
avdelning. Vid flertalet seminarier tilldelades eleverna i den sistnämnda 
klassen rollen av passiva åhörare. Så småningom blev det emellertid 
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alltmera vanligt, att man betonade betydelsen av att deras besök i 
övningsskolan upptogs av uppgifter, som gjorde eleverna förtrogna med där 
förekommande göromål. I varje fall borde de under vårterminen vara mogna 
för att aktivt delta i undervisningen. 

Vid anordnande! av de praktiska övningarna tillämpade seminarierna en 
varierande praxis. Många gånger bestämdes givetvis denna av sådana 
faktorer, som man mer eller mindre tvingades att räkna med. Olikheterna 
kunde emellertid också vara uttryck för - i främsta rummet - rektorernas 
strävan att inom ramen av begränsade resurser söka åstadkomma en 
förbättrad lärarutbildning. I den mån en dylik strävan har fått en reell, mer 
eller mindre normerande betydelse för seminariernas fackutbildning, kom
mer den att beröras i det följande. 

En fråga beträffande de praktiska övningarna, som icke närmare 
behandlades vid rektorsmötet, men där det av årsberättelser och artiklar i 
fackpressen framgick att meningarna var delade, gällde skolhållningen. 
Problemet var i korthet följande. Den del av seminariekursen, som 
disponerades för praktiska övningar, var starkt begränsad och ansågs därför 
av många som helt otillräcklig. Som en följd härav förekom en avvägning 
mellan de olika moment, som ingick i dessa övningar, med hänsyn till deras 
förmenta betydelse för lärarutbildningen. Framförallt kom denna avvägning 
att handla om provlektioner och skolhållning. 

Av det tidigare har framgått, att rektor Leffler vid Göteborgs seminarium 
ansåg skolhållningen vara det viktigaste inslaget i fackutbildningen. Vid ett 
par andra seminarier hade man anslagit 2 a 3 dagar (Sm 1868/69) till l 112 
vecka (Vö 1871172) åt skolhållning. I redogörelsen för verksamheten vid 
Linköpings seminarium under läsåret 1871172 ges följande motivering för 
att de praktiska övningarna begränsats till åhörandel av mönsterlektioner 
samt provlektioner med efterföljande kritik. "Då den åt den praktiska 
undervisningen knappt tillmätta tiden svårligen medgiver att jämte elevens 
förberedande till insikt om fordringarna för någorlunda mönstergilla 
lektioner tillika bibringa honom något mera vana och routine såsom lärare 
har man ansett sig böra lämna företrädet åt den förra synpunkten i 
förhoppning, att sedan eleven sålunda på seminarierna åtminstone tvingats 
till någorlunda riktig uppfattning av den stora uppgift, som föreligger 
honom såsom duglig pedagog och till ödmjukt erkännande av sin egen 
ofullkomlighet, han måtte, efter sin anställning i skolan, förvärva den 
färdighet och utbildninng, som väl i varje fall icke lärer kunna vinnas utan 
trägnare och längre arbete med barnen''. Som framgår av citatet drar Anjou 
en bestämd gräns mellan provlektioner och skolhållning samtidigt som han 
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underskattar värdet av att den blivande folkskolläraren i någon mån får 
pröva på hur det är att under eget ansvar sköta en skolklass. 

I Tidning för folkskolan 1871 (s. 155 f.) ger redaktionen en sammanfat
tande redogörelse för folkskoleseminariernas verksamhet läsåret 1870/71. I 
denna omnämns och kommenteras det vid flera av dessa läroanstalter 
tillämpade systemet att ägna en del av den praktiska utbildningen åt att öva 
eleverna i skolhållning. I begreppet provlektioner inbegriper man i detta 
sammanhang även åhörande t av mönsterlektioner, lektionsförberedelse och 
kritik. Provlektioner och praktiska övningar ges härmed ungefär samma 
betydelse. Vid sina besök i övningsskolan får eleven tillfälle visa i vad mån 
han har förmått att rätt uppfatta och tillämpa meddelade metodiska 
anvisningar och föreskrifter. Uppnås detta syfte så bör eleven, menar 
redaktionen, ha vunnit "en tämligen god förberedelse till skolarbetet på 
egen hand''. Vid ett utökande av seminariekursen med ett år - som 
uteslutande kan ägnas åt den praktiska utbildningen - bör eleven få 
"övning och rutin i skolhållning". Om man på grund av den knappt 
tillmätta lärotiden tvingas välja mellan "ofullständigheter" i den teoretiska 
eller praktiska utbildningen, så anser redaktionen att det är lättare att 

reparera luckan i den senare. 

Det kungl. cirkuläret av den 31/5 1878 medförde icke några reella 
förändringar vad gäller anorduandet av de praktiska övningarna. Det nya låg 
i huvudsak på det formella planet och bestod enkelt uttryckt däri, att man 
vid de manliga seminarierna flyttade dessa övningar till närmast högre 
klass. M. a. o. vad som i det treåriga seminariet praktiserades i den andra 
och tredje klassen förlades nu till den tredje respektive fjärde klassen. Vid 
seminarierna för kvinnliga elever började den praktiska utbildningen redan i 
den första klassen, vilket hängde samman med att man i denna också 
utbildade småskollärarinnor. Detta förhållande innebar flera problem, vilka 
livligt ventilerades på seminarierektorernas möten. Ett av dessa var bristen 
på konformitet beträffande den praktiska utbildningen vid manliga och 
kvinnliga seminarier. En annan - av rektorerna vid de sistnämnda 
läroanstalterna särskilt vitsordad svårighet - låg däri att deras elever ofta 
kunskapsmässigt uppfyllde fordringar för andra eller tredje klassen men 
saknade den mognad, som krävdes för att kunna tillgodogöra sig den 
praktiska utbildningen. Uppfattningen att man i väsentlig mån kommit förbi 
denna svårighet genom att höja inträdesåldern vid de kvinnliga seminarierna 
till 17 år har i varje fall inte psykologiskt varit särskilt välgrundad. Flertalet 
rektorer hävdade, att någon verklig lösning av problemet inte kunde uppnås 
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med mindre än att man avskaffade utbildningen av småskollärarinnor vid 
seminarierna för kvinnliga elever. 

Den 15 och 16 juni 1881 hölls ett rektorsmöte under ledning av chefen för 
ecklesiastikdepartementet K. G. Hammarskjöld. Den tredje förhand
lingsfrågan lydde: "Hur är elevernas praktiska övningar ordnade vid de 
olika seminarierna?" I den grupp, som hade utarbetat svaret, ingick bl. a. 
rektorerna Anjou och Sandberg. Detta kan närmast karaktäriseras som en 
kort och koncis sammanställning av innehållet i seminariernas årsberättel
ser. Inledningsvis påpekas, att ehuru dessa redogörelser "till sina allmän
naste drag" är överensstämmande, så tillkommer beträffande "detaljerna" 
många olika anordningar. Ett tillfredsställande svar på frågan skulle därför 
kräva en berättelse över verksamheten vid varje särskilt seminarium. Utöver 
den här redan omnämnda olikheten mellan manliga och kvinnliga semina
rier, vad gäller organisationen av de praktiska övningarna, kan av 
protokollet utläsas, att det även förelåg skillnader i sättet att engagera 
eleverna. 

Enligt det kungl. cirkuläret av den 31/5 1878 var den sammanlagda tiden 
för de praktiska övningarna vid de manliga seminarierna 22 veckotimmar, 
delade på klasserna tre och fyra med 6 respektive 16 timmar. Om klasserna 
är organiserade i två grupper, vilket som regel var fallet, kommer sålunda 
de praktiska övningarna att för varje grupp omfatta 3 respektive 8 timmar i 
veckan. I jämförelse med vad som stadgas i 1865 års seminariereglemente 
har dessa övningar beträffande avgångsklassen utökats med fyra veckotim
mar. Vid de kvinnliga seminarierna var den till praktiska övningar anslagna 
tiden fördelad på klasserna I, III och IV med respektive 6, 4 och 12 
veckotimmar. 

Som nyss nämnts tillämpades vid seminarieelevernas hospitering och 
lektioner i övningsskolan en uppdelning av klassen i tvenne grupper. Enligt 
mötesprotokollet har det vid två - ej namngivna seminarier - inte 
förekommit någon dylik anordning. 151 Vid vissa seminarier lämnades liksom 
tidigare lektionsuppgifter till en eller två elever, vid andra fick några eller 
hela gruppen vara beredd på att kunna ta hand om undervisningen. Vid 
samtliga seminarier fordrade man skriftliga lektionsutkast i kristendoms
kunskap och modersmålet, vid några krävdes denna form av förberedelse 
även när det gäde andra ämnen såsom ''räknekonst och natur kunnighet'' 
(Hd 1880/81). Slutligen påpekas, att vid de flesta seminarier "syns" 
eleverna turvis under en tid varierande mellan en dag eller en vecka ha åhört 
undervisningen i olika avdelningar av övningsskolan. I ett - i protokollet 
icke angivet fall - har denna hospitering omfattat två veckor. Det råder inte 
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något tvivel om att det gäller seminariet i Göteborg, där man inte har 
frångått den del av sitt här tidigare omnämnda program för de praktiska 
övningarna, vari ingick elevernas relativt långa praktiktjänstgöring som 
underlärare. Däremot anges inte längre att man med denna tjänstgöring 
skulle inöva seminaristerna i skolhållning. Detta inslag i den praktiska 
utbildningen omnämns - såvitt jag kunnat finna - endast i en berättelse 
över verksamheten vid Härnösands seminarium läsåret 1882/83. Här sägs 
sålunda, att eleverna i den tredje och fjärde klassen växelvis under en vecka 
skall följa arbetet i små- respektive folkskolan "för att härigenom göra sig 
fullt förtrogna med skolhållning". slutligen underströk mötesdeltagarna 
vikten av att åstadkomma en större överensstämmelse mellan de olika 
seminarierna med avseende på anordningen av de praktiska övningarna. 
Med hänsyn till den knappt tillmätta tiden ansåg man sig emellertid inte 
kunna framlägga ett konkret förslag till en lösning av denna ''vittomfattan

de" fråga. 
I de fall där bestämmelserna i 1886 års seminariestadga är nya eller i olika 

hänseenden avviker från föreskrifterna i 1865 års reglemente är det fråga om 
en kodifikation av anvisningarna i det kungl. cirkuläret av den 31/5 1878 
samt av de ändringsförslag, som godtogs vid rektorsmötet 1885 och vilka i 
viss mån bygger på en redan tillämpad praxis. I den nya stadgans § 3 har 
gjorts tillägget att den med seminariet förenade övningsskolan skall bestå av 
en folkskole- och en småskoleavdelning. 

stadgans § 6, moment 3 och 4, innehåller följande bestämmelser 

angående den praktiska utbildningen. 

3) Den praktiska undervisningen begynner i andra klassen på det sätt, att eleverna i 
bestämd ordning få dels åhöra dels deltaga uti undervisningen i öfningsskolans småskoleafdel
ning, fortsättes med eleverna i tredje klassen, h vilka ~kola på enahanda sätt åhöra och delta~a 
uti undervisningen i öfningsskolans folkskoleafdelnmg, och afslutas medelst fortsatta, for 
eleverna i fjerde klassen anordnade öfningar i folkskoleafdelning~n. .. . 

4. De praktiska öfningarna anställas ?els med h~la skolafdelm~gar dels med sarsklld.a 
årsklasser; och må seminariets elever antmgen klassvis eller delade 1 grupper deltaga derut1. 
Dessutom böra enskilda elever under hela dagar turvis följa undervisningen i skolans båda 
af delningar. 

Årsberättelserna vittnar emellertid om att långt ifrån alla rektorer delade 
Anjous syn på skolhållningens betydelse för den praktiska utbildningen. 

§ 7 har i den nya stadgan fått ett mera omfattande innehåll, uppdelat på 3 
moment. Det första motsvarar ungefär vad som föreskrevs i det förra 
reglementets § 7. Här talas sålunda om att undervisning, "såvitt sig göra 
låter", skall utgå ifrån och ansluta sig till åskådningen. Man har emellertid 
gjort tillägget att detta skall ske "med begagnande av för sådant ändamål 
tillgänglig materiel''. Som en bekräftelse av praxis uteslöt man den i 1865 
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års reglemente allt oftare kritiserade föreskriften, att lektionerna i övnings
skolan skulle nära ansluta sig till undervisningen på seminariet. I det nya 
reglementet tillkom anvisningen om en sådan begränsning av lärostoffet att 
eleverna skulle kunna grundligt behärska detsamma. Vidare fick man inte i 
något läroämne ge dem så mycket hemarbete, att man därigenom hindrade 
deras "beredelse i andra ämnen" samt hämmade deras möjligheter till vila. 
Vad man här anbefaller är en avspegling av det ständigt återkommande 
problemet, att varje lärare anser sitt ämne vara det viktigaste. Påpekandet 
om elevernas behov av vila, som här nära sammanhänger med nyssnämnda 
problem, berör frågan om överansträngningen, vilken livligt diskuterades 
under praktiskt taget hela den tid, föreliggande framställning omfattar. 

I§ 7 mom. 3 sägs, att "de praktiska övningarna bör sättas i nära samband 
med övningsskolans läroplan,'' vilket betyder, att läraren vid valet av ämne 
för en lektion måste beakta, att denna anknyter till vad skolbarnen enligt 
denna läroplan bör syssla med. Härefter följer en bestämmelse om att 
seminarieelevernas praktik i övningsskolan skall vara ordnad på ett sådant 
sätt, att dessa "vinna en grundlig kännedom om den undervisningsmetod, 
som är den lämpligaste för varje läroämne''. Detta krav fanns också i 1865 
års stadga men med tillägget, att lärosättet därjämte skulle bestämmas med 
hänsyn till den avdelning av folkskolan, barnen tillhörde. I det nya 
reglementet talas i detta sammanhang om lärjungarnas olika ''utvecklings
stadier''. Visserligen finner vi inom den pedagogiska litteraturen vid denna 
tid belägg för uppfattningen om barnens olika fattningsförmåga. Jag tror 
emellertid, att det vore väl djärvt, att tolka anvisningen om lärometodens 
anpassning till barnens olika utvecklingsstadier såsom ett uttryck för kravet 
på en individualiserad undervisning. Trots alla studier rörande "det 
allmännaste om själen" var man nog som regel alltjämt benägen att anse 
barnets dåliga prestationer som ett tecken på lättja. 

I 1865 års reglemente § 28 stadgas, att "skriftliga uppsatser, vilka såsom 
för lärjungarnas praktiska övningar i ett eller annat läroämne ifrågakomma, 
böra granskas av en lärare, som leder övningarna i ämnet". I den nya 
stadgans § 27 har denna föreskift förtydligats genom att uppsatser har 
utbytts mot lektionsutkast. 

Enligt den 1886 års seminariestadga bifogade undervisningsplanen (bil. 
lit. A) omfattar de praktiska övningarna i klasserna Il, III och IV respektive 
4, 4 och 14 veckotimmar. 

I det följande skall lämnas en kort översikt rörande det sätt, på vilket de 
praktiska övningarna var organiserade under åren närmast efter tillkomsten 
av 1886 års seminariereglemente. Till en början lämnade rektorerna i sina 
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årsberättelser som regel en mer eller mindre utförlig redogörelse för de 
praktiska övningarna för att så småningom i flera fall nöja sig med att 
hänvisa till stadgans föreskrifter eller till redovisningen för seminariets 
verksamhet under föregående eller ett bestämt angivet läsår. Sistnämnda 
förfaringssätt har som regel använts i de fall, där man lämnade en utförlig 
redogörelse för seminariets verksamhet under det år, då man för första 
gången tillämpade den nya seminariestadgan. 

En del årsredogörelser är mer eller mindre ofullständiga; sålunda saknas i 
många fall uppgifter om gruppindelning, lektionsutkast och sättet att 
bedöma elevernas provlektioner etc. Rektorerna menade förmodligen, att 
det icke fanns någon anledning att lämna detaljerade redovisningar. Man 
följde stadgans föreskrifter och enligt dessa ägde seminarierna inom ramen 
för timplanen stor frihet, när det gällde anordnandet av de praktiska 
övningarna. Man hade även möjlighet att vidta vissa modifikationer 
beträffande fördelningen på de olika klasserna av för dessa övningar 
anslagna timmar. Rektor Anjou meddelar sålunda i sin berättelse för läsåret 
1886/87 att han med stöd av de modifikationer, "som betingats av den nya 
seminariestadgans begynnande tillämpning", har bibehållit 6 timmar 
praktiska övningar för tredje klassen, jämnt fördelade på små- och 
folkskalestadiet. 

Vid gruppindelningen förekom en varierande praxis. Alltjämt vanligast 
syns ha varit en uppdelning av klasserna i två och därnäst i tre grupper. Vid 
några seminarier har man tillämpat ett system med växlande antal grupper i 
de olika klasserna eller liksom vid några kvinnliga seminarier en kombina
tion av hel eller gruppindelad klass vid besöken i övningsskolan. Gruppdel
ningen är ett praktiskt - organisatoriskt problem, vars lösning betingas av 
sådana omständigheter som antalet elever, tillgången på lärarkrafter och 
skollokaler etc. Däremot har den icke något mera direkt samband med 
själva fackutbildningen. Jag nämnde tidigare, att ett flertal rektorer rörande 
denna fråga nöjde sig med att hänvisa till seminariestadgan. Den som av 
någon anledning önskar uppgift om hur man vid några seminarier ordnade 
eleverna i grupper för besöken i övningsskolan hänvisas till dessa 
läroanstalters skrivelser till domkapitlen. Enligt den nya stadgans § 11 äger 
''rektor efter samråd med övriga lärare uppgöra förslag till läsordning 
upptagande för varje läroämne i veckan icke blott det undervisningsämne 
eller den praktiska övning, som är för timmen i varje klass bestämd ... " 
Denna läsordning skall "senast efter läsårets början underställas konsisto
riets prövning och fastställelse''. Innan jag lämnar frågan om gruppindel
ning vill jag emellertid för ett ögonblick fästa uppmärksamheten på hur en 
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rektor vid redovisningen rörande gruppindelningen vid sitt seminarium 
avslöjar sin bristande kännedom om innehållet i det reglemente, enligt 
vilket han skall rykta sitt kall. I sin berättelse för läsåret 1886/87 säger 
rektorn vid folkskoleseminariet i Uppsala (W. Norlen) i inledningen till 
redogörelsen för de praktiska övningarna, att enligt vad som föreskrivs i 
nyssnämnda stadga§ 6 mom. 3 har "var och en av klasserna II, III och IV 
varit fördelat i två grupper''. Nämnda moment innehåller inga anvisningar 
om gruppindelning. I det 4:e momentet av samma paragraf sägs emellertid, 
som redan i det föregående påpekats, att eleverna kan delta i de praktiska 
övningarna antingen klassvis eller i grupper. Varje tänkbar organisation av 
en klass i samband med de s. k. övningarna kan tydligen ske under 
hänvisning till detta moment. 

Vid redogörelsen för de praktiska övningarna nöjer sig flertalet rektorer 
med att i sina årsberättelser hänvisa till bestämmelserna i stadgans§ 6 mom. 
3 eller genom påpekandet att eleverna både åhört och deltagit i undervis
ningen i övningsskolan. I två fall har man önskat ange vad som var särskilt 
utmärkande för de åhörda lektionerna genom att beteckna dem såsom 
normal- (Gg 1889/90) respektive mönsterlektioner (Fn 1886/87). Mönster 
har här givetvis inte något samband med mästerligt eller glänsande. Med de 
båda uttrycken för lärarens lektioner vill man understryka samma krav, 
nämligen att de skall vara förebildliga, normerande för framställningen av 
lärostoffet. I enstaka fall har det förekommit, att man kallat adjunkten, som 
haft hand om undervisningen i övningsskolan, för mönsterläraren. 

Med den nya stadgan har fastslagits - vad som redan varit praxis vid ett 
flertal seminarier - att eleverna vid sin hospitering skulle tilldelas olika 
uppgifter såsom att i viss mån sörja för undervisningen. Även i själva 
åhörandet av lektionerna sökte man inlägga ett aktivt moment. I en 
årsredogörelse meddelas sålunda, att hospitanterna ålades att notera 
lärogången och det huvudsakliga innehållet i lektionerna samt för läraren 
uppvisa dessa anteckningar (Ua 86/87). 

Beträffande anordnandet av de lektioner, som eleverna i den tredje och 
fjärde klassen höll i övningsskolan, möter en växlande praxis. Vid ett 
seminarium var alla i gruppen '' undervisningsskyldiga' '. Läraren valde ut 
två, den ena med uppgift att förhöra den gamla läxan, den andra att 
förbereda den nya (Vö 86/87). Vanligast synes ha varit att två elever på 
detta sätt har fått ta hand om en lektion samt att man endast krävt 
förberedelse av dessa. Jämte besöken i övningsskolan i samband med 
hospitering och provlektioner fick eleverna även inställa sig för att turvis 
under en hel dag följa undervisningen. Den tid som anslogs till denna form 
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av praktisk utbildning - här tidigare omnämnd under beteckningen 
skolhållning - varierade mellan 2 a 3 dagar till 2 veckor. Endast i en 
årsberättelse användes uttrycket skolhållning (Kd 1887/88), ehuru semina
riernas redogörelser för elevernas sysselsättning vid dessa skolbesök klart 
gav vid handen, att det var fråga om att öva dem i skötseln av alla i en 
folkskola förekommande göromål. Rektorerna syns i många fall ha frångått 
sin tidigare negativa inställning till skolhållningen, vilket säkerligen beror 
på tillkomsten av den fjärde seminarieklassen, varigenom gavs möjlighet att 
tillgodose inte bara de absolut nödvändiga utan i någon mån också de 
önskvärda utbildningsbehoven. Från seminariet i Göteborg, som väl får 
anses ha varit pionjär vad gäller undervisningen i skolhållning, meddelas att 
varje elev i den andra klassen under en veckas tid oavbrutet fått "följa 
undervisningen och skolföringen i småskolan''. 

Ä ven beträffande elevernas förberedelse till provlektionerna har vid de 
olika seminarierna tillämpats en varierande praxis. Enligt 1886 års 
seminariereglemente § 27 mom. l skulle i den mån man fann det lämpligt 
att använda skriftliga utkast, dessa "granskas av den lärare, som ledde 
övningarna i ämnet". Eftersom man fick disponera vissa timmar för denna 
granskning, så måste det framgå av årsberättelsens redovisning över 
lärarnas tjänstgöring, i vilken utsträckning man tillämpat denna form av 
lektionsföreberedelse. Upplysningar härom förekommer också i enstaka 
årsberättelser under rubriken: de praktiska övningarna. Dessa källor lämnar 
emellertid ingen uppgift om lektionsutkastets beskaffenhet, dvs om man 
krävde ett fullständigt sådant eller endast en disposition. En indirekt slutsats 
rörande lektionsutkastets utformning torde kunna dras av årsberättelsernas 
uppgifter om hur lång tid och hur många lediga timmar, som medgavs till 
förberedelse för en lektion. Åtta dagar syns ha varit den längsta tiden mellan 
mottagandet av ämnet för lektionen och dess hållande (Fn 86/87); den 
kortaste tiden var 3 timmar, lika med den ledighet, som beviljades. Vad här 
ovan sagts om tiden för utarbetandet och granskningen av lektionsutkasten 
ger vid handen, att det som regel inte kan ha gällt en i några punkter 
sammanfattad disposition. Vid något enstaka seminarium har man krävt 
skriftliga utkast i praktiskt taget samtliga läroämnen (Sm 86/87), vid andra 
åter har denna fordran begränsats till kristendomskunskap och modersmålet. 
I åtskilliga fall har man - framförallt vad gäller eleverna i den fjärde 
klassen - nöjt sig med ett skriftligt utkast endast till den första lektionen. 

Från ett seminarium lämnas den till synes onödiga upplysningen att 
lektionsutkasten skulle lämnas "innan lektionerna fingo hållas" (Sm 
86/87). I det här ovan omtalade fallet - när varje elev inom gruppen skulle 
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vara beredd att ta hand om lektionen - kan man givetvis inte ha krävt 
fullständiga lektionsutkast för denna beredskap. Under vissa förutsättningar 
har en "allmän lektionsförberedelse" kunnat medföra något för den 
praktiska utbildningen positivt. Gällde det verkligen en övningslektion och 
icke ett prov, som skulle betygsättas, så gav den genom att vara mindre 
grundligt preparerad upphov till kritik. De övriga i klassen eller gruppen, 
som också varit tvungna att tänka igenom lektionens planläggning och 
utformning, var väl rustade för en sådan granskning och icke såsom i 
vanliga fall hämmade av tanken på att man genom sitt agerande kunde bidra 
till en ogynnsam bedömning av kamratens prestation. Man syns emellertid 
ha tillmätt de negativa konsekvenserna en större betydelse, varför denna 
form av praktiska övningar snart kom att upphöra. Ä ven de tidigare 
omnämda mönster- och normallektionerna måste betraktas som lektionsför
beredelse. Läraren har inte nöjt sig med att demonstrera hur man på ett 
förebildligt sätt meddelar ett lärostoff. Enligt årsberättelserna har han i 
många fall också kommenterat de metoder, han tillämpat. 

Ä ven beträffande kritiken av elevernas provlektioner tillämpades en 
växlande praxis. Seminarierektorerna hade redan vid mötet 1870 uttalat sig 
för att granskningen av en lektion borde ske i nära samband med densamma. 
Så småningom blev det alltmera vanligt, att kritiken ägde rum omedelbart 
efter provlektionen. I några fall förlade man den till seminariet antingen i 
anknytning till undervisningen i metodik eller till det ämne, inom vilket 
lektionsuppgiften hörde hemma. 

De förändringar i stadgans föreskrifter rörande de praktiska övningarna, 
som tillkom genom K. M:ts kungörelse av den 16/11 1894, var obetydliga. 
Till den sista meningen i § 6 mom. 4 - där det sägs, att eleverna ''under 
hela dagar turvis skall följa undervisningen i skolans olika avdelningar -
har gjorts tillägget: "och därvid när så lämpligen ske kan, under 
vederbörande lärares uppsikt även meddela undervisning i de särskilda 
övningsämnena". I momentets inledning föreskrivs alltjämt att eleverna 
kan besöka övningsskolan antingen klassvis eller indelade i grupper. I den 
kungörelsen bifogade undervisnings- och timplanen (bil. litt. A) anges, att 
för en odelad klass skall de praktiska övningarna i klasserna II, III o. IV i 
nämnd ordning omfatta 2, 2 och 6 veckotimmar. Är klassen delad i två 
grupper fördubblas antalet timmar. Till denna föreskrift är fogad följande 
anmärkning: "Skulle någon klass vid de praktiska övningarna behöva delas 
i mer än två grupper, må antalet timmar, som avses för dessa övningar, ökas 
så mycket, som omständigheterna påkalla och medgiva. Vare sig att en 
klass i och för de praktiska övningarna delas i grupper eller icke bör noga 
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tillses, att varje elev får s.å mycken övning i att undervisa, som förhållande
na tillåta''. För den fjärde klassen har antalet timmar för praktiska övningar 
minskat med två. Bakom den nya timplanens mera preciserade anvisningar 
ligger en strävan att åstadkomma en större överensstämmelse mellan de 
olika seminariernas sätt att anordna de praktiska övningarna. Samtidigt 
torde det .icke råda något tvivel därom att de livliga meningsbrytningar, som 
framkom vid handläggningen av olika frågor på rektorsmötet 1893, bär 
vittne om att flera bland deltagarna sökte finna egna vägar för att lösa med 
seminariernas fackutbildning sammanhängande frågor. 

I det följande skall framställningen begränsas till sådana anordningar av 
de praktiska övningarna, som betingats av föreskrifterna i den kungl. 
kungörelsen av år 1894 samt av de nyssnämnda strävandena i syfte att 

förbättra fackutbildningen. 

Som tidigare påpekats fick seminariestadgans § 6 mom. 4 genom den 
kungl. kungörelsen av 1894 tillägget att eleverna under de dagar, de turvis 
hospiterade i skolan, skulle de under lärarens handledning och uppsikt även 
meddela undervisning i de särskilda övningsämnena. I flertalet årsberättel
ser anges också att man följt denna föreskrift samt vilka åtgärder man därvid 
funnit vara lämpliga. I stället för hospitering möter man numera ofta 
benämningen auskultering. I denna ingick liksom tidigare väsentligt mera 
än att enligt stadgans bestämmelse åhöra och delta i undervisningen. I 
årberättelserna redovisas som regel mycket noga för de olika slags 
aktiviteter, som man tidigare sammanfattade under begreppet skolhållning. 
I något enstaka fall möter vi alltjämt detta begrepp. I folkskoleseminariets i 
Stockholm berättelse för läsåren 1899/1900 och 1909/10 framhålls, huru
som "rektor och övningsskolans lärarinnor hava vid lämpliga tillfällen fäst 
elevernas uppmärksamhet på vad de ha att iakttaga och lära rörande allt som 
hör till skolhållning' '. I redogörelser för verksamheten vid samma 
seminarium under läsåren 1907/08 påpekas, att man planerar införa en 
sådan anordning beträffande hospiteringen, att man därmed kan minska 
tiden för det passiva åhörandet av lektionerna. Vidare anges vissa åtgärder, 
som redan vidtagits i syfte att stimulera elevernas intresse för lärarnas 
undervisning. Bland dessa nämns i första rummet den information, som 
under lektionerna i "didaktik" lämnats om de synpunkter utifrån vilka 
hospitanterna "borde bedöma vad de höra och se under sina skolbesök". 
De har dessutom ålagts att skriftligen referera även de olika iakttagelser, de 
gjort under dessa besök. Vid seminariet i Uppsala har eleverna i den fjärde 
klassen "i tur och ordning fått ansvara för skolans skötsel en hel dag, över 
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vilket arbete skolans lärare fått avgiva sitt allmänna omdöme" (årsber. 
1907/08). 

Hittills har beskrivits två olika anordningar av de praktiska övningarna, 
nämligen gruppundervisning och hospitering eller auskultering. Från 
sekelskiftet har man vid några seminarier vid sidan av dessa i seminariestad
gan fastställda anordningar på försök tillämpat en form av praktisk 
utbildning till en början under beteckningen sammanhängande undervis
ning. I årsredogörelsen för Stockholms seminarium 1899/1900 (s. 23) 
meddelas, att man redan höstterminen 1894 lyckades uppgöra en arbetsord
ning så beskaffad att varje elev i fjärde klassen fick tillfälle ''att under en 
månads tid sköta undervisningen i något ämne'' utan att han därigenom gick 
miste om egna lektioner. Vidare påpekas, att denna s. k. månadstjänstgö
ring alltjämt fortgår. 16

> I berättelsen för läsåret 1909/10 (s. 16 f.) beklagar 
rektor Lundgren, att han - "alldenstund övningsskolans lärotimmar i 
vidsträckt mån tagits i anspråk för den nya parallellklassen, den s. k. 
studentklassen'' - icke längre kunde anordna någon sammanhängande 
undervisning, varigenom eleverna skulle ha fått en "förkänning" av hur det 
är att ensamma ta hand om barnen. Av Skara seminariums berättelse för 
samma läsår framgår, att varje elev i den fjärde klassen har i tur och ordning 
en timme under fyra veckor med barnen i övningsskolan fått genomgå ''en 
förelagd kurs" i något av ämnena modersmålet, räkning eller geografi. 
Någon rubricering av denna anordning förekommer icke. Vårterminen 1902 
deltog eleverna tillhörande fjärde klassen vid Härnösands seminarium i 
praktiska övningar, vilka hade "antagit karaktären av sammanhängande 
undervisning" (s. 24). Denna omfattade två lektioner i veckan, under minst 
l 112, högst 8 112 veckor. Vid seminariet i Strängnäs har man tillämpat 
sammanhängande undervisning i olika ämnen från och med läsåret 1905/06. 
Syftet härmed har varit att bereda eleverna möjlighet att få undervisa ''på 
eget ansvar och under större frihet från detaljkritik" (s. 25). Erfarenheterna 
av denna anordning med "veckopraktik" har inbjudit till en fortsättning så 
mycket mer som eleverna ha uttryckt sin tillfredsställelse över densamma. 

Enligt redogörelsen för verksamheten vid Umeå seminarium läsåret 
1901/02, så förekom där med eleverna i den fjärde klassen sammanhängan
de undervisning eller s. k. månadstjänstgöring under fyra på varandra 
följande veckor. Liknande anordningar praktiserades vid seminariet i 
Landskrona från och med läsåret 1900/01 och i Växjö 1907/08. 

Seminariet i Göteborg omnämner i sin berättelse för läsåret 1909/10 ett 
särskilt slag av sammanhängande undervisning. Eleverna i den fjärde 
klassen har under tvenne dagar hospiterat vid stadens folkskolor. Under den 
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första dagen har man varit åhörare i en och samma klass, den andra dagen 
har man vid besök i olika klasser följt undervisningen i ett och samma 

ämne. 
'' Serielektioner'' syns icke ha förekommit i ämnena kristendomskunskap 

och naturkunnigheL Förmodligen har man ansett det äventyrligt att låta 
eleverna på egen hand svara för undervisningen i dessa ämnen. Ett visst stöd 
för en dylik uppfattning kan hämtas ur en årsberättelse (Fn 190 1/02), där det 
sägs, att i fjärde klassen har lärarnas mönsterlektioner begränsats till 
ämnena kristendom och naturkunnigheL 

I sin berättelse över verksamheten vid seminariet i Strängnäs läsåret 
1911/12 (s. 24) ger rektor Lundqvist en återblick rörande anordningarna för 
de praktiska övningarna. I denna använder han serieövningar som beteck
ning för den sammanhängande undervisning, vilken infördes läsåret 
1905/06. Serieövningar blev den vedertagna benämningen för ett efter 1914 
allmänt praktiserat och synnerligen viktigt inslag i seminariernas praktiska 

övningar. 
Vad som hitintills behandlats har gällt seminariernas tillämpning av 

reglementets bestämmelser rörande den praktiska utbildningen, dess olika 
former av undervisningsövningar, gruppindelningen av eleverna etc. Eller 
med andra ord, den yttre ramen för lektionerna. Redogörelsen för denna har 
av lättförklarliga skäl begränsats till en översiktlig och kortfattad framställ
ning. Även om det i huvudsak har rått en stor likhet mellan de olika 
seminariernas sätt att ordna de praktiska övningarna - stadgan har ju här 
angivit vissa riktlinjer - så har dock variationerna varit många i samband 
med vad närmast skulle kunna betecknas som schematekniska problem. En 
plan över ett seminariums praktiska övningar är ett invecklat pussel, som 
främst är ett uttryck för ambitionen att eleverna om möjligt skall få samma 
antal praktiska övningstimmar jämnt fördelade på olika läro- och övnings
ämnen. Samtidigt måste man sörja för att det icke uppstår sådana luckor i 
undervisningen, som kan äventyra den teoretiska utbildningen. När semina
derektorerna vid sina sammankomster diskuterade detta besvärliga pro
blem, vilket ofta medförde en "misshushållning med den enskilde elevens 
tid'', underströks svårigheterna att kunna lösa detsamma, så länge man var 
bunden av gällande bestämmelser angående antalet lärarkrafter. Att redogö
ra för hur de särskilda seminarierna har lagt detta pusselligger utanför syftet 
med denna undersökning och är av utrymmesskäl otänkbar. 

Det väsentliga inslaget i de praktiska övningarna är elevernas undervis
ningsövningar, deras lektioner. Hos dessa kan man urskilja följande tre 
olika stadier: Förberedelsen, genomförandet och kritiken eller bedömning-
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en. I förberedelsen ingår två moment; ett inledande bestående i åhörandet av 
handledarens lektioner, följt av elevernas planläggning av sina övningar i 
undervisningskonsten. Lärarens förebildliga undervisning i den andra 
klassen var koncentrerad till de första veckorna under höstterminen. Vid 
praktiska övningar med grupper tillhörande tredje och fjärde klassen har 
åhörandet varit begränsat till en a två inledande lektioner samt senare under 
läsåret endast förekommit i samband med införandet av ett nytt lärostoff. 
Lärarlektionerna har, som tidigare påpekats, omnämnts under beteckningen 
mönster- eller normallektioner. Den förra benämningen används fortfarande 
i årsberättelser från seminarierna i Lund ( 1899/1900) och Falun (190 1/02). 
Den senare beteckningen har däremot helt försvunnit under det att nya 
rubriceringar tillkommit. I årsredogörelser för seminarierna i Växjö 
(1907/08) och Kalmar (1909/10) talar man sålunda om typlektioner, medan 
seminariet i Linköping har fastnat för provlektioner, som i tidigare 
årsberättelser var den gängse beteckningen för elevernas undervisningsöv
ningar. Seminariet i Umeå har berikat terminologin genom att använda det 
adekvata uttrycket förevisande lektioner. Ä ven beträffande elevernas 
lektioner har terminologin ändrats. Från och med slutet av 1800-talet har 
benämningen övningslektioner helt fallit ur bruk och man talar i stället om 
elevernas lektioner. Som en följd härav skiljer man vid några seminarier 
mellan lärare- och elevlektioner. 

Ä ven vid hospitering eller auskultering - då en elev enligt turordning 
följt undervisningen i övningsskolan - var han till en början den passive 
åhöraren. Man kan emellertid registrera en tilltagande strävan att minska 
betydelsen av rollen som åhörare. Sålunda meddelas i redogörelsen för 
verksamheten vid Kalmar seminarium läsåret 1903/04 (s. 47) att man av 
hospitanterna krävt "en kortfattad skriftlig redogörelse för gången och det 
huvudsakliga innehållet i en av de lektioner, som de fått tillfälle åhöra". 
Det gällde eleverna i den fjärde klassen. I årsberättelsen för läsåret 1909/10 
meddelas, att eleverna i den tredje klassen efter slutad hospitering under 
samtal med lärarinnan fått redogöra för sina intryck, varvid uppmärksamhe
ten har fästs vid "den allmänna planläggningen av någon särskild lektion, 
åskådningsmedlens användning, svarens behandling ... " (s. 46). Redogö
relsen för verksamheten vid Stockholms seminarium läsåret 1907/08 
innehåller en kritik av de praktiska övningarna, där det bl. a. understryks, 
att man måste finna metoder att stimulera aktiviteten hos de elever, vilka 
icke är direkt engagerade i själva undervisningen. 

I en motion till 1893 års riksdag hemställdes, att tyska språket skulle 
införas som obligatoriskt läroämne vid folkskoleseminarierna. Syftet med 
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denna motion var icke i första hand en önskan att höja folkskollärarnas 
allmänbildning utan en förhoppning om att kunna ge dem en direkt tillgång 
till den rikhaltiga pedagogiska litteraturen på nyssnämnda språk. Motionen 
avstyrktes och utskottet framhåller i sitt motiv härtill, "att folkskollärarnas 
utbildning redan nu måste anses motsvara de krav, som folkskolans 
nuvarande lärokurser i de flesta fall ställa på deras pedagogiska insikter''. 17

1 

Ett decennium senare framlägger adjunkten vid seminariet i Linköping, 
redaktören för Tidskrift för folkundervisningen T. F. Kylander sina 
synpunkter på orsaken till det stora intresse - den '' opinionsstorm' ', som 
man vid denna tid började ägna åt seminariernas verksamhet. 181 Han erkände 
att den kritik, som riktades mot folkskollärarnas utbildning, i huvudsak var 
berättigad. Framförallt gällde detta de bedömningar, som gjorts i artiklar, 
publicerade i nyssnämnda tidskrift. Kylander avslutar sitt inlägg i debatten 
med det i viss mån märkliga påpekandet, att bristerna hos våra seminarier 
icke gällde fackutbildningen utan deras möjligheter att tillgodose elevernas 
allmänbildning. I flera uppsatser i tidskriften - i några fall har de influtit 
under Kylanders tid som redaktör - finner vi en definition av begreppet 
fackutbildning. Till sin teoretiska del omfattar detta ämnena pedagogik, 
metodik och psykologi. A v det föregående har framgått, att det var mot den 
bristfälliga undervisningen i dessa ämnen som kritiken slog hårt. Många 
menade, att någon förbättring icke var att vänta, förrän seminarierna fått 
lärare i denna ämneskombination, vilka utbildats av en professor i 

pedagogik. 
Ej heller beträffande den andra grenen av fackutbildningen - de 

praktiska övningarna - delade man Kylanders uppfattning att dessa var 
anordnade på ett tillfredsställande sätt. Detta framgår bl. a. av följande svar 
på de frågor angående den praktiska lärareutbildningen, vilka den svenska 
seminarielärareföreningen 1908 ställde till ortsföreningarna (sammanslut
ningen av lärare vid de olika seminarierna). 191 

Den första frågan gällde om de praktiska övningarna skulle vara förlagda 
till samma klasser som hittills. Fyra ortsföreningar (Hd, La, Lg och Ss) 
önskade ingen förändring. Tre (Kr, Sa och Sm) tillstyrkte även övningarnas 
bibehållande i de tre högsta seminarieklasserna, men endast under förutsätt
ning att undervisningen i "allmän metodik samt pedagogikens historia 
började redan i den andra klassen.'' Fem ortsföreningar (Fn, Gg, Kd, U å 
och Vö) uttalade sig mot att undervisningsövningarna började i klass 2. I sitt 
svar framhöll föreningen vid seminariet i Göteborg önskvärdheten av att 
man inrättade en femte klass, vars elever främst skulle sysselsättas med 
praktiska övningar. Flera av de ortsföreningar, vilka yrkat på att man skulle 
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uppskjuta övningslektionerna till klass 3, fann det emellertid lämpligt, att 
eleverna genom "hospitering" i de båda föregående klasserna lärde känna 
barnen i övningsskolan samt fick en inblick i dess organisation. 

Nästa fråga gällde i vilken av övningsskolans tvenne avdelningar, som 
man borde börja de praktiska övningarna. Åtta ortsföreningar (Hd, Kr, La, 
Lg, Ld, Sa, Ss och Uå) föreslog ett bibehållande av rådande praxis under 
hänvisning till "den större enkelhet, som småskolans lärokurs erbjuder". 
Fyra föreningar (Fn, Kd, Sm och Vö) ansåg att de praktiska övningarna 
företrädesvis borde förläggas till folkskolans nedre avdelning. Föreningen 
vid seminariet i Växjö påpekade därjämte, att det vore lämpligt att andra 
klassens elever under vårterminen i begränsad utsträckning besökte småsko
lan, varigenom de redan tidigt kunde ''vänjas till åskådlighet och grundlig
het" vid undervisningen. Den sista frågan lydde: "Anses en förändring av 
bestämmelserna om anordningen av de praktiska övningarna i andra 
avseenden önskvärd?" Svaren kom i huvudsak att syssla med det relativa 
utbildningsvärdet hos olika moment av den praktiska utbildningen. Samtli
ga ortsföreningar har med undantag av tre uttalat sig för att man borde 
begränsa elevernas åhörande av kamraternas lektioner. Man menade, att det 
varken kunde vara stimulerande eller lärorikt att höra på dåliga lektioner. 
Två ortsföreningar underströk däremot vikten av att seminaristerna bereddes 
flera tillfällen att auskultera vid lärarelektioner (mönsterlektioner) (Ld och 
V ö). Lärarna vid seminariet i Stockholm framhöll vikten av att eleverna vid 
somliga övningslektioner var befriade från såväl åhörare som kritik. Man 
syftade förmodligen härvid på s. k. serielektioner, vilka praktiserades vid 
nyssnämnda seminarium. En dylik anordning av de praktiska övningarna 
anbefalldes av flera ortsföreningar (Fn, Lg, Sm, Ss och Vö). Några 
föreningar (Lg, Sa, Sm och Ss) önskade, att de blivande bestämmelserna 
om de praktiska övningarna måtte ge seminarierna möjlighet att anordna 
dessa övningar ''på det sätt som erfarenheten och lärarutbildningens 
utveckling kunna komma att anvisa såsom det lämpligaste''. Man under
strök härvid hur starkt denna utveckling var beroende av en utvidgad 
övningsskola, varmed uppstod ett ökat behov av lokaler och lärarkrafter. 

I folkundervisningskommittens betänkande av den 20/12 1911 angående 
folkskoleseminarierna har ett tiotal sidor ägnats åt den praktiska lärarutbild
ningen. 201 Här finns ingen anledning att närmare granska kommittens förslag 
till nya bestämmelser för denna utbildning. Några korta anmärkningar syns 
emellertid motiverade, då kommitten i denna del av sitt förslag belyser 
väsentliga delar av innehållet i detta avsnitt av framställningen. 

Kommittens förslag går i korthet ut på att eleverna skall förvärva 
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skicklighet i att undervisa, dels genom att åhöra lektioner i övningsskolan 
och vid andra läroanstalter, dels genom att under lärares ledning undervisa i 
övningsskolan i samband med heldagsbesök, gruppövningar och serielek
tioner. Vid vistelsen i övningsskolan bör seminaristerna vidare få delta i det 
dagliga arbetet, vad man tidigare kallade skolhållning. Det enda nya är 
kcmmittens förslag om att de praktiska övningarna skall inledas med s. k. 
timbesök i klass 2. Dessa har tänkts som en förberedelse för heldagsbesö
ken. En elev orkar icke att med uppmärksamhet följa lektionerna timme 
efter timme, långt mindre fatta innebörden av vad han hör eller ser, när han 
saknar kunskap och erfarenhet vad gäller undervisningskonsten. Kommit
tens mening är att eleven redan under sitt första besök som åhörare i 
övningsskolan skall veta vad han i första hand bör observera och begrunda. 
Vid dessa timbesök skall eleven få tillfälle att göra ''psykologiska 
iakttagelser av ett eller annat slag'' samt få en första kännedom om 
metodikens grundprinciper och deras tillämpning. 21

> För att detta syfte skall 
kunna uppnås, måste givetvis lektionerna vara väl förberedda. Kommitten 
föreslår också att läraren i psykologi och pedagogik i samråd med 
lektionsgivaren planlägger varje lektion med hänsyn till den uppgift eller de 
problem, med vilka man önskar göra eleverna bekanta. 

Under vårterminen i andra klassen börjar heldagsbesöken, varvid 
eleverna får göra sina första försök som undervisare. Som regel är de 
''blyga och försagda'', varför kommitten föreslår att de får hålla sina första 
lektioner utan någon annan åhörare än handledaren. 22

> Denna typ av besök i 
övningsskolan fortsättes i de tvenne följande klasserna. Med hänsyn till den 
stora anhopning av teoretiska ämnen som avslutas i den tredje klassen, anser 
kommitten att heldagsbesöken här begränsas till höstterminen. 

I samband med denna form av de praktiska övningarna tar kommitten upp 
frågan om en vid några seminarier tillämpad praxis, som berörts tidigare i 
denna framställning. Jag åsyftar de böcker, i vilka eleverna antecknade sina 
synpunkter på de åhörda lektionerna. För att bespara handledarna en hel del 
arbete borde dessa böcker, vars lämplighet kommitten underströk, vara 
försedda med en instruktion rörande allt vad seminaristen hade att iaktta vid 

sina besök i övningsskolan. 
Kommitten föreslår, att gruppövningarna skall ta sin början i klass III och 

förläggas till övningsskolans småskoleavdelning. 2 '> Eleverna har då hunnit 
förvärva kunskaper i de ämnen, som skall behandlas samt genom undervis
ningen i psykologi och pedagogik och åhörandet av lektioner fått den grund 
för sin praktiska utbildning, på vilken de kan bygga vidare under dessa 
övningar. Till dessa gruppövningar anslår kommitten två veckotimmar i 
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klass III och tre i klass IV. Läsåret indelas i ett jämnt antal perioder och 
eleverna i grupper med högst fem i varje grupp. Halva antalet grupper har 
gruppövningar, medan den andra hälften sysselsätts med sådana ämnen, 
som medger delad klass såsom laborationsövningar, slöjd etc. En elev 
kommer under perioden att hålla lika många lektioner i veckan som antalet 
övningslektioner i veckan för hela gruppen. 

Under heldagsbesöken och som inledning till varje period av gruppöv
ningar får eleverna åhöra mönsterlektioner. I det föregående har påpekats, 
hurusom man ganska allmänt bestred nyttan av att åhöra elevlektioner. 
Ä ven om åhörarna hade så mycket av sin teoretiska och praktiska utbildning 
bakom sig att de kunde bedöma en lektion, borde detta förhållande inte 
försvara tillämpningen av en inlärningsmetod, som byggde på dåliga för att 
icke säga avskräckande exempel. Därför räknar kommitten det som en 
särskild förtjänst, att den i sitt förslag till anordnandet av de praktiska 
övningarna - framförallt genom minskandet av nyssnämnda åhörartimmar 
jämte införandet av serielektioner - har lyckats att mer än fördubbla 
elevernas undervisningstimmar per vecka. 24> I kommitteförslaget diskuteras 
småskolans roll i samband med de praktiska övningarna. Då man ej längre i 
den andra klassen skall utbilda småskollärare, så förfaller ett starkt motiv till 
att börja undervisningsövningarna i denna klass. Det finns emellertid enligt 
kommittens mening flera skäl, som talar för att behålla den nuvarande 
anordningen av de praktiska övningarna. Ett är att man härigenom låter 
dessa löpa parallellt med barnens undervisning; ett annat att seminaristens 
första framträdande inför en skolklass bör ske i småskolan, där barnen 
förmodligen är mindre kritiska. Däremot bestrider kommitten, att det skulle 
vara lättare att hålla lektioner på småskolestadiet. Att man ändock förlagt de 
första heldagsbesöken hit hänger samman med att elevernas undervisning 
här skall begränsas till "de kunskaps- och övningsämnen, där det mest 
kommer an på det tekniska förfaringssättet". 25> 

Ur G. Danelis Utlåtanden har jag hämtat seminariekollegiernas synpunk
ter på kommittens förslag till ''Ordning för den praktiska lärarutbildning
en''. A v intresse i detta sammanhang är också de resolutioner rörande 
betänkandet, som fattades vid nionde svenska seminarielärarmötet i Växjö 
1912. 26

) 

Fem seminarier (Fn, Gg, Hd, Kr, Vö) bestrider värdet av de föreslagna 
timbesöken i klasserna II och III. Om de över huvud taget skall förekomma, 
så måste de sättas i samband med undervisningsövningarna i dessa klasser 
(Fn) eller med psykologiska försök (G g). Seminariekollegiet i Växjö menar, 
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att besöken här användes för ''verkställande av undersökningar, som kunna 
läggas till grund för undervisningen i psykologi''. 27

> Nio seminarier (F n, 
Og, Hd, La, Lg, Lå, Sa, Sm, Ss) anser att gruppövningarna alltjämt skall 
börja i klass II. Vid seminarielärarmötet i Växjö uttalade man sig för att den 
praktiska utbildningen borde börja med höstterminen i andra klassen. 2'> Fem 
seminarier (F n, Og, Hd, L g, Ss) föreslår, att den skall inledas eller 
förberedas i samband med heldagsbesöken under höstterminen i nyssnämn
da klass. Några seminariekollegier (Fn, Og, La) uttalar sig för att dessa 
besök bör omfatta sammanlagt en vecka i varje klass, fördelade på två eller 
tre dagar. Lärarkollegiet i Kalmar ansåg, att ej endast timbesöken utan även 
auskulteringen borde påbörjas i den första klassen. 29

> 

Särskilt utförligt motiverar kollegiet vid seminariet i Göteborg, varför 
man ställt sig kritisk till kommith~ns förslag om att förlägga den praktiska 
utbildningen till klasserna III och IV. Elevens förmåga att hålla en lektion 
hänger nära samman med vanan att framträda inför klassen. Denna övning 
kan, påpekar kollegiet, genomföras på kortare tid. skickligheten att fostra 
och undervisa barn växer däremot fram så småningom. När kommitten 
önskar begränsa antalet heldagsbesök och framflytta gruppövningarna till 
den tredje klassen, så betyder detta bl. a. att den bortser från det 
stimulerande moment i utbildningen, som ligger i den längtan, varmed 
eleverna motse den tid, "då de kunna få en försmak av sin egentliga 
livsuppgift". 30> Denna uppfattning grundar kollegiet på en enkät, enligt 
vilken seminariets elever enstämmigt uttalade sig för att "de egentliga 
undervisningsövningarna" borde börja under höstterminen i den andra 

klassen.' 0 

Sju kollegier (Fn, Kr, La, Lg, Sa, Sm och Vö) är tillfredsställda över 
kommittens förslag angående serieövningarna. Kollegiet i Landskrona 
önskar emellertid att antalet veckotimmar begränsas till 8 samt att dessa 
skall få disponeras för undervisning i såväl "läs- som övningsämnen". 

En jämförelse mellan kommittens förslag till bestämmelser rörande 
"Ordning för den praktiska lärarutbildningen" och texten i 1914 års stadga 
ger vid handen, att seminariernas önskemål i väsentlig mån har blivit 
beaktade. Andra remissinstanser har icke ägnat något egentligt intresse åt 
denna gren av folkskollärarnas utbildning. 

Enligt stadgan skall den praktiska utbildningen börja höstterminen i andra 
klassen med heldagsbesök, för varje elev omfattande 6-7 dagar, varvid 
denne skall hålla 2-4 lektioner. Under vårterminen inleds gruppövningar
na, vilka i medeltal omfattar l vt. för varje grupp. Timbesöken omnämns ej, 
men förmodligen har man tagit fasta på vissa ideer om hur man kunde 
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använda dessa besök. Seminariereglementet föreslår sålunda, att 1 vt. under 
höstterminen kan disponeras för ''behandling av didaktiska och metodiska 
frågor''. 32

> 

2. Tryckta handledningar och lektionsutkast 

Efter tyskt mönster kom våra första läroböcker - handböcker - i 
pedagogik och metodik samt de pedagogiska tidskrifterna att jämte 
översiktliga framställningar rörande undervisningen i folkskolans läro- och 
övningsämnen även innehålla lektionsutkast. Anders Oldbergs Praktisk 

handbok i pedagogik och methodik för svenska folkundervisningen är i 
främsta rummet en handledning i växelundervisning. Barnens religionsun
dervisning bör dock, påpekar han, ''ledas av läraren själv, helst i ett särskilt 
rum, där allt är tyst och stilla" (s. 80) "Kristendomens sanningar och bud" 
kan läraren meddela de "yngsta och minst försigkomna" genom en 
inledande berättelse följd av frågor samt tillämpning. Denna "måste vara 
barnslig, upplyst av exempel ur sådana förhållanden, som äro barnen 
bekanta". Till hjälp för den lärare, "som icke har nog skicklighet att själv 
uppgöra en plan" för en sådan lektion föreslår Oldberg följande lektionsut
kast. (s. 80 f) 

Läraren: Barn! Gud, vår Fader i himmelen har låtit oss veta, hur han vill att vi skola leva, 
för att vara och bli så lyckliga, som Han ämnade att vi skulle kunna bli, då Han skapade oss. 
Det står skrivet i Guds ord, i Bibeln. - Huru kalla vi vår himmelske Fader? Barn: Gud. Lärar.: 
Ja, Gud. Så kalla vi honom, Herren i himmelen. Vi kalla honom vår Fader; ty Han haver 
skapat oss; Han älskar oss (=håller av oss) såsom sina barn; Han har omsorg om oss, bevarar 
och uppehåller oss. - Din pappa, A.! håller av dig, skaffar dig föda, kläder och vad du 
behöver. Det kunde han icke göra om icke Skaparen, Gud i himmelen lät säd växa, o.s.v. Det 
är således egentligen Gud, du har att tacka för maten, o.s. v. - Varföre kalla vi nu Gud vår 
Fader? Barn.: Ty han har skapat oss, älskar oss, försörjer oss, o.s.v. Lär.: Då nu Gud älskar 
oss mer än den bäste far på jorden, så måste han väl ock vilja, att vi skola vara lyckliga? Barn.: 
Ja. Lär.: Ja visserligen. Men alla äro icke så lyckliga, som Gud ämnat. N.N., som nu sitter i 
arresten för det hans slogs i fyllan, han är visst icke lycklig. Och varföre det? Rår Gud för det? 
Barn.: Nej. Lär.: Vilken rår för det? Barn.; N.N. Själv rår för det. Lär.: Kanske N.N. icke 
visste, att man icke får supa och göra illa andra? Barn.: Å! jo, nog visste han det. Lär.: Hur 
kunde han veta det? Har Gud låtit oss veta, vad vi få göra och vad vi icke få göra? Barn.: Ja. 
Lär.: Ja. Vi veta det av Guds ord i Bibeln. Kunnen I läsa Guds ord i Bibeln? Barn.: För att 
därav lära, huru Gud vill, att vi skola leva för att vara Honom till behag, och för att därigenom 
bli så lyckliga, som han ämnat. Lär.: Sägen mig nu: Vad haven I att minnas av det vi sagt? Sv. 
A.: att Gud är vår Fader. B.: att han skapat oss. C.: att han älskar oss. D.: att han bevarar och 
uppehåller oss. E.: att han vill, att vi skole bli lyckliga. F.: att i Guds ord få lära, huru vi skole 
leva, för att bli lyckliga o.s.v. -Lär.: Så vill jag nu tala om för eder Guds första bud, o.s.v. 

Ovanstående är exempel på vad som vi i fortsättningen kommer att 
beteckna som ett fullständigt lektionsutkast - innehållande både frågor och 
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svar. Oldbergs krav på att lärarens framställning skall vara "barnslig" 
dvs. vara anpassad till barnens mottaglighet syns inte stä i samklang med de 
exempel, han ger på deras sätt att besvara frågorna. 

Fjellstedt understryker i inledningen till sin tidskrift Folkskolan betydel
sen av att barnen lär sig att på egen hand inhämta kunskaper. Han säger sig 
vilja medverka härtill genom att i tidskriften "gäng efter annan söka på ett 
för de unga lättfattligt sätt framställa i frågor och svar de nödvändigaste 
av . . . folkskolans kunskapsämnen''. Gäller framställningen ett begränsat 
lärostoff skulle man kunna påstå att Fjellstedt har för avsikt att meddela 
detta under formen av ett lektionsutkast. I en osignerad artikel om ''Tanke
och språkförmågans utveckling i folkskolan'', publicerad i tidskriftens 
andra häfte för 1848 påpekas, att lärarna till ledning för monitörernas 
undervisning brukade uppgöra dylika sammanställningar i frågor och svar. 11 

Man skulle sålunda i detta fall kunna tala om ett mönster för en lektion med 
tillämpning av den kateketiska eller dialogiska läroformen. Nyssnämnda är 
förekom i tidskriften en artikel med titeln ''Metodik för undervisningen i 
addition'', vilken med hänsyn till sin disposition närmast får betraktas som 
ett utförligt lektionsutkast för inlärning av talområdet 1-1000. 2) Utkast som 
beteckning för planläggning av en lektion används först i den ärgäng av 
tidskriften som utkom 1850. I häftena 10 och 11 ingår en artikel under 
rubriken: "U~kast till kateketisk behandling av den andra trosartikeln". Det 
är svårt att uttala sig om vilken betydelse Fjellstedts tidskrift - med sina 
fyra ärgängar - kan ha haft för den praktiska utbildningen vid våra 
seminarier. Den hade en förhållandevis stor spridning och läsekretsen 
bestod huvudsakligen av präster samt lärare vid seminarier och folkskolor. 
Flera framträdande representanter tillhörande den sistnämnda kategorin 
kunde han räkna bland sina medarbetare. Indirekt har Fjellstedt säkerligen 
spelat en icke oväsentlig roll som förmedlare av ideer framförda av tyska 

pedagoger såsom Zeller och Palmer. 
I den anmälan, varmed redaktionen inleder provnumret av Tidning för 

Folkskolan (dec. 1865) framhålls att man bl. a. ämnar publicera "kortare 
handlingar i något J!V skolans undervisningsämnen samt i synnerhet 
anvisningar om undervisningsmetoden i de särskilda ämnena" (s. 4). Redan 
i detta nummer finns ett "Utkast till de första räkne- lektionerne. Talen 
1-5''. Författare till utkastet är Knut Kastman. En fortsättning följer i 
första häftet för är 1866. Utkasten kan närmast beskrivas som en 
redogörelse för hur läraren med hjälp av svarta tavlan, kuber och kulor etc. 
inövar talbegreppen samt uppmanar barnen att med användandet av samma 
hjälpmedel visa att de tillgodogjort sig hans framställning. 
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Knut Kastman är också författare till en artikel med titeln "Några 
erinringar vid läxornas förberedande", som är införd i nr 4 och 5 av den 
nyssnämnda ärgängen av tidningen. Kastmans artikel kan närmast betraktas 
som ett utkast till en lektion, där det akroamatiska undervisningssättet spelar 
en dominerande roll. Barnen får först återge lärarens berättelse styckevis för 
att slutligen komma fram till en sammanfattning av hela innehållet. Särskilt 
nämnvärd är författarens i ett tiotal punkter framförda syn på hur lärostoffet 
bör framläggas för att väcka barnens intresse, göra innehållet lätt begripligt 
samt underlätta dess memorerande (s. 100 f.). "Gesterna", påpekar 
Kastman, "får ej vara konstlade eller instuderade, utan sådana, som helt 
naturligt och utan särskilt bemödande följa därav, att man med sitt ämne är 
rätt införlivad ... '' Omväxlande med berättandet bör läraren framställa 
frågor, som barnen skall tillhällas att upprepa i sina svar. En dylik fordran 
måste enligt mängas mening "göra lektionen släpande och förorsaka onödig 
tidsutdräkt". Kastman tycks emellertid vara övertygad om att upprepandet 
av svaren bidrar till att ge barnen en riktig uppfattning av lärostoffets 
innehäll samtidigt som det ''utvecklar deras förmåga att tala och uttrycka 
sig". Han kan finna stöd för denna syn på förfaringssättet vid "läxornas 
förberedande" hos bl. a. Zellers Lehren der Erfahrung fur christliche 

Land-Armen-Schullehrer. För detta sätt att gå tillväga - att av barnen 
kräva att hela frågan eller en del av den tas med i svaret - använder Zeller 
beteckningen "hela svar". Vi vet, att tyska folkskolepedagoger krävde 
dylika svar i längt högre grad än vad som var förhållandet hos oss. 

Utformningen av lektionsutkasten i föreliggande avsnitt - så längt 
möjligt representativa för våra seminarier - ger en viss uppfattning om 
handledarnas syn på hur frågorna borde framställas samt beskaffenheten hos 
svaren. Efter att ha studerat dessa utkast kan man försöka fastslå i vad män 
de fyller sädana krav, som rimligtvis bör kunna ställas utifrån psykologiska, 
allmänmetodiska och språkliga bedömningsgrunder. Det bör då också 
kunna visa sig möjligt att ta ställning till det från vissa håll framförda 
påståendet att lektionsutkasten är ett belysande exempel på den ''förstenan
de formalism, som var karaktäristisk för de praktiska övningarna vid våra 
seminarier. " 

I fjärde häftet av Tidning för Folkskolan, ärg. 1866, ingår ett av 
signaturen K. W. K-n författat "Försök till metodiskt utkast för behandling 
av en fabel i läseboken".)) Fabeln handlar om "Vargen och lammet" och 
med läseboken avses förmodligen Isak Martin Winges Läse- och lärobok 
för folkskolor ( 4 upp l. 1859). I Läsebok för folkskolan (1868) ingår den som 
punkt e) under rubriken Fabler (s. 11). Vad som med säkerhet kan fastsläs 
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är att Kastman har haft tillgång till Sedelärande Esopiska Fabler bearbetade 
af Doctor Martin Luther. Denna översättning från tyskan utkom av trycket 
1856. Arbetet innehåller 98 fabler, vars sens-moral sammanfattas under 
beteckningen: lärdom. I förordet påpekar Luther, hurusom dessa "enfaldiga 
sagor ... visa, huru man bör skick~ sig i ett hus, och huru överhet och 
undersåtar böra förhålla sig emot varandra för att kunna försiktigt och 
fridsamt leva ibland vanartiga menniskor i denna onda och bedrägliga 
värld". Kastman inleder sitt lektionsutkast genom att framhålla fablernas 
sedelärande betydelse, varvid han i det närmaste ordagrant återger Luthers 
företal. Av berättelsen om "Vargen och lammet", som omfattar en halv 
sida, har Kastman författat ett lektionsutkast på tre sidor, vilket samman
ställts i följande sju punkter: 

l. Förberedande läsning av stycket. 
2. Läsning av stycket varunder inströs nödiga ord och förklaringar. 
3. Förklaring av fabeln. . .. . 
4. Framställning av några på uppfattningen av det hela nktade frågor. Ordforklanngar och 

synonymer. 
5. Grammatisk behandling. 
6. Muntligt och skriftligt återgivande av fabeln. . . . .. 
7. slutligen låter man de mera försigkomna barnen sknfthgen återgiva en berattelse, som 

passar till fabeln. 

Här nedan återges de frågor, varmed Kastman avsåg att rikta barnens 
uppmärksamhet på det väsentliga i fabelns innehåll: 
Vilken avsikt hade vargen, då han fick se lammet? 
Huru sökte han uppnå denna avsikt? 
Varför lyckades det honom ej att uppnå sin avsikt under sken av rätt? 
Vilket medel använde han slutligen, för att uppnå sin avsikt? 
Säg mig exempel på människor, som likna den i fabeln framställda vargen? 

Behandlingen av fabeln om "Vargen och lammet" är ett exempel på ett 
fullständigt lektionsutkast. Med undantag för "den förberedande läsningen 
av stycket" sker framställningen under den dialogiska formen. Oftast är 
emellertid svaren icke utsatta. I den mån de förekommer, är det fråga om s. 
k. hela svar, såsom i följande exempel. "Huru besvarade lammet denna nya 
beskyllning? Lammet visade, att det rättvisligen ej kunde straffas för 
fadrens gärning, då det ej kunde hava någon del däri, emedan det ej var fött 

då gärningen förövades''. 

I Bidrag ... inflöt av utgivarna författade lektionsutkast. Dessa publice
rades sedan som bihang i Tidning för folkskolan, vilken därjämte innehöll 
bidrag från redaktionen närstående - i första hand till seminarierna knutna 
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pedagoger - som fick framföra sina synpunkter på den skriftliga lektions
förberedelsen. I det 2:a häftet av Bidrag ... ges en kort redogörelse för 
metodiken vid undervisningen i den bibliska historien. Man skiljer mellan 
två slag av lektioner, förberedelsen (tillägnandet) och förhöret (återgivan
det) samt sammanfattar i några punkter det förfaringssätt, som bör 
praktiseras. På småskolestadiet föreslås en läxförberedelse enligt följande 
plan: 

1. Berättelsen framställes först i hela sitt sammanhang. 

2. Sedan följer en berättelse, "delad i avdelningar". 

3. Barnen utfrågas och man förklarar och tillämpar innehållet beträffande 
varje mindre del av lärostoffet. Vid frågorna bör man använda ord från den 
bibliska berättelsen, tillämpningarna skall vara "korta och osökta". 

I huvudsak samma plan följs vid genomgången av en läxa på folkskole
stadiet. Inlärning genom "upprepat föresägande" behöver inte tillämpas 
och själva utfrågandet kan begränsas. Däremot bör vid förklaringen av inne
hållet en del av lektionen ägnas åt beskrivningen av de historiska fakta, 
vilka kan belysa och åskådliggöra berättelsen. För att exemplifiera, hur man 
tillämpar ovannämnda lektionsplaner för genomgång av ett nytt lärostoff, 
har man för småskolestadiet valt ''Berättelsen om Kain och Abel'' och för 
folkskolan "Berättelsen om syndafallet". Vad som här ovan sagts om 
framställningssättet vid behandlingen av fabeln om vargen och lammet äger 
tillämplighet även beträffande de nyssnämnda utkasten. För dessa användes 
emellertid beteckningen läroprov; någon definition, som låter oss förstå 
skillnaden mellan begreppen utkast och läroprov, förekommer icke i detta 
sammanhang. 

Fjärdehäftet av Bidrag ... , som ägnats åt ämnet modersmål, ingår som 
nr 7 och 8 i Tidning för folkskolan 1868. Här finns ett lektionsutkast till 
fabeln om det tacksamma lejonet. Denna fabel, som tillskrives Seneca d. y., 
handlar om hur slaven Androcles drog ut en tagg ur tassen på ett lejon och 
lästes väl förr av varje skolbarn. Parentetiskt meddelas här att läroprovet 
avser ett ''fullständigare ingående på ett läsestyckes innehåll''. Enligt denna 
definition, med undantag för Knut Kastmans tidigare omnämnda utkast till 
de första räknelektionerna, måste alla hittills behandlade lektionsförberedel
ser betecknas som läroprov. I det nyssnämnda 2:a häftet av Bidrag ... (s. 
21 f.) ingår en plan till en lektion om den barmhärtige samariten. Denna, 
som återges här nedan, syns mig vara ett adekvat exempel på den form av 
lektionsförberedelse, för vilken man också använde begreppet disposition. 
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Den barmhärtige samariten (Luk. 10:30-37) 
l. Anledningen till liknelsen. 
A. En lagklok frågade: "Mästare ... " Jesus visar honom här till lagen: Huru står det i lagen. 
2. Liknelsen avhandlar barmhärtigheten. 
A. Vad är barmhärtighet? 
Kärlek mot lidande. 
B. Mot vem skall den bevisas? 
Den lidande en jude, den som hjälper en samarit - mot den, som är i nöd, bekant eller 
främmande, vän eller ovän. 
C. Hur bevisas den? 
a) Av hjärligt medlidande - varkunnade sig över honom (v. 33). 
b) I gärning. Ock gick till - och förband hans sår (v. 34). 
c) Genast. 
d) Ehuru hon (gärningen) ej blivit genom bön påkallad (v. 33-34). 
e) Ehuru hon kan vara förbunden med fara - rövare i närheten. 
f) Ehuru hon kan vara förenad med fara (v. 34). 
g) Ehuru hon kan vara förbunden med uppoffring (v. 35). 
h) Han kallar andra till hjälp (v. 35). 
D. Gack du och gör sammaledes (tillämpningen). 

Tidning för folkskolan 1868, nr 3 och 4, innehåller en uppsats "Om 
kristendomsundervisningen i folkskolan'', författad av rektorn vid semina
riet i Uppsala Wilhelm Noden. De grundsatser, som härvid bör tillämpas, 
framgår av några utkast tilllektioner i biblisk historia och katekes, vilka han 
samma år dikterade för sina elever. Dessa utkast ger enligt Fredrik 
Lundgren, som hörde till dessa elever, en trogen bild av Nodens lektioner. 
Han anser det därför vara av värde att i oavkortat skick ta med dessa utkast i 
sin år 1899 utgivna biografi över Noden.<> Överensstämmelsen mellan 
Nodens utkast till den bibliska berättelsen om Zacheus i Lundgrens biografi 
(s. 90) och i Tidning för folkskolan 1868 (s. 52 f.) är i det närmaste 
fullständig. Efter en kort, inledande redogörelse för de förhållanden, under 
vilka Zacheus sammanträffade med Jesus följer så ett återgivande av deras 
samtal, uppdelat i några punkter, utvisande vad detta medförde beträffande 
''Zacheus inre tillstånd''. Utkastet avslutas med en kort diskussion om olika 
möjligheter att finna en tillämpning av berättelsens innehåll för barn på 
småskolestadiet. 

Ett annat av Lundgren återgivet utkast gäller berättelsen om Abahams 
kallelse och är indelat i följande punkter. 
l. Berättelsen. 
2. Inlärandet. 
3. Den fria behandlingen. 
4. Tillämpningen. 

Den fria behandlingen, som omfattar drygt tre sidor, är mera fyllig i sin 
förklarande framställning och svaren är utförliga och har en berättande 
form. Det syns mig varit mer logiskt att låta punkterna två och tre byta plats. 
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Inlärandet, som återges här nedan, är ett typexempel på vad som menas med 
ett fullständigt lektionsutkast. 

L. Vad var det för en man, som bodde i staden Haran? 
B. I staden Haran bodde en man, som hette Abraham. 
L. A v vems efterkommande var han? 
B. Han var av Sems efterkommande. 
L. Varutur sade Herren, att Abraham skulle gå? 
B. Herren sade till Abraham: "Gack ut ur ditt fädernesland". 
L. Och varifrån sade Herren vidare, att Abraham skulle gå? 
B. "Och från din släkt och från din faders hus". 
L. Och vart sade Herren, att Abraham skulle gå? 
B. "Uti ett land, som jag skall visa dig". 
L. Vartill sade Herren, att han skulle göra Abraham? 
B. J ag skall göra dig till ett stort folk. 
L. Och vilka sade Herren skulle varda välsignade? 
B. I dig skola välsignade varda alla släkten på jorden. 
L. Vilka tog då Abraham med sig? 
B. Då tog Abraham sin hustru Sara och sin brorson Lot. 
L. Vad mera tog Abraham med sig? 
B. Och allt vad de ägde. 
L. Och for ut för att resa - vart? 
B. Och for ut för att resa till Kanaans hnd. 
L. Hur gammal var då Abraham? 
B. Abraham var då 5 och sjuttio år gammal. 
L. Och som de kommo till lunden More, vem syntes för Abraham? 
B. Och, som de kommo till lunden More, syntes Herren för Abraham. 
L. Vad sade Herren? 
B. Herren sade: "Din säd skall jag giva detta land." 
L. Vad byggde Abraham där åt Herren? 
B. Och Abraham byggde där ett altare åt Herren. 
L. Och varom predikade han? 
B. Och han predikade om Herrens namn. 

Det syns mig svårfattligt, att inte en seminarieelev på egen hand skulle 
kunna utarbeta ovanstående dialog. Frågorna påminner mycket om de 
exempel på lustiga formuleringar, som kan uppstå, när t. ex. läraren -
bokstavligen följande framställningen i Odhners historia - omvandlar 
påståendesatserna till frågesatser. Barnens fullständiga svar - helt bundna 
till bibelns språk - ger intryck av en mekaniskt inlärd utanläxa. Lundgren 
avslutar sitt ordagranna återgivande av Nodens lektionsutkast med följande 
bedömning, som förmodligen avser dennes kristendomsundervisning över
huvud taget: ''Vi, som aldrig tillförene hade hört något ditåt och aldrig anat 
att till lärarens kall hörde något annat än att plugga, kugga och lugga. Här 
mötte oss någonting alldeles nytt, här mötte oss en undervisning ... levande 
och klar samt tillika mäktigt uppfordrande ... och här mötte oss sanningen 
enkel, hjärtevarm och vinnande. Vi beundrade, vi studerade, vi strävade, vi 
grepo med begärlighet varje vink, varje anvisning, varje korn, varje frö, 
närmast för övningslektionerna men också för arbetet i den egna skolan, 
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som vi hoppades att få" (s. 105). Lundgrens syn på Norlens pedagogiska 
insatser får närmast betraktas som en panegyrik. I varje fall är den uttryck 
för en generositet, som sträcker sig vida utöver den obligatoriska aktning, 
man kan begära i en elevs biografi över en vördad och avhållen rektor. 

I Nodens lärobok förekommer inte begreppet lektionsutkast. Den i några 
korta punkter sammanfattande berättelsen om Zackeus skulle närmast 
motsvara, vad man inlade i begreppet kort - icke fullständigt -
lektionsutkast. I anvisningarna till hur lärostoffet bör meddelas - oavsett 
om det är hämtat ur den bibliska historien, katekesen eller psalmboken -
indelas lektionen i följande moment: l) inledning och berättande, 2) 
förklaring samt 3) tillämpning. Mest omfattande är det andra momentet, 
förklaringen, som innehåller ungefär vad Herbart-Ziller sammanför under 
begreppen association och syntes, och för vilka Rein i sin didaktik använder 
beteckningarna jämförelse och sammanfattning. Vid den typ av lektionsför
beredelse han valt, anser Norlen det nödvändigt att tillämpa det samman
hängande föredraget, den akroamatiska läroformen omväxlande med den 
frågande eller erotematiska. Hans planläggning och genomgång av ett 
lärostoff syns mig nära anknyta till ett förslag, som framfördes, när 
seminarierektorerna vid ett möte dryftade frågan om lektionsutkasten.5

> 

Detta gick ut på att eleven lämpligen kunde förbereda sin lektion genom att 
författa en tämligen utförlig uppsats över ämnet. De ingående kunskaper, 
denne härigenom hade förvärvat, gjorde det möjligt att endast med hjälp av 
några "stolpar" på ett ledigt och otvunget sätt leda undervisningen. 

Häftena 7 och 8 av Tidning för folkskolan för år 1868 innehöll ett tiotal 
läroprov, där lektionsuppgifterna med undantag för ett fåtal dikter tillhörde 
kategorin sedelärande fabler och berättelser. Framställningssättet i dessa 
läroprov överensstämmer i huvudsak med den form, som är utmärkande för 
lektionsförberedelserna i Norlens lärobok. I nr 10 för nyssnämnda år har 
tidningen en sammanställning över stycken i Läsebok för folkskolan med 
särskilt angivande av deras lämplighet som lektionsuppgifter för olika 
åldersstadier inom folkskolan. Fram till slutet av 1870-talet publicerade 
tidningen förslag till lektionsförberedelser, som regel under beteckningen 
utkast. Det övervägande antalet av dessa gällde katekesundervisningen. En 
flitig medarbetare var i detta fall signaturen Jon S-d, vilken tillhörde förste 
läraren vid Stockholms folkskolor Jonas Svärd, som år 1869 avlade examen 
vid folkskoleseminariet i Linköping. Han hade sålunda varit elev till de tre 
utgivarna av tidningen. Tidningens bidrag till handledningar för de 
praktiska övningarna avslutas med ett av Svärd utarbetat ''Utkast till 
katekisation öfver Inledning till bönen' ' . 6> 
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Den i tidigare sammanhang omnämnde föreståndaren för seminariet i 
Waldenburg (Sachsen) Fr. W. Schiitze utgav under åren 1865-68 Entwiirfe 
und Katechesen iiber D. Martin Luthers kleinen Katechismus (3 uppl. 
1879). Varje "utkast" anknyter till ett stycke i denna katekes. För Schiitze 
var katekesundervisningens syfte att ge barnen en klar och starkt befästad 
kunskap om kyrkans lärosatser. Vid behandlingen av lärostoffet borde man 
lämpligen utgå från bibelns berättelser samt från för barnen näraliggande 
och åskådliga exempel på Guds makt, godhet och allvishet. Den anonyme 
utgivaren av en översättning och "bearbetning i sammandrag" av Schiitzes 
arbete under titeln Utkast till katekisationen öfver Luthers lilla katekes för 
folkskollärare ( 1871) var adjunkten vid folkskoleseminariet i Karlstad Carl 
Lind. En andra förbättrad upplaga trycktes 1874. Sannolikt har seminariets 
dåvarande rektor Carl Kastman förmedlat bekantskapen med Schiitzes 
handbok samt stimulerat Lind att sörja för att den till vissa delar blev 
tillgänglig på svenska. I förordet påpekas, att man bör göra katekesunder
visningen levande genom att utgå ifrån samt belysa ''varje sanning med 
skriftens ord''. Som vägledning har Lind inom parentes hävisat till ''ett och 
annat ställe'' i Lindbloms katekes. I några fall anges inom parentesen svaret 
eller för att citera förordet "det resultat, vartill man vid katekisationen vill 
komma". Förmodligen har man önskat närmare uppgifter om vilken roll 
Lindbloms katekesförklaring skulle få vid en undervisning, som byggde på 
de av Lind publicerade utkasten. I förordet till den andra upplagan vidgår 
Lind att Lindblom kan komma att medföra vissa svårigheter. Dessa bör 
dock i väsentlig mån kunna minskas, understryker Lind, om man "besin
nar" att Lindbloms lärobok är en förklaring till Luthers lilla katekes och 
således kan och bör infogas i den muntliga katekisationen, därvid man 
begagnar Lindbloms uttryck. Detta förutsätter dock att åtminstone vissa 
stycken därav böra läsas utantill. Härav är klart, att en katekisation efter 
utkasten ingalunda behöva undanskjuta Lindblom''. Till flertalet utkast är 
fogad anmärkningen att detta endast är avsett för läraren och skall i främsta 
rummet tjäna som exempel på hur denne kan göra en sammanfattning av 
vad barnen har att lära av det genomgångna stycket. Nedanstående är ett 
utkast till sjätte bönen (s. 60 f). 

Inled oss icke i frestelse 
I. H vad frestelse är. 

l. I betydelsen pröfva. 
Jac. 1:13. l Mos. 22: l, 12. Ebr. 11:17, 19. 
5 Mos. 13:3 (Jfr Lbm 289) 

2. Lockelse till ond t (så här). (L b m 282) 
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II. Hvad det är, som frestar oss. 
l. Djefvulen. 

l Mos. 3. Joh. 13:2. Luc. 22:31. Jac. 4:7. 
2. Verlden. 

Joh. 17:25. 15:18, 19. Ordspr. !:JO (Lbm 285) 
3. Vårt eget kött. 

Jac. 1:14. Rom. 7:18, 19. 2 Tim. 2:22. 
Ordspr. 30:7-9. (Lbm 286) 
Ex.: Se vid tredje bönen. 

III. Huru vi bevaras för frestelsen: 
I. Af Gud, 

2 Petr. 2:9. l Cor. JO: 13 . (2 Cor. 12:9) 
2. Genom egen vaksamhet. 

Matth. 26:41. l Cor. JO: 12. l Tim. 6:12. 
Ephes. 6:16, 17. (Lbm 288). 

Anm. Femte och sjette bönerna förhålla sig till hvarandra som det förflutna och det 
tillkommande. I femte bönen blicka vi tillbaka på begångna synder, h vilka såsom skuld 
trycka och ängsla våra hjerten, och för h vilka vi söka förlåtelse; vid sjette bönen blicka 
vi framåt på de alltid ånyo hotande försökelserna till ond! och söka hjelp deremot, 
emedan vårt hjerta fruktar, att det ånyo kan falla i synd och belasta sig med ny skuld. 

I förordet till en 1876 utgiven upplaga påpekar Lind, att utkasten enligt 
hans mening alltjämt bör användas "såsom schema eller disposition" vid 
lektionsförberedelsen. Lind har härmed givit en tolkning av begreppet 
utkast, som motsvarar vad vi här tidigare betecknat som kort utkast. Det 
fullständiga utkastet inbegriper lärarens berättande omväxlande med bar
nens läsning samt frågor och svar. Ingen lärare, påpekar Lind, bör "gå till 
sin undervisning utan att vara väl förberedd''. Katekisationerna har i första 
hand tillkommit för att vara till hjälp vid denna förberedelse, vilken ofta 
kräver "mera tid och ansträngning än som står läraren till buds". Den nya 
bearbetningen med sina mänga hänvisningar till bibeln belyser katekes
styckena på ett sätt, som gör läroinnehållet lättfattligt och ''fruktbärande för 
livet''. Gentemot dem, som eventuellt kommer att anmärka på att Lind vid 
sin bearbetning inte tagit "märkbar hänsyn" till den Lindblomska förkla
ringen, framhålls, dels att denna redan är utdömd, dels att varje lärare är så 
väl förtrogen med den att han utan några anvisningar kan låta sina elever 
formulera svaren efter densamma. Lind understryker med skärpa, att 
"katekisationerna" inte får betraktas som en ersättning för barnens 
utanläsning av Luthers lilla katekes. 

Den 9 augusti 1872 utkom första numret av Folkskolans Veckoblad. I 
redaktionens anmälan sägs att tidskriftens syftemål skall vara att meddela 
''en sammanhängande undervisningsplan i folkskolans samtliga ämnen'', 
att framföra kritik och reformförslag, sprida nyheter från seminarierna, 
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redogöra för folkskollärarmöten samt vara ett forum för utbyte av ''tankar, 
åsikter och erfarenheter". Redaktionens vagt formulerade avsikt att 
framlägga en sammanhängande undervisningsplan får ses mot bakgrunden 
av det förhållandet, att den första normalplanen angående folkundervisning
en tillkom först 1878. Man önskade sålunda råda bot på bristen av 
normerande bestämmelser genom att publicera råd och anvisningar rörande 
undervisningen i folkskolans läro- och övningsämnen. Tidskriftens artiklar 
har också - framförallt under de närmaste åren efter 1872 - ett innehåll, 
som syns motsvara redaktionens intentioner. För vårt vidkommande är det 
av särskilt intresse att den vägledning, som gavs i dessa översiktliga 
framställningar av läroplaner och didaktiska regler, konkretiserades genom 
ett betydande antal av lektionsförberedelser. Dessa redovisas under olika 
beteckningar såsom undervisnings utkast, lektionsutkast eller läroprov. 
Understundom nöjer man sig med rubriker såsom lektion i eller över något 
visst lärostoff. Medan uppsatserna rörande den speciella metodiken omfat
tar praktiskt taget samtliga läro- och övningsämnen, så begränsas lektions
utkasten till att gälla kristendomskunskap, räkning och naturkunnigheL Icke 
oväntat kommer kristendomsämnet i främsta rummet och inom detta spelar 
katekesundervisningen den klart dominerande rollen. 

Vid publicerandet av lektionsutkasten följdes en bestämd plan och som 
regel anknöt denna till en viss lärobok. Under tiden fram till slutet av år 
1872 innehöll Folkskolans Veckoblad några utkast till lektioner i räkning 
och biblisk historia (nr 16, 17 o. 20). Under de följande två åren inflöt i 
tidskriften två serier av lektionsutkast - den ena omfattande de tio 
budorden, den andra trosartiklarna. Dessa serier kan betraktas som en 
följetong, som man vid denna tid ansåg borde finnas i varje veckotidning. 
På begäran av läsekretsen utgavs dessa serier av trycket under titeln 
Katekesutkast. 7> 

1874 inleds en serie lektionsutkast i fysik med fortsättning under 1875. 
Under dessa år förekommer även mera sporadiskt lektionsutkast i geometri 
och naturhistoria - i dessa fall under beteckningen läroprov. Att serien av 
lektionsutkast i naturläran begränsades till fysiken - någon fortsättning 
följde inte - berodde säkerligen på att författaren som främsta kunskapskäl
la använt G. M. Celanders år 1872 utgivna Lärobok i naturlära för 
folkskolan. Samma uppläggning av ämnet finner vi också i C. Rosanders 
encyklopediska arbete Den kunskapsrike skolmästaren (1864), som inne
håller en mängd av nyttiga upplysningar rörande folkskolans samtliga 
läroämnen. Detta jämte ett klart och enkelt framställningssätt förklarar 
varför arbetet fick en stor spridning bland seminarieelever och folkskollära-
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re trots att författaren i vissa fall - såsom vid behandlingen av religions
historien - gav uttryck för en starkt rationalistisk inställning. •> 

Framställningen av lektionsförberedelserna i Folkskolans Veckoblad 

avslutas med nedanstående utkast till en lektion i biblisk historia. Endast 
uppgiftens eller ämnets namn förekommer i rubriken. 

Syndafallet 91 

A. Förföraren a) Vem förföraren är = djävulen; b) målet, vartill han villleda människorna, 
är avfall från Gud; sättet varpå han går till väga är listigt. Listen visar sig l) i handling, ty han 
väljer den plats, där han bäst syntes; det träd, som retade nyfikenheten; samt den frukt som 
fortast väckte begäret. 2) I ord. Ormens ord gå ut på att rycka undan stödet, Guds ord; vid 
vilket människan hade att hålla sig. För att kunna göra detta, söker han med hänsikt till Gud att 
förvränga Hans ord samt göra dem till lögn; med hänsikt till människan, söker han undanrödja 
den barnsliga fruktun och väcka begäret. (Ps. N:o 44: 1). 

B. De förförda. a) Vilka som förföras = Eva och Adam. b) Huru förförelsen försiggår. -
Gentemot ormens list visar människan brist på andlig vakenhet. Denna brist ådagalägges 
därigenom; att hon stannar hos och lyssnar till ormens ord, vilket har med sig att det lägliga 
tillfället yppar sig för synden; att hon inlåter sig i samtal med ormen, ty därigenom blir ormen i 
tillfälle att väcka tvivel hos människan, vilket gör att det sedan blir lätt ait rycka undan stödet 
Guds ord; att hon ser på frukten, vilket har med sig, att begäret väckes och får överhanden. 
Fallet är då redan försiggånget i människans inre, och då hon sedan tager och äter av frukten, 
har hon också fallit till det yttre (Ps. N:o 43:5). 

C. Följden l) För människorna; a) gemensamt; l) Gud söker dem och vill därigenom 
bibringa dem kännedom om synden; 2) inträder ett medvetande om det onda, 3) blygsel över 
handlingssättet; 4) fruktan för straffet; 5) ett behov av kläder; 6) utdrivas de ur paradiset. b) 
enskilt; l) för Eva förkunnades, att hon skall bliva bekajad med lidande, och hon skall "vara 
sin man undergiven". 2) För Adam förkunnades att jorden förbannades för hans skull, att 
arbetet skulle bliva en plåga, samt att hans liv skulle upphöra. " För ormen. Herren avkunnar 
en förbannelse över ormen: a) såsom djur; b) såsom ond ande. (Ps. N:o 44:2). 

D. Guds förbarmande över människorna. a) Han anskaffar kläder till dem; b) Han förvarar 
"livsens träd" för dem så, att de ej genom ätandet därav "skulle komma i besittning av ett 
evigt jordeliv, med döende själ i en odödlig kropp, vilket vore lika med evig fördömelse (Ps 
N:o 48:6). 

E. Guds löfte om en frälsare, "Jag skall sätta fienskap etc." (Ps. N:o 43:7). 

"Syndafallet" får väl närmast betraktas som ett exempel på vad vi 
inlägger i begreppet fullständigt lektionsutkast. I detta, uppdelat på fem 
punkter, skildras händelsernas förlopp, dess konsekvenser för alla däri 
inblandade samt Guds förbarmande över människorna och hans löfte om 
deras frälsning. Frågorna har ofta formen av ett påstående; i några fall 
förekommer s. k. ifyllnadsfrågor. 10> Svaren anges med fet stil eller 
föregångna av likhetstecken. I de flesta fall hänvisar emellertid dessa till 
synonymer och avser sålunda att explicera bibeltexten. Det lämnas inte 
någon uppgift om för vilken årskurs, utkastet är avsett. Tillämpligheten 
hänger givetvis nära samman med det sätt, varpå det utnyttjas. Det finns 
flera skäl till att ett relativt stort utrymme ägnats åt just denna berättelse ur 
den bibliska historien. Dels förekommer den i ett flertal samlingar av 
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lektionsförberedelser och ger därmed intressanta inblickar rörande olika 
synpunkter på ämnets behandling. Till detta skal! jag återkomma i ett senare 
sammanhang. Dels kan berättelsen- vilket för mitt vidkommande är fallet i 
detta sammanhang - tjäna som utgångspunkt för antydan om hur några här 
tidigare omnämnda och för folkskollärarnas utbildning särskilt intresserade 
pedagoger såg på valet av lärostoff ur den bibliska historien med hänsyn till 
barnens mognad. Barmann var t. ex. av den uppfattningen att man för 
undervisningen på småskalestadiet borde hämta lärostoffet ur det Gamla 
testamentet. Zeller ansåg däremot, att man skulle välja berättelserna ur det 
Nya testamentet. Kehr var av den meningen, vilken bl. a. Carl Kastman 
delade, att man lämpligen kunde börja med vissa stycken ur det Gamla 
testamentet. Till dessa hörde berättelsen om syndafallet. Som stöd härför 
hänvisar Kastman till sin ''tro att barnen lättare kunna fatta storheten av 
Guds nåd i Kristo Jesu, om de först hava lärt känna" den synd och 
förbannelse, som vilade över människan."> Att grunda den första kristen
domsundervisningen på en strävan att hos barnen levandegöra syndens 
börda och frälsningens nåd syns mig vara en åtminstone ur psykologisk 
synpunkt orimlig argumentation. 

Även i Veckoblad för folkundervisningen använde man följetongen för 
publicerandet av lektionsutkast. Tidskriften utkom under åren 1877-87 och 
utgivare var adjunkte~id folkskoleseminariet i Karlstad A. J. Segerstedt.'2> 
Dess mål angavs vara '-','att verka för spridandet av en på kristlig och 
fosterländsk grund viland~\folkbildning". Tidskriften var ett språkrör för 
olika intressen inom folkundervisningen, i första hand för sådana med 
anknytning till utbildningen vid våra seminarier. En förteckning över dess 
medarbetare upptar sålunda fyra seminarierektorer jämte ett flertal ad
junkter. 

Första årgången av tidskrittten innehåller 60 lektionsförberedelser, av 
vilka 50 avser undervisningen på folkskolestadiet. Med undantag för 
gymnastik och trädgårdsskötsel är folkskolans samtliga läro- och övnings
ämnen representerade. Av dessa lektionsförberedelser betecknas en som 
utkast och tre som läroprov. I övriga fall anges i titeln lektionsuppgift, 
tvenne gånger med tillägget undervisningsutkast. Det finns också enstaka 
exempel på att lektionsförberedelserna betecknas som övningar, förövning
ar eller åskådningsövningar. Den här tidigare ur Bidrag . . . hämtade 
definitionen av begreppet läroprov är icke tillämplig, vad gäller i Veckoblad 
för folkundervisningen publicerade lektionsförberedelser. Här syns läroprov 
avse sådana lektionsutkast, vilka med obetydliga förändringar kan tjäna som 
mönster vid meddelandet av ett likartat lärostoff. Åskådningsövningar och 
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övningar i rättstavning samt i form- och satslära hänförs sålunda till 
kategorien läroprov. Med undervisningsutkast menas en lektionsförberedel
se, utarbetad med tanke på att tillämpas vid vad man inom den didaktiska 
litteraturen vid denna tid brukade benämna koncentrisk undervisning. Kort 
uttryckt innebär denna, att man beträffande ett begränsat lärostoff - t. ex. 
en lektionsuppgift - ökade fakta och svårighetsgrad med hänsyn till 
barnens mognad. Eller med andra ord lektionerna gjordes mera omfattande 
och kunskapskrävande, de vidgades som ringarna, när man kastar en sten i 
vattnet. Som exempel kan ett undervisningsutkast med titeln Södermanland 
få tjäna. Dess innehåll är uppdelat på avdelningarna A, B och C. Under A 
redovisas ett utkast för undervisningen i den klass av folkskolan, där man 
först stiftar bekantskap med ämnet geografi. I B ges anvisningar för 
lektioner i den "högsta" avdelningen och i C visas, hur undervisningen 
skall planläggas, när det gäller nyssnämnda avdelning i en skola, som 
arbetar ''under gynnsamma förhållanden''. 

13 lektionsutkast har ägnats undervisningen i kristendomskunskap. Fem 
av dessa är mönsterlektioner i bibelläsning, fyra har hämtat sitt lärostoff ur 
katekesen och tre ur den bibliska historien. Detta gäller folkskolestadiet. 
Beträffande småskolan hör samtliga lektionsuppgifter hemma i det Nya 

testamentet. 

De flesta lektionsutkasten är osignerade och får därför antas vara 
författade av Segerstedt. Bland hans närmaste medarbetare märks kollegan, 
seminarieadjunkten Carl Lind samt några f. d. elever, i främsta rummet l:e 
läraren vid Karlstads folkskolor Lars Nyman, vilken bidragit med sju 
lektionsutkast. Det är givetvis möjligt att f.d. seminarieelever kan vara 
författare till några av de osignerade utkasten, vilka av granskaren bedömts 
vara utarbetade på ett synnerligen förtjänstfullt sätt. Bland medarbetarna 
förekommer också den här i tidigare sammanhang omnämnde l :e läraren 
vid Stockholms folkskolor Jonas Svärd. 131 Denne bidrar med ett utkast till en 
katekeslektion över ämnet: "I:a huvudstycket" med underrubriken "sede

läran". 

Uppgifter för läsövningar och innehållsförklaringar har huvudsakligen 
hämtats ur Läsebok för folkskolan, vilken fått bidra med ämnen till 
lektionsutkast i historia, geografi och naturkunnigheL 

Lektionsutkasten är utförliga, några gånger fullständiga, eftersom även 
svaren utsatts. I flera fall har de försetts med ett "motto", vari med fin stil i 
några punkter anges lektionens syftemål och planläggning. "Mottot" 
motsvarar väl närmast vad vi inlägger i begreppet kort utkast eller 
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disposition. Nedanstående "motto" är hämtat ur en "katekisation över 
första bönen" författad av signaturen A. N ..... g (Albert Norling) 141 

Undervisningens gång: 
1 :o Guds namn. 
Z:o Guds namns helgande: 

l) genom lära; 
a) när Guds ord läres rent; 
b) när Guds ord läres klart; 

2) genom leverne. 
Anm. Helga har i skriften tvenne bemärkelser. 
l) att göra heligt. 
b) att hålla heligt. 

3:o Guds namns ohelgande: 
l) genom lära; 
2) genom leverne. 

Det kan ha ett visst intresse att jämföra ovanstående med det av den 
nyssnämnde Jonas Svärd författade utkastet över samma ämne, som finns 
infört i Tidning för folkskolan 1878 (s. 107). 

Fabler - i synnerhet med sedelärande innehåll - fick ofta tjäna som 
lärostoff vid undervisningen i modersmål. Nedanstående "motto" utgör 
ingressen till ett lektionsutkast om "Hjorten", en av Aisopos' fabler, som 
ingår i Läsebok för folkskolan (1:2). Lektionen är avsedd för elever i 
folkskolans "mellersta eller högre avdelning". 

l. Inledning. 
2. Läraren läser stycket. 
3. Barnen läsa det. 
4. styckets innehåll utredes. 
5. Barnen läsa stycket ånyo. 
6. stycket ombildas. 

a) genom förändring av numerus. 
b) genom förändring av tempus. 

7. Stycket efterbildas. 151 

Med efterbildning menas, att läraren genom frågor skall försöka få 
barnen att i sina upplevelser finna något, som för tankarna till sensmoralen i 
fabeln. 

Under titeln Praktisk metodik eller Läroprof och Undervisningsutkast 

utger Segerstedt 1877 de lektionsförberedelser, som året förut publicerats i 
Veckoblad för folkundervisningen. I förordet påpekas, att de utkast, som 
under året influtit i tidskriften, inte kommer att tryckas. Vidare understryks 
att utgåvan är avsedd för dem, "som hava någon erfarenhet av undervis
ningen''. Att slaviskt efterbilda dess anvisningar betecknar emellertid 
Segerstedt som missbruk. Praktisk metod ... har ett modernt, klart och 
enkelt språk och dess innehåll vittnar om utgivarens och medarbetarnas 
förtrogenhet med de problem, som är förknippade med fackutbildningen vid 
seminarierna. 
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I den sjette, omarbetade upplagan av Bidrag .. (1884) har femte häftet 
med titeln: "Metodik: räknekonsten i folkskolan" omarbetats av Seger
stedt. Denne ger först en kort orientering rörande de allmänna grundsatserna 
för räkneundervisningen, hur läraren med hjälp av konkreta föremål inövar 
klara talföreställningar, med vars hjälp barnen sedan får lösa till deras 
mugnad och intressen anpassade uppgifter. Lärokursen, som avslutats med 
regula de tri, kan med hänsyn till sin utformning ses som en samling 
lektionsutkast. 

Segerstedt har inte helt lyckats att konsekvent tillämpa sina i "grundsat
serna" utvecklade synpunkter på räkneundervisningen. Sifferuppgifterna 
dominerar på bekostnad av de konkreta, praktiska exemplen, vilket 
otvivelaktigt inbjuder till ett mekaniskt lärosätt. Samma år som den 
nyssnämnda upplagan av Bidrag . . . utkom av trycket eller närmare 
bestämt den 12 september 1884 tillsatte K. M:t en kommitte för granskning 
av "till folkskolans tjänst utgivna läroböcker". I denna ingick fyra 
seminarierektorer, tre folkskolinspektorer samt två folkskollärare. Ordfö
rande var rektor Chr. L. Anjou och som sekreterare fungerade rektorn vid 
seminariet i Härnösand G. W. Bucht. Övriga rektorer var C. Kastman och 
P. A. Gödecke vid Stockholms resp. Växjö seminarium. Den24mars 1887 
avgav kommitten sitt utlåtande i fyra häften, av vilka det tredje gäller 
granskningen av läroböcker i ämnena räkning och geometri. Denna inleds 
med en genomgång av de "grundsatser", som bör följas av dem, som 
författar läroböcker och exempelsamlingar. Grundsatserna sammanfattar 
kommitten i tio punkter (s. 14 f.), vilka samtidigt som de utgör en kortfattad 
men väl genomtänkt vägledning vid den grundläggande räkneundervisning
en också är ett uttryck för dess bedömning av lärobokslitteraturen. 
Kommitten förtydligar sin framställning genom att hänvisa till nedanstående 
generella "schema" eller mönster för en lektion (s. 17). 
A. l. Inledningsexempel för enkelt fall av regeln. 

2. Inövningsexempel härför. 
3. Inledningsexempel för nytt fall. 
4. Inövningsexempel härför o. s. v. för alla fall. 

B. Regeln. 
C. Tillämpningsuppgifter, varibland exempel över föregående fall. 

Om Segerstedts år 1883 tryckta "räknekurs" fällde kommitten - inom 
vilken sakkunskapen i matematik företräddes av rektor Bucht - följande 
omdöme'6' "Såväl ämnets behandling som anordningen av exemplen leder 
till ett huvudsakligen mekaniskt förfaringssätt och giver icke stöd åt en 
undervisning efter en följdriktigt utvecklande metod. Utom denna huvud-

264 

brist i ämnets behandling påträffas ock smärre fel och inkonsekvenser såväl 
i språkligt som i matematiskt avseende". (s. 45). 

Segerstedt var, som redan påpekats, huvudlärare i ämnena matematik och 
naturkunnigheL A v en så produktiv författare kunde man också vänta en 
lärobok i sistnämnda ämne. Den utkom också 1877 under titeln: Naturve

tenskapen i folkskolan och för nybegynnare. Den har underrubriken 
"Metodiska anvisningar", vilken ger en mera adekvat upplysning om 
lärobokens innehåll. Skriften omftattar 54 s., varav mindre än 1/3 dels 
består av en kommentar till några allmänmetodiska grundregler, dels av 
några påpekanden om vad läraren särskilt har att iaktta vid sin undervisning 
i naturkunnigheL Såsom exempel på den praktiska tillämpningen av de 
specialmetodiska principerna följer 30 stycken lektionsutkast, för vilka 
Segerstedt använder beteckningen läroprov. Hans anmärkningar beträffande 
"undervisningssättet i allmänhet" får väl räknas till det pedagogiska 
snusförnuft eller de truismer, som ofta presenterades i dåtidens handled
ningar i didaktik. På traditionellt sätt indelar Segerstedt naturvetenskapen i 
naturalhistoria och naturlära. Särskilt intresse ägnar han åt hur man 
förbereder och anordnar lektionerna i dessa ämnen. Men Segerstedt inte 
bara beskriver och värderar det materiel, som bör användas utan han ger 
även ingående anvisningar om huru läraren själv skall kunna anskaffa eller 
tillverka olika slag av läromedel. Här möter vi den förre eleven vid 
konstakademin och teckningsläraren, som både ingående och sakkunnigt 
redogör för hur vi skall gå tillväga med hjälp av kartong, ritpapper, klister, 
penslar och färgkritor etc. 

Segerstedt har hämtat den ena hälften av uppgifterna för läroproven från 
naturalhistorien (växt- och djurriket) och den andra från naturläran (fysik 
och kemi). Läroproven i den förra gruppen inleds med två utkast till 
lektioner om hjärtat och blodomloppet, varefter följer en serie läroprov, 
som börjar med några däggdjur och slutar med ''blod- och hestigeln' '. Från 
växtriket har Segerstedt hämtat ämnen till fyra lektionsutkast. 

Vid utarbetandet av läroproven har Segerstedt tillämpat ett bestämt 
mönster. Han anger först för vilken eller vilka klasser, som lektionen är 
avsedd. Själva utkastet omfattar som regel både förberedelse och förhör. 
Vid den förra används såväl det akroamatiska som det eratematiska 
framställningssättet. Ibland torekommer svaret inom parentes; i några fall 
ger Segerstedt exempel hur man bör omformulera frågan när svaret uteblir. 

Förhöret, som utgör den mindre delen av läroprovet, innehåller inga 
uppgifter om svaren. Läroproven till uppgifter hämtade ur naturläran har i 
de flesta fall följande disposition - Segerstedt använder beteckningen 
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systematisering: material, lektionens gång, beredandeL Någon enstaka 
gång förekommer därjämte rubriken förhör. Flera av titlarna på läroprovens 
ämnesuppgifter påträffas som överskrifter till stycken i Läsebok för 

folkskolan. 
Man har välgrundade skäl att anmärka på såväl innehållet som formen 

hos flera av hans läroprov, framförallt sådana, där ämnesuppgiften hämtats 
från naturalhistorien, enkannerligen djurriket. Beträffande den sakliga 
framställningen kan sålunda påpekas, att Segerstedt vid t. ex. augivandet av 
storleken hos ett djur begagnar sig av jämförelseobjekt, vilka icke är ägnade 
att ge barnen en klar och riktig föreställning. Förmodligen i syfte att väcka 
intresset lättar han upp framställningen med fabler eller traderade berättelser 
om djurens beteenden, vars lämplighet - i varje fall som kunskapskälla -
man måste bestrida. Någon gång kan Segerstedts utkast tilllektionen om ett 
djur huvudsakligen komma att handla om en fabel. Detta är t. ex. fallet 
beträffande läroprovet om "lejonet", som rätteligen borde ha rubriken: det 
tacksamma lejonet. Under denna titel förekommer fabeln, som vi redan sett, 
i de flesta samlingar av lektionsutkast. Sedan Segerstedt beskrivit lejonet 
som gult till färgen och stort som en häst, uppmanas barnen att i sina 
läseböcker ''läsa en berättelse, som visar att det grymma lejonet kan 
ådagalägga ädelmod''. Hos andra lektionsutkast har fabeln fått tjäna som ett 

bevis för att det lönar sig att vara hjälpsam. 
Följande utdrag ur läroprovet om katten är exempel på hurusom 

Segerstedt understundom formulerar sina frågror på ett sätt, som brukar ge 
stoff till skämtsamma skolhistorier samt att han i flera fall är mindre 
nogräknad beträffande innehållet. ''När han (katten) krupit så långt, att han 
är nära sitt byte, huru gör han då? (han tager ett språng till detsamma). Om 
vi se på honom . . . finna vi, att han drager ihop sin kropp och sätter 
baktassame långt fram under kroppen. Så rätar han på en gång ut sig med 
stor hastighet och kommer därigenom fram ett långt stycke . . . Vi se 
sålunda, att hans kropp blivit med en beundransvärd vishet lämpad efter 
hans levnadssätt. En sådan vishet röjer sig över allt i skapelsen, och då vi 
se, huru beundransvärt väl allt är inrättat, då kunna vi finna, att Gud, som 
skapat allt, måste vara oändligt vis och stor ... Katten gör också skada 
därigenom, att han dödar harungar och ungfågel i skogen. För övrigt är 
katten falsk och opålitlig, och det är vådligt att hava katten inne i rum, där 
människan, i synnerhtet barn, sova; det har nämligen flera gånger hänt, att 
katter anfallit sovande personer och bitit av strupen eller pulsådrorna på 

halsen''. 
År 1889 utkom av trycket: Praktisk metodik. 60 Fullständiga lektionsut-
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kast i hela tal, decimalbråk och naturalhistoria. Författare var folkskollära
ren Olof Engman (f. 1857), 1884 utexaminerad från folkskoleseminariet i 
Linköping och sedan 1885 anställd i Filipstads landsförsamling. I förordet 
påpekar han, hur viktigt det är - framförallt, när det gäller att nå ett gott 
resultat vid räkneundervisningen - ''att läraren bliver förstådd av barnen''. 
Engman anser att hans metod "i någon mån" fyller detta krav, varför han 
finner det motiverat att utge sina "undervisningsutkast i bokform". 
Flertalet av dem eller 42 stycken har ägnats åt "räknekonsten". 

Ungefär samtidigt, som Engman lät trycka sina "fullständiga lektionsut
kast", utgav seminarieläraren Josef Wahlqvist en omfattande samling (102 
st) hektograferade lektionsutkast, vilka samtliga utarbetats av elever vid 
folkskoleseminariet i Linköping. Flertalet av de signerade utkasten är 
författade av elever, som utexaminerades året före Engman. Att denne känt 
till dessa utkast står utom allt tvivel. Överensstämmelsen mellan flera utkast 
i båda samlingarna är sålunda fullständig. Det syns mig därför lämpligt att 
uppskjuta en granskning av Engmans anvisningar i Praktisk metodik ... 
till senare i framställningen i samband med ett studium rörande de av 
Wahlqvist hopbragta lektionsutkasten. 

Vid seminarierektorernas möte år 1893 påtalades den alltför rikliga 
tillgången på handledningar, i första hand beträffande undervisningen i 
kristendomskunskap. 1880 utkom Handbok till Luthers lilla katekes lämpad 
efter den af Kongl. Maj:t den 11 Okt. 1878 i nåder antagna utvecklingen. 
Den var en av vik. seminarieadjunkten vid folkskoleseminariet i Karlstad N. 
F. Graflund verkställd fri översättning och bearbetning i sammandrag efter 
K. Eulers Handbuch zum kleinen Katechismus Luthers fur Lehrer in Schule 
und Kirche.m I förordet till den första upplagan påpekar Graflund, hurusom 
man länge har insett och klagat över de många "olägenheter", som blivit en 
följd av det myckna antecknandet i samband med katekesundervisningen 
vid seminarierna. Visserligen har det, framhåller Graflund, tillkommit 
åtskilliga förklaringar - över Luthers katekes även efter 1878 års 
utveckling - men ingen av dem fyller den fordran på fullständighet eller är 
uppställd på ett sådant sätt att den kan läggas till grund för undervisningen 
vid ett seminarium. Eller m. a. o. katekesförklaringen måste ge en 
"vidsträcktare och djupare kunskap" förmedlad genom en systematisk 
framställning, varmed Graflund syns mena, att man skall frångå katekisatio
nens form. Graflund erkänner att han varit mycket tveksam inför uppgiften 
att översätta Eulers handbok, särskilt med tanke på de många honom "i 
lärdom, erfarenhet och praktisk förmåga" överlägsna män, vilka redan vid 
sin undervisning följt anvisningarna i denna bok. Till dessa får vi räkna 
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dåvarande rektorn vid seminariet i Karlstad Carl Kastman, vilken 
förordet uppmuntrat Graflund att ombesörja översättningen samt därvid 
bistått honom med ''råd och upplysningar''. Till slut påpekas att tl<tJttU!JOR:en 
egentligen endast var avsedd för eleverna vid det seminarium, 
översättaren tjänstgjorde. Skulle det emellertid visa sig att den fick en 
spridning emotsågs med tacksamhet uppgifter om felaktigheter, vilka 
rättas till i en eventuellt kommande upplaga. En sådan utkom redan 188 
och i förordet till denna meddelas, att de förändringar, som vidtagits, 
hade varit av formell natur. Att en andra utgåva redan efter ett år utkom 
trycket, tyder på att handboken fått en snabbt tilltagande användning 
seminarierna säkerligen inte minst som hjälpmedel vid den skriftlig~J 

förberedelsen av lektioner i katekes. Det finns uppgifter, som syns bekräfta 
denna förmodan. Seminariernas berättelser - särskilt för åren närmast före 
sekelskiftet - lämnar en ofta mycket ofullständig information beträffande 
använda handledningar och läroböcker. I syfte att tillmötesgå ett från många 
hålla framfört önskemål om en mera ingående kännedom om denna 
litteratur vände sig redaktionen för Veckoblad för folkundervisningen 1887 
till rektorerna vid seminarierna. I en följd av artiklar under huvudrubriken 
"Seminariernas läroböcker" publicerade tidskriften de sålunda inhämtade 
upplysningarna. I en förteckning (s. 58) över i kristendomskunskap använda 
böcker upptas Graflunds ''översättning och bearbetning i sammandrag efter 
K. Eulers: Handbuch zum Katechismus Luthers". !8) I redogörelsen för 
verksamheten vid seminariet i Falun läsåret 1882/83 meddelas, att man 
använt '' Graflunds handbok''. En elevs omfattande och välskrivna anteck
ningar över katektesundervisningen vid nyssnämnda seminarium för år 
1878 syns ge vid handen, att läraren - seminarieadjunkten August 
Lundskog - har haft tillgång till den tyska upplagan av handboken. 19> 

Framställningen i vissa lektionsutkast tyder på att "Graflunds handbok" 
kan ha varit till hjälp vid seminarieelevernas utarbetande av desamma. Man 
får emellertid vara mycket försiktig, när det gäller att uttala sig om vilka 
källor, som använts vid katekes undervisningen. Handledningar och läro
böcker i detta ämne hämtar sitt lärostoff från en gemensam källa -
katekesen, vars innehåll, systematisering och språkbruk har under flera 
århundraden förblivit i allt väsentligt oförändrat. 

En synnerligen produktiv läroboksförfattare vid slutet av 1800-talet var 
dåvarande adjunkten vid seminariet i Stockholm J. F. Lundgren. Han utgav 
sålunda dels Kateketisk handbokI-II (1886-87) dels Handbok till bibliska 
historien I-Il (1889-90). Dessa handböcker utkom i flera upplagor och 
var ännu in på 1900-talet i flitigt bruk vid våra seminarier. Lundgrens 
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behandling av lärostoffet var väl ägnad att utan tidsödande och mödosamma 
omarbetningar kunna tjäna som förebild till skriftliga lektionsförberedelser. 
En känd övningslärare påpekar sålunda, att ''tusentals lektionsutkast vid 
den tidens seminarier bygger säkerligen direkt på hans (Lundgrens) 
metodiska framställning i dessa böcker". 20

) 

Den sista samlingen av tryckta förberedelser, som använts vid lektioner i 
katekes, var - så vitt jag kunnat finna - Herman Wihlborgs Undervis
ningsutkast öfver kort utveckling af Doktor Mårten Luthers Lilla Katekes. 
skriften trycktes i Sölvesborg 190 l, författaren var prost i Listers och 
Bräkne kontrakt, f.d. folkskoJinspektor samt under åren 1861-1874 
huvudlärare vid folkskolseseminariet i Lund. 21

) Förordet, daterat den 26 
augusti 1901, medföljde som särtryck tidningen Folkskolans Vän. I detta 
framhåller Wihlborg, att ''katekesen är det folkskolans läroämne, som 
fordrar den sorgfälligaste förberedelsen". "Utkasten innehålla", påpekar 
han vidare, "lärobokens huvudtankar med nödtorftiga förklaringar". Med 
läroboken avses här Doktor M. Luthers lilla katekes med kort utveckling, 
vilken antogs år 1878. Wihlborgs samling upptar 268 lektionsutkast 
motsvarande samma antal stycken i katekesen. Samlingen utsattes för en 
stark kritik, som dels tog sikte på dess pedagogiska brister, dels på 
behandlingen av det dogmatiska lärostoffet. "J I viss mån hade oppositionen 
samma utgångspunkt för sin argumentering gentemot den nya katekesen. 
Den pedagogiskt motiverade anmärkningen mot den koncentrerade och 
tankemättade framställningen hos katekesstyckena motsvarades här av 
klagomålet över den tyngd och det övermått, som präglade det dogmatiska 
lärostoffet. Det fanns också en opposition, som ansåg att en del av detta 
lärostoff lämpligen borde behandlas först i samband med konfirmationsun
dervisningen. Denna riktning fann ett stöd i Svensk Läraretidning, medan 
man i Folkskolans Vän med iver hävdade betydelsen av att barnen erhöll 
kunskap om kyrkans dogmer. Detta förklarar varför just sistnämnda tidskrift 
distribuerade förordet till den starkt ortodoxe och konservative Wihlborgs 
samling av lektionsutkast för katekesundervisningen. Man kan i denna finna 
flera exempel på författarens strävan att upplösa, systematisera och i viss 
mån förenkla katekesens starkt komprimerade framställning. Det förefaller 
emellertid troligt, att seminarieeleven i många fall borde ha kunnat förmedla 
lärostoffet utan att anlita Wihlborgs kortfattade lektionsutkast. Ett exempel 
härpå är hans behandling av stycket 99: "Hvaruti innefattas syndafallets 
följder för människan?" 

l. Den lekamliga. l Mos. 2:17. Guds hotelse gick i fullbordan, då människan syndade. 
Döden dö innefattar syndafallets följder. Rom. 5:12. Döden således en följd av synden. 
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Kroppens bestämmelse är att vara själens hydda och redskap. Härtill blev han oduglig genom 
synden. Därför måste han dö dvs. lämnas av själen. 
2. Den andliga. Ef. 2: l. Andligt liv beror av föreningen med Gud. Genom överträdelser och 
synden skiljer människan sig från Gud och dör. 
3. Den eviga döden, en följd av den andliga. Uppb. 21:8."' 

I diskussionen om katekesundervisningen vid våra seminarier under den 
tid, föreliggande framställning omfattar, gjordes ofta gällande, att denna i 
första hand rörde sig kring frågan om det dogmatiska lärostoffet. Det var, 
menade man, tvenne motsatta uppfattningar om dettas betydelse, som i 
huvudsak kom att prägla debatten. Å ena sidan fanns anhängarna av en 
dogmatisk, ortodox eller högkyrklig riktning, å den andra uppträdde 
representanter för en lågkyrklig, pietistiskt färgad religiositet. Att det inom 
dessa riktningar fanns skiljaktliga meningar om kristendomsundervisningen 
kan inte bestridas. Varken handledningar eller lektionsutkast ger emellertid 
stöd för att motsättningarna i första hand kunde hänföras till olika 
uppfattningar om betydelsen av det dogmatiska lärostoffet. Såväl de 
ortodoxa som de väckelsetrogna slog vakt om detta och arvet från Luther. 
skillnaden - i den mån den kan avläsas i lektionsutkasten - hänger 
samman med undervisningens syftemål. Genom dopet hade barnet befriats 
från arvsynden och upptagits i den kristna församlingens gemenskap. För de 
ortodoxa framstod det som föräldrarnas, skolans och kyrkans främsta 
uppgift att låta barnet växa in i denna gemenskap och få en alltmer 
fullständig kännedom om dess värderingar. Denna kunskap skulle vara en 
ledning och ett stöd för barnets utveckling till en gudfruktig och nyttig 
medborgare. De väckelsetrogna - pietister och sekterister av olika slag -
såg i katekesundervisningen i första hand ett medel, som skulle föra fram till 
en kris, vilket innebar att barnet blev medvetet om sin synd och genom en 
sann omvändelse blev delaktig av frälsningens nåd. En god belysning av 
denna syn på undervisningen ges i den citerade anmärkning, som ingår i 
Jonas Svärds här tidigare berörda ''Utkast till katekisationen över inledning

en till bönen''.'"' 
Samma lärostoff kan givetvis framläggas och förklaras på olika sätt. 

Detta gäller icke minst beträffande undervisningen om vår kyrkas trosläror. 
Jag kan här peka på de olika krav rörande en kristen människas liv och 
leverne, som - ofta under rubriken "läseriet" - ventilerades i tidningar 
och tidskrifter. I en redaktionell artikel med titeln "Några huvudpunkter vid 
kristendomsundervisningen'', publicerad i W eckoblad för folkundervis

ningen för den 20/2 1877 kan vi bl. a. läsa: "Kristendomens lära är glad 
och ljus. Religionsundervisningen skall därför bilda människor, som se och 
glädja sig åt det goda, sanna och sköna, varhelst det uppenbarar sig. 
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Kristendomen skall ej bibringa människan den tron, att den oskyldiga 
glädjen är en synd, utan visa att också den är en god faders gåva". Att det 
fanns en grund för ett dylikt påpekade framgår av följande citat ur Korta och 
Enfaldiga Barna-Frågor och Swar öfwer Luthers Lilla Katekes (s. 30)251 

"Vad är det som föder kättja och okyskhet av sig hos människor? - När 
köttet fodras väl med mat och dryck så ock när man går fåfäng och låter 
tankarna löpa omkring, samt låter de utvärtes sinnena ögon och öron stå 
öppna för världens flättja och fåfänga; jämväl ock när man söker lustigt 
sällskap och fåfänga tidsfördriv såsom spel, dans och lek ... " 

Den samling av från trycket utgivna lektionsutkast jämte handböcker och 
handledningar för seminarieelevernas lektionsförberedelser som här ovan 
behandlats, kan givetvis inte göra anspråk på att vara fullständig. Den är 
emellertid såtillvida representativ som samtliga arbeten bevisligen har 
nyttjats vid seminariernas fackundervisning. Det övervägande flertalet har 
varit hjälpredor i syfte att göra eleverna skickade att undervisa i kristen
domskunskap, "folkskolans viktigaste och svåraste ämne". 

I det föregående har talats om mönsterlektioner. Under de första 
decennierna efter tillkomsten av våra seminarier intog mönsterlektionerna 
en framskjuten plats på programmet vid folkskollärarnas krets- och 
stiftsmöten. Åhörandet av dylika lektioner torde också varit vad som i första 
hand lockade utexaminerade lärare att söka sig till de vid ett flertal 
seminarier inrättade repetitionskurserna. I en artikel med titeln "Om 
folkskoleläraremöten", publicerad i Tidning för folkskolan 1866 (s. 67 ff.) 
rekommenderar seminarieadjunkten Knut Kastman att mötesdagens första 
timmar ägnas åt "provläsningar", ett annat ord för mönsterlektioner. 
Mötets ordförande bör utse 2 a 3 "provläsare", föreslå lektionsuppgifter 
samt se till att några barn inkallas från närmaste folkskola. Den lektionerna 
efterföljande diskussionen får, understryker författaren, aldrig urarta till 
försök att bringa "provläsarna" i förlägenhet. Deras lektioner bör ge 
impulser till en granskning, där varje deltagare i mötet söker bidra med 
lösningen till den alltid aktuella frågan: ''huru skall läraren på bästa sätt 
meddela barnen kunskaper, för vilkas uppfattande icke så mycket minnet 
som eftertanken anlitas''. På detta sätt informerar han om lärostoffets ur 
metodisk synpunkt riktiga behandling. 

Man skulle kunna beteckna här tidigare omnämnda, i tidskrifter och 
handböcker publicerade lektionsutkast som tryckta mönsterlektioner. Detta 
givetvis under förutsättning att man bortser från egenskaper hos lektionen, 
vilka är ett uttryck för lärarens personlighet. Men det är just det subjektiva 
momentet, den personliga utstrålningen, som gör en formellt riktig lektion 
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till en mönsterlektion. En sådan lektion kan icke inläras, endast efterbildas, 
vilket i sin tur kräver, att åhöraren utom kunskaper i ämnet även har 
förmåga till känslomässig inlevelse i den aktuella undervisningssituationen. 

En fråga syns vara välmotiverad i detta sammanhang. Varför var dessa 
tryckta lektionsutkast - av antalet utgåvor och upplagor att döma - så 
eftertraktade? Att ge ett enda, uttömmande svar på frågan är väl inte 
möjligt. Redan tidigt kom handböcker att spela en viktig roll vid den 
praktiska lärarutbildningen. Detta torde - enligt min mening - främst ha 
berott därpå, att handledarna som regel icke ägde den teoretiska skolning 
eller praktiska erfarenhet, som krävdes. Handböckerna blev en mer eller 
mindre nödvändig ersättning för mönsterlektionerna. Ä ven om lärarna stod 
till tjänst med råd och anvisningar, så kunde man alltid komma undan en hel 
del tids- och tankekrävande arbete genom att anlita hjälpredor vid 
utarbetandet av lektionsutkasten. Särskilt lockande var denna utväg, när 
utkasten avsåg undervisningen i katekes, icke utan skäl betraktad som den 
stora stötestenen vid de praktiska övningarna. 

Så småningom uppstod det en kritik mot dessa olika hjälpmedel, när det 
gällde seminarieelevernas lektionsförberedelser. Jag skall inte här gå in på 
de angrepp, som i "otrospressen" riktades mot handböckerna i kristen
domskunskap utan begränsa framställningen till vad som med stöd av 
metodiska principer och praktisk erfarenhet anfördes mot handbokslitteratu
ren över huvud taget. 26

) Eller m. a. o. jag skall i det följande i korthet beröra 
de synpunkter, som framfördes av dem, vilka i främsta rummet hade att ta 
ställning till denna litteratur nämligen rektorer och lärare vid våra 
seminarier. Källmaterialet utgörs huvudsakligen av protokollen från deras 
möten samt av artiklar i de tidskrifter, som företrädde deras intressen. 

I Veckoblad för folkundervisningen 1877 (nr 6) ingår en artikel med 
titeln: "Några ord om kristendomsundervisningen i folkskolan". Den är 
författad av den i tidigare sammanhang omnämnde Jonas Svärd och utgör 
inledningen till en serie utkast till lektioner i katekes och biblisk historia. 
Bristerna hos undervisningen i dessa ämnen beror enligt denne näst efter 
"vad man i allmänhet kallar otro" på lärarnas otillräckliga kunskaper och 
"uraktlåtenhet att bereda sig". Därför är det "välkommet, att vår litteratur 
tid efter annan riktas med goda avhandlingar i kristendom''. Denna 
"uraktlåtenhet" torde i många fall varit en följd av att man saknade 
lämpliga "hjälpredor". Detta förhållande låter oss förmoda, att Svärd med 
avhandlingar just avser handböcker och handledningar. Hans förhoppningar 
om ett ökat utbud av dylika infriades, och det var icke minst seminarielärar-
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na, som bidrog härtill. Så småningom framväxte emellertid inom denna 
krets en kritik mot handledningar och lektionsutkast, vilken till en början i 
främsta rummet riktade sig mot överflödet. Man var dock icke fullständigt 
enig i denna uppfattning. Ännu vid rektorsmötet i Stockholm 1893 kunde 
man sålunda icke enas om att de många hjälpredorna inte längre fyllde 
någon nyttig funktion i samband med de praktiska övningarna. Tendensen 
var emellertid tydlig. Allt flera rektorer och lärare vid seminarierna 
framförde en välgrundad kritik av det sätt, på vilket handledningarna 
utnyttjades. Denna opinion får givetvis sättas i samband med att man 
började få mera kvalificerade lärare i ämnet pedagogik och metodik. 
Främsta orsaken till att hjälpredorna inte anlitades i samma utsträckning 
som tidigare, torde emellertid ha varit den, att handledningen av den 
praktiska utbildningen alltmer övertogs av i övningsskolan anställda, som 
regel skickliga och erfarna folkskollärare. Det är förståeligt om dessa i 
elevernas lektionsutkast - i stället för från handböcker hämtade schabloner 
- ville finna uttryck för en riktig uppfattning av de metodiska principer, 
som demonstrerats vid mönsterlektionerna. Som ett väsentligt framsteg i 
den praktiska lärarutbildningen måste vi betrakta handledarnas önskan att få 
ta del av - icke ett mekaniskt efterbildat utkast - utan en lektionsförbere
delse, som bidrog till att belysa den blivande lärarens kunskaper och 
personlighet. 

Handledaren skall alltid vinnlägga sig om att framlägga lärostoffet på ett 
lättfattligt sätt, intresseväckande och medryckande. Samma krav borde 
givetvis kunna ställas på de av trycket utgivna lektionsutkasten. studiet av 
dessa borde - kan man tycka - ge seminarieeleven något av den 
inspiration som åhörandet av en väl disponerad och genomförd mönsterlek
tion kan framkalla. Man torde med svårighet finna ett exempel på när detta 
är förhållandet. Framställningen hos lektionsutkasten är torr och överlastad 
med fakta, som ofta systematiserats efter svårtillgängliga principer. Sällan 
påträffas ett belysande och förtydligande exempel hämtat ur författarens 
erfarenhet som undervisare. Med undantag för lektionsutkast inom ämnena 
geografi och naturkunnighet saknas anvisningar om olika slag av informati
va hjälpmedel. 

Någon gång finner man i handledningarna enstaka exempel på hur läraren 
skall uppträda inför klassen etc. Men alla subjektiva moment, allt det som är 
intimt knutet till lärarens personlighet såsom uttryck för hans pyskologiska 
uppfattning, intuition, pedagogiska takt och förmåga att snabbt fatta och 
anpassa sig till förändringar i undervisningssituationen, allt det, som gör 
metodiken till en skön konst kan icke inläras genom att studera handböcker 
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och lektionsutkast. Dessa hjälpredor kan m. a. o. aldrig ersätta mönsterlek
tionerna. 

Den inom seminariekretsar framväxande kritiken mot handledningarna 
riktade sig, som redan påpekats, i främsta rummet mot överflödet, varmed 
man avsåg antalet olika utgåvor. Givetvis skapade detta väsentliga problem 
i den mån som hjälpredorna lämnade skiljaktiga sakuppgifter, vilket 
medförde en tidskrävande kontroll. Men det fanns också ett annat och ur 
metodisk synpunkt mera betydelsefullt överflöd, som icke blev föremål för 
några anmärkningar. Jag syftar på det förhållandet att utkasten till 
lektionerna - framförallt i katekesen - var så omfattande, att de inbegrep 
praktiskt taget varje moment av lärokursen. I stället för att stå till tjänst med 
några förebildliga mönster innehöll handledningarna i många fall färdiga 
lösningar till alla tänkbara lektionsuppgifter. Därmed förlorade hjälpredorna 
i väsentlig mån sin karaktär av ett läromedel, som kunde ge inspiration till 
en självständig behandling av lärostoffet. En intressant upplysning om hur 
man sökte komma till rätta med konsekvensen av den rikliga tillgången på 
av trycket utgivna lektionsutkast lämnas i redogörelsen för verksamheten 
vid seminariet i Karlstad läsåret 1899/1900. Elever i den andra klassen hade 
under vårterminen haft praktiska övningar i bibelläsning, varvid lärostoffet 
hämtats ur Fr. Lundgrens Handledning till bibelläsning i småskolan. Denna 
innehåller mönsterlektioner i anknytning till vissa bibelord. Dessa har 
emellertid aldrig kommit ifråga vid val av lektionsuppgifter. 

Läseboken hade, under den tid föreliggande framställning omfattar, en 
stor betydelse för undervisningen i flertalet av de på läroplanen upptagna 
ämnena. Den blivande folkskolläraren borde vara särskilt förtrogen med 
Läsebok för folkskolan, "då denna bok ej blott angår undervisningen i 
svenska språkets läsning, rättskrivning, ordformer och satsbyggnad utan 
ock med avseende såväl på kunskapsinnehållet i förenämnda ämnen, som på 
bekantskapen med fosterlandets litteratur måste anses såsom medelpunkten 
för den undervisning, som åsyftar utveckling i den allmänt medborgerliga 
bildningen' '. 27

> 

I olika sammanhang framfördes synpunkter rörande läsebokens innehåll, 
språk och användning vid undervisningen. 28

> Endast beträffande den 
sistnämnda punkten vill jag här i det följande beröra några - i första hand 
av seminarielärare - framförda åsikter om hur en lektion, som bygger på ett 
stycke i folkskolans läsebok, bör förberedas och genomföras. Dessa inlägg 
kan i viss mån betraktas som handledningar vid utarbetandet av lektionsut
kast. Vid ett folkskollärarmöte i Norrköping den 30/12 1871 hölls en 
mönsterlektion i anslutning till berättelsen om Engelbrekt Engelbrektsson.29) 

274 

Lektionen hade följande disposition: 
l. Stycket förelästes av läraren, varvid anmärkningar och förklaringar 

"inströddes". Karta användes för att åskådliggöra undervisningen. 
2. Därefter utfrågades barnen om innehållet. 
3. Barnen fick ur minnet återge det huvudsakliga av "innehållet". 30> 

I den särskilda redogörelse för lärokurser och lärometoder, som medfölj
de Växjö seminariums berättelse för verksamheten under läsåret 1871/72, 
har några sidor ägnats åt bruket av läseboken. Framställningen inleds med 
påpekandet "att läseboken gäller såsom högsta norm för undervisningen i 
modersmålet. Till denna ansluter man sig vid alla tillfällen, då sådant låter 
sig göra. Den begagnas därföre icke blott såsom mönster för rättstavning 
och rättskrivning samt i fråga om språkets skaplynne och beskaffenhet utan 
ock såsom underlag för de skriftliga uppsatserna. Lärjungarne skola 
nämligen särskilt i l :a och även i 2:a klassen utarbeta dessa uppsatser 
huvudsakligen med ledning ... av å seminarium genomarbetade stycken, 
därvid göra bruk av läsebokens uttryckssätt och därefter bilda stil." I 3:e 
klassen ''hämtas uppgifterne uteslutande från det, som inom de särskilda 
läroämnena blivit med lärjungarne genomgånget". Först i denna klass får 
eleven på egen hand utarbeta en dispositon till behandlingen av det 
förelagda ämnet. 

I en artikel "Om Läsebok för folkskolan", publicerad i Tidning för 
folkskolan 1873 (s. 189-203) anför dåvande rektorn vid seminariet i 
Karlstad Carl Kastman några grundläggande synpunkter rörande läsebokens 
utnyttjande vid språkundervisningen. Uppsatsen föranleddes av en folksko
leinspektörs påpekande att folkskolans läsebok var "alldeles olämplig" och 
"snarare motverkar än befrämjar språkundervisningen" .3 '> Dess text var för 
svår för lärjungarna i folkskolan, "understundom även för undervisaren". 
Kastman menar, att man inte kan fälla ett omdöme om läseboken med 
mindre än att man redogör för vilken uppgift, man anser att den skall fylla. 
Skall den endast användas för övning i innanläsning, så torde en del stycken 
vara för svåra för barnen - möjligen även för några av de lärare, som 
utexaminerades under de första åren efter seminariernas tillkomst. En riktig 
- ej mekanisk innanläsning - kräver emellertid, påpekar Kastman, att 
lärjungarna fattar innehållet, vilket i sin tur förutsätter att läraren förklarar 
ordens betydelse. En lektion över ett läseboksstycke "tarvar en noggrann 
förberedelse å lärarens sida och det behöves mycken pedagogisk takt för att 
rätt kunna handleda vid uppfattningen av innehållet . . . '' 

1876 inflöt i den nyssnämnda tidningen tvenne artiklar "angående s.k. 
ombildningar och efterbildningar af läseboksstycken''. 321 Författaren till 
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dessa, som döljer sig bakom signaturen A.-L., är förmodligen August 
Larsson, adjunkten i svenska språket , historia och geografi vid folkskolese
minariet i Göteborg. Grundtanken i hans framställning finns inlagd i mottot: 
"läsa och icke förstå, är att plöja utan att så". Syftemålet med en lektion, 
som bygger på ett stycke i läseboken, får inte begränsas till att meddela en 
hjälplig färdighet i att läsa innantill; barnen måste förstå innehållet samt lära 
ändra berättelsens tempus och numerus samt övas återge en dikt i obunden 
form. Den senare går ut på att läseboksstycket får tjäna som förebild för en 
berättelse med annorlunda innehåll, men där grundtanken är oförändrad. 
Författaren skiljer mellan sträng och fri efterbildning. Vid tillämpning av 
den senare sker en utvidgning av innehållet t. ex. genom att barnen får till 
uppgift att ange några bevekelsegrunder till olika personers sätt att handla. 

Nyssnämnda år innehåller Tidning för folkskolan en av märket -r. 

signerad uppsats "Om behandlingen av läseboken" .33
) Författaren påpekar 

inledningsvis, att läsebokens användning varit föremål för "en lång och 
mycket livlig diskussion i en lärareförsamling". Härvid var det två olika 
meningar, som särskilt gjorde sig gällande. Den ena anknöt i huvudsak till 
den uppfattning angående läsestyckenas behandling, som framförts i 
tidigare omnämnda artiklar. Den andra vände sig med skärpa mot här 
omfattade åsikter, vilka betecknades såsom uttryck för den ''tyskinspirera
de" metod, man börjat tillämpa vid seminarierna. En i åtta punkter 
sammanställd disposition fick tjäna som exempel på hur man praktiserade 
denna metod. Punkt för punkt utsattes dispositionen för en hård kritik. 
Inledningen i form av abstrakta och torra definitioner hade oftast inte något 
direkt samband med styckets innehåll. Lärarens "föreläsning" uteslöt 
barnens medverkan och självverksamhet. Alltför stor del av lektionen 
ägnades åt ord- och sakförklaringar. De förra borde kunna begränsas till 
redogörelser för betydelsen av främmande ord. Ett framsynt men vid denna 
tid orealistkt förslag gick - med tanke på barnens självverksamhet - ut på 
att dessa med hjälp av lexikon skulle söka reda på ordens betydelse. 34

) 

Återgivandet av det lästa borde endast förekomma vid läxförhöret. 
Beträffande den sista punkten - lärdomar, som kunde hämtas av berättelsen 
- anmärktes icke utan ironi, att den tydligen hörde till programmet, den vid 
seminarierna praktiserade metodiken. signaturen -r. gendrev kritiken, 
varvid påpekades, att denna icke drabbade de metodiska principerna utan 
endast den felaktiga tillämpningen av desamma. I en redaktionell kommen
tar till artikeln framhåller rektor Anjou, att oppositionen mot den "tyska" 
metoden i viss mån kunde vara berättigad. Ord- och sakförklaringarna 
- "innehållsövningarna" - hade i en del fall kommit att överdrivas, vilket 
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han anser vara en följd av den starka reaktionen ''mot det gamla, mekaniska 
rabblet vid läsningen''. 

En redaktionell artikel i Veckoblad för folkundervisningen 27/11 1877 
har titeln: "Läsebokens bruk och betydelse". Här diskuteras ett tidigare 
berört tema, nämligen de olika uppfattningarna om hur läseboken bör 
begagnas vid undervisningen. En del anser, att den endast får vara en 
hjälpreda vid inhämtande! av den mekaniska läsfärdigheten. Andra åter 
menar att läseboken skall vara ''skolans allt i allom och ersätta snart sagt 
alla andra böcker''. Artikelförfattaren går en medelväg. Han kan inte godta 
läseboken som ett alternativ till läroböcker i folkskolans olika ämnen. Den 
borde bidra till att ge liv och färg åt undervisningen och där så behövdes 
''sätta kött på de torra benen''. Användes läseboken i detta syfte måste 
emellertid lektionerna utformas på ett annat sätt än om den skulle fylla sitt 
huvudsakliga ändamål: läsfärdighetens inhämtande, inlärningen av form
och satslärans regler samt vinnande! av förmågan att förstå andras tankar 
och uttrycka egna. Ett exempel på att man vid lektionsförberedelsen tog en 
förhållandevis ringa hänsyn tillläsestyckenas innehåll finner vi i en artikel i 
Tidskrift för folkundervisningen 1895 (s. 50 ff.) med titeln: "Om 
behandlingen av läseboksstycken i folkskolan''. Den belyser på ett utmärkt 
sätt vad som här tidigare betecknats som "tyskinspirerade" lektionsmöns
ter. Uppsatsen är en av Carl Kastman verkställd översättning av ett schema, 
som utarbetats av kollegiet vid folkskoleseminariet i Laibach. Detta 
schema, som avser att vara eleverna till "rättesnöre" vid de praktiska 
övningarna, är uppdelat i huvudgrupper: 
A. "Läseboksstycken av realt innehåll" dvs. sådana som behandlar ämnen 
från naturalhistorien, fysiken, geografin och historien. Hos samtliga 
grupper har det sista momentet i dispositioner eller lektionsutkast samma 
formulering: stycket användes till grammatiska och stilistiska övningar. 
Även beträffande övriga moment, som varierar i antal mellan sex och åtta, 
råder en ganska stor överensstämmelse. Här talas om innanläsning, ord- och 
sakförklaringar samt om barnens återgivande av innehållet. Samtliga utkast 
syns sålunda i första hand gälla språkundervisningen. Jag finner det därför 
nöjaktigt att här nedan endast citera normerna för en lektion, som 
beträffande ämnesvalet tillhör grupp A. 
l. Berättande med omskrivningar och utvidgningar; 
2. Mönstergillt föreläsande; 
3. Det barn, som är längst kommet i färdigheten att läsa, läser stycket en gång; 
4. Barnen läsa stycket avdelningsvis, varvid innehållet utfrågas samt ord- och sakförklaringar 

meddelas; 
5. Grundtanken i stycket utvecklas; 
6. stycket läses ånyo till dess barnen kunna läsa det väl; 
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7. Barnen återgiva innehållet i stycket; 
8. Stycket användes till grammatiska och stilistiska övningar. 

Så småningom framväxte en kritik mot Läsebok för folkskolan; denna 
riktade sig såväl mot dess språk som mot dess innehåll och användning. 
Från en av kanslirådet Carl Kastman år 1893 förrättad inspektion av 
seminariet i Karlstad berättar dåvarande läraren vid övningsskolan, seder
mera undervisningsrådet Sven Ny lund: ''När kanslirådet anmärkt att han i 
elevernas skrivböcker funnit vissa ordformer och kommateringar, som ej 
stämde med normerna i den nya upplagan (9 uppl. 1892) av folkskolans 
läsebok, svarade Törnberg, att den normen vore ej tillförlitlig, då i 
läsebokskommitten suttit personer, som hade föga insikt i svenska språket. 
Kastman hade varit kommittens ledande man. " 35

' 

I det minnesblad, som Svensk Läraretidning 1892 utgav med anledning 
av folkskolans 50-årsjubileum har Alfr. Dalin belyst dennas utveckling 
under det gångna halvseklet. Han påpekar, hurusom seminarielärarnas 
studieresor under denna tid praktiskt taget alltid ställdes till Tyskland, där 
många viktiga kunskaper - "särskilt i formellt hänseende" - kunde 
inhämtas. Med "formellt" torde Dalin mena frågor, som rörde undervis
ningsmetoderna. Han påpekar i detta sammanhang, att många av dessa 
resenärer icke ägde den skolning eller erfarenhet, som krävdes för att kunna 
bedöma värdet av de pedagogiska ideer, som konkretiserades vid de tyska 
seminarierna. Som en följd härav blev efterbildningarna ofta "ett karrike
rande" av vid dessa läroanstalter tillämpade metoder. Den "formlöshet", 
som tidigare kännetecknat den svenska seminarieundervisningen, efterträd
des av en alltmer dominerande "formalism". Som exempel härpå anför 
Dalin bl. a. "att lärareskicklighetens prövosten låg i uppfinningen och 
användningen av nya procedurer vid läseboksstyckets behandling: Dylika 
konststycken väckte beundran och seminarierna samt deras lärare och elever 
betraktades en tid som pedagogiska orakel. " 36

) 

I det närmast följande skall jag ge några exempel på det omfattande 
författarskap och den orimliga tankemöda, som nedlagts på att göra 
Läsebok för folkskolan till ett mer eller mindre universellt läromedel inom 
seminarieundervisningen. År 1883 utgav adjunkten vid seminariet i Karl
stad E. J. Törnberg Hjelpreda till folkskolans läsebok (187 s.). Han 
kommenterar här samtliga 211 läsestycken, som ingår i de tre första 
avdelningarna av den åttonde, omarbetade upplagan, som utkom 1878. 
Törnberg följer emellertid inte den disposition av innehållet, som tillämpas i 
läseboken. Han har sålunda - förmodligen med hänsyn till svårighetsgra
den - sammanfört de poetiska styckena i ett särskilt slutkapitel. Jag har 
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icke kunnat finna några direkta belägg för hur och i vilken omfattning 
Törnbergs "hjälpreda" har använts vid lektionsförberedelser. Det syns 
emellertid föga sannolikt, att den har utnyttjats av elever vid andra 
seminarier än i Karlstad. 37

' Från och med höstterminen 1876 undervisade 
Törnberg samtliga klasser i svenska språket samt ledde de praktiska 
övningarna i detta ämne. Hjalmar Berg säger i sina Hågkomster från en lång 
levnad (s. 55 f.) att Törnberg, "som ansågs vara skicklig i sitt 
ämne ... upptog lektionerna till stor del med vidlyftiga utläggningar över 
speciella språkfrågor, som just för tillfället intresserade honom''. Eleverna 
"klagade över, att de inte fingo lära sig, vad de bäst behövde för sin 
blivande verksamhet. " 38

) 

I Törnbergs "lektionsförberedelser" - närmast motsvarande den här 
tidigare använda beteckningen dispositioner - upptas följande rubriker: 
"inledning, grundtanke, ordspråk, grammatiskt och ordförklaring." Det 
grammatiska momentet förekommer mycket sällan; inledning och ordspråk 
mera sparsamt än övriga rubriker. I några fall begränsas de till en 
disposition av läsestyckets innehåll, följd av ordförklaringar såsom i 
nedanstående exempel (s. 148 f.). 

Ett barns aftonbön (FL s. 6) 

Disposition: 
l :a vers. Det fromma barnet tackar Gud för all hans faderliga godhet och omsorg. 
2:a vers. Barnet, ehuru det vet med sig sin ringhet, vet ock, att Gud kärleksfullt vakar 
öfver det. 
3 :e vers. Barnets bön för sina föräldrar. 
4:e vers. Barnets bön om att genom en ren och god vandel glädja sina föräldrar. 
S:e vers. Barnets säkra förtröstan på Gud, sedan det inneslutit sig i hans beskydd. 
Ordförklaring: "Att deras hjertan hugna" = att för mina föräldrar vara, hvad jag bör 
vara, så att jag icke gifver dem orsak till bekymmer. 
"Blott din jag är" = om blott jag är din (egen). 
"Verldens fröjd" = tomma och fåfängliga nöjen. 

I något enstaka fall påträffas rubriken "förberedande anmärkningar", 
varunder oftast behandlas den historiska eller geografiska miljö, i vilken 
händelserna utspelas. Icke sällan syns mig, vad som berörs i inledning och 
grundtankar, vara tämligen överensstämmande, möjligen skulle man kunna 
tala om vissa skiljaktiga - men mindre väsentliga - aspekter på innehållet. 
Följande disposition till en lektion om fabeln "Vargen och lammet" utgör 
kanske inte något särskilt välfunnet belägg för detta påstående, men den har 
i första hand tagits med som utgångspunkt för en diskussion rörande det 
sätt, varpå Törnberg tänkt sig att lektionen skulle genomföras. Ett annat skäl 
är att andra seminarielärares här medtagna lektionsutkast till fabeln inbjuder 
till intressanta jämförelser. 
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Vargen och lammet (FL s. 10) 
Inledning: Gud låter stundom för sina visa ändamål det onda här i verlden blifva det goda 

öfvermägtigt. Det onda skyr dock oftast att genast uppträda i sin rätta gestalt. Det vill för att 
förvilla verlden så gerna hafva åtminstone ett sken af berättigande för de dåliga handlingarne. 
- Fabeln, som vi nu skola läsa, visar oss ett lamm, som af en mordlysten varg påbördas den 
ena dåliga handlingen efter den andra. Då lammet segrande vederlägger alla de falska 
beskyllningarne, visar ändtligen vargen sitt rätta skaplynne och sliter sönder det oskyldiga 
djuret. 

Grundtanke: Ondskan vill gerna uppräda såsom en rättvisans handhafvare, men visar sig 
slutligen i all sin vederstygglighet. 

Ordspråk: Den, som vill hänga någon, hittar alltid ett rep dertilL 
Ordförklaring: "Ofvanför och ofvanom" = högre upp mot bäckens källa. 
Snarare skulle du = eftersom det just var du, som stod ofvanom mig. 
Bannar du mig = är du stortalig (stursk)? 
Märk: Hvad! bannar du: I ordet "hvad" bör vid uppläsningen inläggas en känsla af harm. 

Den ordning i vilken rubrikerna upptas kan - i varje fall inte generellt -
tolkas som en anvisning om hur lektionen bör fortlöpa. 

Att förstå ordens betydelse är ett villkor för att kunna fatta läsestyckets 
innehåll och därmed dess grundtankar. Möjligen kan vi i Segerstedts här 
tidigare behandlade samling av lektionsutkast hämta upplysning om, hur 
Törnberg menade att en lektion med anknytning till en fabel eller berättelse i 
läseboken borde genomföras. Det finns i denna samling sex utkast till 
sådana lektioner, av vilka fyra är osignerade. Som tidigare påpekats, 
lämnade Törnbergs kollegor och förutvarande elever bidrag till Segerstedts 
utgåva av lektionsutkast. Mycket talar för att Törnberg har utarbetat de fyra 
nyssnämnda utkasten. I dessa påpekas, att barnen - efter lärarens 
"förberedande" genomgång - bör "läsa stycket varvid ord- och sakförkla
ringar inströs''. Detta citat återger ordagrant moment två i C. W. Kastmans 
lektionsutkast till fabeln om Vargen och lammet. Törnberg har, som här 
tidigare påpekats, uttryckt sin tveksamhet över dennes råd och anvisningar 
vid utarbetandet av "hjälpredan". I ett av de fyra nyssnämnda utkasten 
rekommenderas, att man, när det gäller svårare text, låter ord- och 
sakförklaringarna gå före barnens läsning av stycket. I samband härmed 
föreslås tillämpningen av en synnerligen lämplig men vid denna tid 
säkerligen ovanlig metodik. I stället för att instruera barnen att redogöra för 
ordets betydelse, bör man uppmana dem att ersätta detta med ett annat ord 
utan att därmed förändra satsens innehåll och mening. 391 

Åren 1893 och 1894 utkom ett arbete i två häften med titeln Förklaringar 
och anmärkningar till Läsebok för folkskolan - dess nionde omarbetade 
upplaga, som utkom 1892. Författare var adjunkten i svenska språket, 
historia och geografi vid folkskoleseminariet i Umeå P. B. B:son Regner.<01 

"Förklaringarna" är en samling lektionsförberedelser av den typ, som i det 
föregående betecknats som ofullständiga utkast eller dispositioner. I 
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förordet till det första häftet påpekar författaren, att en ''riktig disposition'' 
är ett villkor för att man skall få en "klar uppfattning" av läsestycket. 
Läraren, varmed han i första hand torde avse den lektionsförberedande 
seminaristen, bör själv kunna åstadkomma en dylik indelning av ett 
läsestycke. Trots denna förmodan ansåg Regner det mödan värt att i det 
nyssnämnda häftet - omfattande de två första avdelningarna av folkskolans 
läsebok - publicera dispositioner till 162 av samtliga 187 fabler, ordspråk 
och berättelser. Som skäl härför anför han dels att det beträffande vissa 
läsestycken kan vara svårt att finna lämpliga lektionsutkast, dels att det med 
hänsyn till den ofta påtalade överansträngningen vore tacknämligt att befria 
seminarieeleverna från en hel del arbete med lektionsförberedelser. Visser
ligen lönar det sig som regel att spekulera i lättjan, men som seminarielärare 
tycker man att Regner borde ha insett betydelsen av att de blivande 
folkskollärarna fick övning i att på egen hand planera sina lektioner. 
Ordförklaringarna anser han väl motiverade, då lärare och seminarieelever 
som regel saknar tillgång till "hjälpkällor" såsom Nordisk familjebok etc. I 
detta sammanhang förefaller det emellertid egendomligt, att han inte 
omnämner Törnbergs "Hjelpreda", vilken dock innehåller en hel del 
ordförklaringar. Ur det förra häftet av Regners Förklaringar och anmärk
ningar återges här nedan dispositionen till samma läsestycke, som även 
används av Törnberg m.fl. 411 

Ett barns aftonbön 
Disposition: 
l :a v: Till vem barnet ställer sin bön och varför det ställer till honom. 
2:a v: Vissheten att Gud oaktat mörkret ser barnet och hör dess bön. 
3:e v: Barnets bön till sina föräldrar. 
4:e v: Barnets bön för sig självt. 
5:e v: Barnets förtröstan till Gud. 

Ordförklaring: 
2:a v: Genom natten ler (bildlikt uttryck) = under natten visar ett milt och vänligt sken. 
4:e v: Hugna = trösta. 

Vargen och lammet 
Disposition: 
l) Varest vargen och lammet träffades. 2) Vargens beskyllningar. 3) Lammets vederläggning 
därav. 4) Vargens grymhet. 
Grundtanke. Ondskan vill gärna uppträda under sken av rättvisa men visar slutligen sitt rätta 
skaplynne. 
Ordspråk: Den, som vill hänga någon hittar alltid ett rep härtill. 

I företalet till det senare häftet påpekar Regner, att han endast utarbetat 
dispositioner till de läsestycken, som ingår i avdelning III av läseboken. 
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Beträffande avdelningarna IV o. V har behandlingen begränsats till en 
härledning av mera ovanliga ord och uttryck. De poetiska styckena, som här 
är särskilt många, lämpar sig i allmänhet inte för dispositioner. Poesin -
särskilt den lyriska - ''bör vad indelningar och förklaringar angår med 
mycket lätt hand beröras på det att icke det poetiska intrycket må 
förstöras''. I det andra häftet behandlas 129 av sammanlagt 195 läse
s tycken. Som exempel på "utkast" i detta häfte kan anföras Gustaf Vasas 
befrielsekrig (s. 27; FL s. 455). Dispositionen omfattar 11 punkter, varav 
ordförklaringarna nio. 

År 1896 publicerade adjunkten vid folkskoleseminariet i Lund A. V. 
Gunterberg Hjälpreda vid begagnandet av läsebok för förskolan (539 s.). I 
denna behandlas - trots arbetets stora omfattning - endast första 
avdelningen av läsebokens nionde omarbetade upplaga. Här kommenteras 
samtliga 93 läsestycken, varav något mer än tredjedelen ingår i den 
föregående av Törnberg begagnade utgåvan. Gunterberg diskuterar ordens 
betoning - som anges med olika tecken - underkastar texten en 
grammatisk analys samt ägnar framförallt ett mycket stort utrymme åt 
ordförklaringar och synonymer.42

> Med utgångspunkt från enstaviga sub
stantiv bildar han genom tillägg av en mängd nya substantiv ibland ända upp 
till ett hundratal. Detta förklarar bl. a., att ett läses tycke, som Törnberg 
kommenterar inom ramen av en sida, i Gunterbergs "Hjälpreda" kan fylla 
hela femton sidor. I förordet till denna lovar författaren att i mån av "tid och 
krafter'' utarbeta en fortsättning omfattande de fem återstående delarna av 
läseboken. Till sina elevers fromma och säkerligen utan minsta förlust för 
folkskollärarnas fackutbildning kunde Gunterberg aldrig infria detta löfte. 

En lektion, vars uppgift var att gå igenom ett stycke i Läsebok för 

folkskolan, skulle enligt det nyssnämnda företalet disponeras på följande 
sätt: "Först uppläses stycket väl av lärjungen, därefter förklaras orden och 
frågas efter därmed liktydiga, varvid uppmärksamhet fästes på ordens 
konstruktioner ävensom på ordföljden samt då ett skaldestycke föreligger 
även på egendomligheter i poesien - i det väsentliga alldeles såsom man 
går till väga vid undervisningen i andra språk - sedan utfrågas innehållet, 
varpå en disposition till stycket uppgöres - ett samarbete mellan läraren 
och lärjungarne - och till sist återgives styckets innehåll''. Uppgifterna om 
Törnberg som undervisare och handledare är - vilket tidigare påpekats -
mycket knapphändiga för att icke säga obefintliga. Desto rikligare är 
vittnesbörden om Gunterbergs särpräglade metodik. Lindeberg har ägnat 
två sidor åt dennes sätt att utbilda lärare i svenska språket. 43

> A v eleverna 
kallades Gunterberg "Kunter", därför att hans västgötska G lät som K. På 
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grund av sin rikedom på synonymer gick hans "Hjälpreda" under 
beteckningen ''Liktydarn' '. Efter Heimer återger Lindeberg följande avsnitt 
ur en genomgång av läseboksstycket om "De sju käpparna". 44

) 

Först lästes stycket upp av eleverna på vanligt vis fastän mycket sakta. 
Under läsningen inflikar "Kunter" i alla fall gång på gång: "Inte för fort!" 
Även avbröt han ofta läsningen med att upprepa något ord, som han ansåg 
eleven ha uttalat med felbetoning och uttalade själv ordet med den s.k. 
"kunterbergska" och rätta betoningen. När stycket äntligen var genomläst, 
följde utfrågningen. "Kunter": "Vat var det?" A: "En man". K: "Vat 
hade han, B?" B: "Sju söner". K: "Söner är liktydigt med vat, D?" D: 
"Pojkar, gossar". K: "Ha vi inte fler ord på p?" D: "Parvlar, piltar". K: 
"Fler på p?" D:??K: "Vi har ju pysar och puttar, vet jag. Vat brukade 
dessa, E?" E: "Kivas". "V at är kivas liktydigt med?" E: "Tvista, gräla, 
gnata, gnabbas". K: "V at hade fadern gjort, H?" H: "Märkt detta". K: 
"vat hade han märkt det med?" H:?? K: "Kan inte H se, att han hade 
märkt det med bekymmer, och märkt är liktydigt med vat, L?" L: "Sett, 
aktgivit, iakttagit". K: "Ha vi inte fler?"L: "Skönjt". K: "Är då skönjt 
och märkt detsamma, nej för allt i världen, skönjt är ett svagare uttryck men 
vi ha observerat, vet ja" o. s. v. 

Malmström påpekar i sina seminarieminnen, att Gunterberg i samband 
med preparationen av ett läseboksstycke förutsatte, att eleverna studerade 
hans "hjälpreda", även om han aldrig uttalade ett något bestämt krav. 45

> 

Förmodligen berodde detta på att den aldrig var antagen som lärobok. Några 
elever, framhåller Malmström, lärde sig utantill hela raden av synonymer. 
De, som icke satt i de främsta bänkarna använde sig av listor och läste 
sålunda upp de liktydiga orden från pappret, medan elever med särskilt 
"framskjutna" platser hade gjort anteckningar i sina läseböcker. 

Som komplement till den nyss ovan återgivna lektionen om "De sju 
käpparna" följer här nedan ett avsnitt ur Malmströms skildring från en av 
Gunterberg ledd, förberedd genomgång av läseboksstycket "Tvisten" ."6> 

Eleverna tillhörde seminariets första klass. "Varmed är ordet tvist likty
digt? - Kiv, träta, oenighet, split.- Några flera! - Gnabb, gräl, 
misshällighet, osämja, träta. - Det är redan nämnt. Är det inte något annat 
på t? - Inte fler? Där är käbbel också. - ... Vad är gosse liktydigt med? 
Pojke, parvel, pilt, pys. - Det är bara de vanligaste. Några fler? Dräng, 
fyr, kult, kulting, larv, larver, patter, spole, spoling, trasker, vask och 
vasker. - Det är riktigt . . . " 

Som framgår av det ovanstående var ordförklaringarna ett väsentligt 
inslag i läsundervisningen. Det kan därför vara motiverat, att i detta 
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sammanhang något närmare beröra ett arbete med titeln Förklaringar till 

Läsebok för folkskolan, som utkom 1901. Man kan tycka, att såväl 
seminarieelevernas som folkskollärarnas behov av dylika förklaringar vid 
denna tidpunkt skulle vara väl tillgodosett. Sä syns emellertid inte ha varit 
förhällandet inom ecklesiastikdepartementets folkskolebyrä. Till skillnad 
frän här tidigare behandlade kommentarer har nyssnämnda "förklaringar" 
upptagits i den förteckning över läromedel, som byrån åtog sig att 
distribuera till olika läroanstalter. 

Förklaringar till Läsebok för folkskolan, som är av samma format som 
läseboken, omfattar 479 sidor. Här förklaras och härledas c:a 5000 ord, 
ordnade alfabetiskt och försedda med hänvisningar till den eller de sidor, 
där de förekomma. Arbetet kan närmast betecknas som ett konversations
lexikon, vid vars tillkomst man har använt ett trettiotal noggrant förtecknade 
uppslagsböcker. I fackpressen var man inte helt enig om nyttan av denna 
nya kommentar till läseboken. Anmälarna i Tidskrift för folkundervisningen 

och Folkskolans Vän menade, att den nya "hjälpredan" fyllde ett behov 
och att den säkert skulle komma att bli till gagn vid undervisningen. 47> 

Svensk Lärartidning (1902, s. 293 ff.) innehäller däremot en helt negativ 
recension, författad av folkskolläraren i Stockholm August Bergqvist. I 
denna understryks bl. a. det välbetänkta i att författaren eller författarna till 
"förklaringarna" döljer sig under anonymitetens slöja. Bergqvist erkänner 
visserligen, att man kunde vara betjänt av en språklig analys beträffande 
vissa främmande ord i läseboken. För en dylik tolkning var det emellertid 
tillräckligt med några sidor. För övriga ord fanns - i män av behov -
förklaringar i läroböckerna. Illustrationerna var i flertalet fall helt onödiga 
och detsamma gällde - med undantag för några stadskartor - även 
kartorna. Efter genomläsningen frestas man, påpekar anmälaren, "att ännu 
en gäng se efter på titelbladet om där icke står: En var sin egen professor 
eller någon liknande titel, varmed en humoristisk författare brukar angiva, 
att det hela är en satir över dessa bokSpekulationer i folkupplysning, som 
tyvärr sett dagen under de sista årtiondena". Förklaringen till den raljanta 
tonen hos den givetvis icke omotiverade kritiken kan möjligen vara en 
förmodan av Bergqvist, att f. d. rektorn kanslirådet Carl Kastman var mer 
eller mindre ansvarig för tillkomsten av "förklaringarna". Det finns, som 
tidigare påpekats, belägg för att en del f. d. elever visade avoghet mot 
Kastman, vilken syns ha varit medveten om detta förhållande. ••> 

I tre artiklar, publicerade i Tidskrift för folkundervisningen under är 1903 
och 1904 ifrågasätter författarna den stora betydelse, folkskolans läsebok 
alltjämt har för litteraturstudier och lektionsförberedelser. I "Några ön-
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skemäl i fråga om seminariebildningen" (1903, s. 130) påpekar dåvarande 
t.f. rektorn vid seminariet i Umeå Otto W. Sunden, att de blivande 
folkskollärarna säkerligen skulle vinna större skicklighet som undervisare i 
modersmålet, om de fick stifta ''bekantskap med den fosterländska 
litteraturen" än att som nu ägna ett alltför "ihärdigt arbete" åt studiet av 
den nyssnämnda läseboken. 

Under titeln "Några iakttagelser under en studieresa till några svenska 
seminarier'' framlägger adjunkten vid seminariet i Härnösand Gideon 
Sandahl sin kritik av folkskolans läsebok. Den bör enligt stadgan vara "den 
röda träd, som skall genomgå läsningen i tre av seminariets fyra klasser" 
(1904, s. 36)49

'. Läseboken ger emellertid inte seminaristerna, menar 
Sandahl, någon allsidig uppfattning av den svenska litteraturens utveckling 
intill nuvarande tid. Orsaken härtill är i första hand den, att läseboken till 
stor del innehäller ''brottstycken och bearbetningar som lindrigt sagt 
ingalunda äro förbättringar av originalen samt gjorda berättelser, torra till 
formen och tendentiösa till innebörden''. 50

' Läsebokens anhängare gör 
emellertid gällande, att dess grundliga studium är en förutsättning för att 
semninaristerna en gäng som lärare skall kunna disponera och förklara 
läsestyckena. Likartade förhällanden gäller, påpekar Sandahl, vid undervis
ningen även i andra läroämnen, men inga läroböcker är underkastade en 
sådan detaljerad behandling som just folkskolans läsebok. Man har alltmer 
kommit fram till den uppfattningen, att läraren vad gäller kunskaper bör 
"stä över sina lärjungar". Detta mäl, understryker Sandahl, kan icke 
uppnäs så länge man, som nu är förhållandet, lägger ned orimligt mycket tid 
och arbete på behandlingen av läseboken. Det fanns, påpekar Sandahl, en 
glädjande avvikelse frän det traditionsbundna sättet att använda folkskolans 
läsebok. "Som varje sakkunnig läsare redan anat" gäller detta ett 
seminarium för kvinnliga elever. Vid detta brukas läseboken uteslutande vid 
undervisningen i den första klassen. 

I samma ärgäng av tidskriften framför signaturen A. F. sina "Tankar om 
seminariernas reformering''. 50 Beträffande läsebokens bruk vid undervis
ningen anknyter artikelförfattaren i huvudsak till Sandahls här tidigare 
berörda synpunkter. 

Med de här omnämnda inläggen i Tidskrift för folkundervisningen torde 
den länga och livliga debatten om folkskolans läsebok i huvudsak kunna 
betraktas som avslutad. Orsakerna härtill var flera. I främsta rummet kan 
man peka på ett utvidgat litteraturstudium vid våra seminarier, vilket 
möjliggjordes genom tillkomsten av flera alternativ till Läsebok för 

folkskolan. Stor betydelse fick även det förhällandet att kravet på skriftliga 
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lektionsförberedelser minskades samtidigt som det blev allt mindre vanligt 
att ämnesuppgifterna för dessa hämtades från läseboken. 

Ungefär vid samma tid, som diskussionen om folkskolans läseboks 
användning för litteraturstudier och praktiska övningar avfördes från 
dagordningen utbröt en icke mindre livlig debatt kring den "Nya läsebo
ken", en vanlig benämning på Selma Lagerlöts "Nils Holgerssons 
underbara resa". 5

2) Här var det verkligen fråga om något ur barnpsykolo
gisk synpunkt genomgripande nytt. Som komplement till läseboken med 
dess sagor, sedelärande fabler och realencyklopedi, fick vi en läsebok, som 
var en sammanhängande berättelse anpassad efter ordkunskap och intressen 
hos barn inom en viss åldersgrupp. I alla facktidskrifter - även i dem, som 
förde seminariernas talan, mottogs den nya läseboken positivt, ehuru med 
olika grader av entusiasm. 53

' Förmodligen är detta förklaringen till att f.d. 
kanslirådet Carl Kastman i detta fall valde tidningen Vårt land (14/12 1906) 
för sitt angrepp mot den nya läseboken. Den diskussion kring Nils 
Holgerssons underbara resa, som härmed inleddes, är ur pedagogisk 
synpunkt mycket intressant. Den är emellertid ett ämne för sig, vilket ligger 
utom ramen för denna framställning. Jag vill trots detta göra ett par 
påpekanden. Kastman erkänner att den nya läseboken är ''rolig och 
lättläst". Men detta, understryker han, är ett viktigt skäl för att den "inte 
bör införas i skolan utan på sin höjd läsas i hemmen . . . Den vänder sig till 
barnens känsla och fantasi, men lämnar förstånd och vilja oberörda". 

I en artikel med titeln ''Den nya läseboken'', publicerad i Svensk 
Läraretidning 1907 (s. 21 ff.) bemöter Alfr. Dalin den av Kastman 
framförda kritiken. 54

' Kan det vara fel, frågar Dalin, att barnen blir 
''intresserade och glada över att på detta sätt genom den nya läseboken, få 
inhämta värdefulla kunskaper i geografi, geologi, botanik och meterologi? 
Han understryker hur orimligt det är att såsom sker i den gamla läseboken, 
"söka föra barnen omedelbart från dialekternas barnspråk över tilll850 och 
60-talens styva och högtidliga skriftsvenska" (s. 22)5

5) 

I tre följande artiklar under den gemensamma titeln ''Striden om den nya 
läseboken" tar Dalin på en mera bred front upp försvaret av den nya 
läseboken, som i första hand bygger på dennas psykologiska förtjänster i 
jämförelse med den föråldrade uppfattning, som i mycket karaktäriserar 
Läsebok för folkskolan. I den argumentering, som förs av förkämparna för 
den gamla läseboken, "spanar man" - enligt Dalin - "förgäves efter 
allmänna psykologiska grunder och än mindre synes spår av hänsyn till 
lagarna för själens utveckling under barndomsåren. 
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3. Otryckta, huvudsakligen av seminarieelever författade lek
tionsutkast 

I det föregående har påpekats, hurusom i 1865 års stadga - under 
inflytande av bestämmelserna i de preussiska folkskoleregulativerna -
influtit en föreskrift om att undervisningen på seminariet skulle nära ansluta 
sig till de praktiska övningarna.'' Det sätt, på vilket man härvid begagnade 
Läsebok för folkskolan är ett utmärkt exempel på tillämpningen av 
nyssnämnda föreskrift. Vid genomgången av de olika styckena praktiserade 
man i princip samma metod, som sedan praktiserades vid lektionerna i 
övningsskolan. En - dock inte enig opinion - ledde som tidigare nämnts, 
till att föreskriften avskaffades i och med tillkomsten av 1886 års 
seminariereglemente. Även efter denna tidpunkt, och längre än som kan 
anses motiverat av bristen på läroböcker, förblev dock sättet att använda 
folkskolans läsebok ett uttryck för det gamla sambandet mellan seminaris
ternas teoretiska skolning och deras fackutbildning i övningsskolan. En 
förklaring härtill är väl främst de allmänt erkända svårigheter, som brukar 
uppstå, när man skall tillämpa didaktikens regler och grundprinciper. Detta 
samband mellan undervisningen av seminariernas elever och barnen i 
övningsskolan, som vi ansett oss kunna påvisa, när det gällde lektionerna i 
svenska språket, förekom även vid behandlingen av andra läroämnen, i 
första hand kristendomskunskapen. Detta samband behandlades så sent som 
vid seminarielärarmötet i Landskrona 1905, vilket får anses såsom ett 
belägg för denna frågas stora betydelse för undervisningen vid våra 
seminarier. Härvid påpekades, att man tidigare i Tyskland hade tillämpat en 
metod, som understundom ännu praktiserades hos oss. Denna gick ut på att 
man för seminarieeleverna skulle framlägga lärostoffet på samma sätt, som 
de borde använda vid sina lektioner i övningsskolan. Avsikten var givetvis, 
att de blivande lärarna skulle vänjas att alltid anpassa sin undervisning efter 
barnets fattningsförmåga. Lärostoffet i de olika läroämnena genomgicks 
med samma grundlighet som vi tidigare sett exempel på vid genomgången 
av läseboksstyckena. Metoden byggde på den mer eller mindre klart 
uttalade uppfattningen att seminarieundervisningen icke i nämnvärd grad 
skulle sträcka sig utöver folkskolans lärokurs. Det sätt, på vilket man sökte 
konkretisera sambandet innebar, som tidigare påpekats ett stort slöseri med 
seminaristernas tid samtidigt som dessa knappast kunde stimuleras av en 
undervisning, som icke tog hänsyn till deras mognad och därav betingade 
intressen. 

Icke minst det flitiga antecknandet vid lektionerna bidrog till detta 
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slöseri. Till en början tillkom väl anteckningarna - oftast efter lärarens 
diktamen - som en följd av bristen på läroböcker. I många fall 
praktiserades förfaringssättet även sedan man hade fått tillgång till läro
böcker bl. a. beroende på den för många lärare typiska ambitionen att 
endast vilja godta den egna synen på behandlingen av lärostoffet. En annan 
- och i föreliggande sammanhang mera väsentlig - orsak var att 
anteckningarna icke endast kompletterade framställningen i läroboken utan 
därjämte avsåg att säkerställa det nyssnämnda sambandet mellan undervis
ningen på seminariet och elevernas lektioner i övningsskolan. 

Vid seminarielärarmötena i Göteborg 1887 och i Uppsala 1891 ventilera
des frågan "i vad mån anteckningsskrivandet och anteckningsläsaodet kan 
anses behövligt och gagneligt vid seminarierna''. Vid det förra mötet kunde 
man inte ena sig om ett uttalande i frågan. Några deltagare påpekade att 
anteckningarna vid seminarierna alltid tillkommit på frivillighetens väg 
samt att de aldrig använts som lärobok. Andra kunde med stöd av egna 
erfarenheter upplysa om att lärare vid tvenne seminarier begagnat hand
skrivna anteckningar i kristendomskunskap som lärobok. En talare fram
höll, att det i vissa fall var nödvändigt med anteckningar, men att det var 
förkastligt när dessa fick karaktären av en sammanhängande framställning, 
vilken fick tjäna som lärobok." Vid det senare mötet enades man efter en 
mycket livlig diskussion om ett av rektor Lundgem framställt uttalande att 
endast "sådana läro- och handböcker böra antagas, att det överklagade 
anteckningsskrivande må kunna upphöra" .3

; Luntor med anknytning till 
undervisningen i olika ämnen - i första hand katekesen - förekom 
vid flertalet av våra seminarier. Jag skall inte här redogöra för 
deras tillkomst eller den debatt som bruket av dem framkallade i dags- och 
fackpressen samt i riksdagen utan får i stället hänvisa till den belysande 
framställning, Sjöholm ägnat luntsystemet i sin monografi över folkskolese
minariet i Göteborg.<> Vid ett studium av vår seminarieundervisning ställer 
man sig särskilt frågande inför förekomsten av de s. k. luntorna - främst 
deras behandling av kristendomsämnet. Det var inte bara så, att deras 
innehåll blev utsatt för en förlöjligande kritik från den mer eller mindre 
radikala dagspressen utan att den också omfattades av många bland 
seminariernas elever. Dessa luntor med sina enfaldiga uttydningar och 
"tokerier" var ett märkligt inslag i fackundervisningen, som inte bara 
utsattes för en hård och förlöjligande kritik utan försvarades av vissa för 
seminariernas verksamhet ansvariga myndigheter. I Göteborgs Handels
och Sjöfartstidning (4/11 1873) återgavs följande ur den Hallenska luntan: 
''De himmelska tingen liknas i Guds ord vid guld, silver, ädla stenar 
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o. s. v. I himmelen finns ej sådant guld och silver m. m. som på jorden, 
men där finns sådant som liknar guld, annat som liknar silver o. s. v. Guld, 
silver och ädla stenar äro skapade på det att vi skulle få något begrepp om de 
himmelska tingens härlighet''. 

Hallens behandling av lärostoffet kan ses som ett exempel på tillämp
ningen av bestämmelsen i 1865 års seminariestadga om anknytningen 
mellan undervisningen på seminariet och i dess övningsskola. Till ''toke
rierna'' i de Hallenska luntorna - de förekom nämligen i flera i huvudsak 
överensstämmande utskrifter - kan man svårligen finna varken förklaring 
eller försvar. Säkerligen var försvaret av dem till skada för seminariernas 
anseende. För seminariet i Göteborg hade det till följd att det dröjde flera år, 
innan Hallen kunde skiljas från sin befattning som timlärare i kristendoms
kunskap.'> 

Rektor S. Nygrens (Gg) omfattande katekesanteckningar var en ersätt
ning för läroboken och har sålunda inte något direkt samband med 
seminarieelevernas lektionsutkast. 6> Om dessa skriver Sjöholm, att de "gav 
uttryck för logiska skärpa och fast dogmbyggnad, dock icke utan mänsklig 
värme och godhet.'' Logisk skärpa var kännetecknande för Henrik Schartau 
och seminarierektorerna Nygren och Bergendal räknades till hans trogna 
anhängare. Den senare efterträdde 1883 C. W. Kastman som rektor vid 
seminariet i Karlstad för att 1897 överta rektoratet vid seminariet i Uppsala. 
Anteckningar från Bergendals lektioner i katekes under tiden som rektor i 
Karlstad utkom av trycket 1896 under titeln Anteckningar till katekesen, 
samlade af J. A. V. (l s.) Bland seminarieeleverna var denna lunta allmänt 
känd under beteckningen Gröna nöden. 7> Sjöholm återger i sin monografi en 
roande historia om hur denna skrift kom att användas även vid seminariet i 
Uppsala. I Karlstad fanns många osålda exemplar, vilka med Bergendals 
överflyttning till rektoratet i Uppsala betraktades som mer eller mindre 
värdelösa. Man vände sig därför till kamraterna i Uppsala i syfte att kunna 
sälja restupplagan. Dessa förklarade sig emellertid inte ha lust "att svälja 
några tuggor efter sina kollegor i Karlstad''. Efter att ha följt några av 
Bergendals katekisationer ändrade de emellertid mening och övertog hela 
lagret. 

I Bergendals anteckningar behandlas samtliga stycken i 1878 års 
katekesutveckling fr. o. m. 111 (andra huvudstycket, andra artikeln). 
Framställningen anknyter nära till den form av lektionsförberedelser, vilka 
betecknats som fullständiga lektionsutkast. Frågorna följs sålunda av 
fullständiga svar, varjämte förekommer ordförklaringar. Genomgången av 
de styckena, som ingår i andra huvudstycket avslutas med en disposition, 
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som anger det väsentliga av innehållet eller grundtankarna. Vid behandling
en av styckena ( 111-268) låter Bergendal dispositionen inleda framställ
ningen. Denna, påpekar Sjöholm i sin nyssnämnda monografi (s. 210), har 
en "omisskännlig likhet med det sätt, varpå rektor Wingren (Ld) ledde 
analysering, disponering och utfrågning av katekesstyckena ännu vid slutet 
av 1890-talet. 81 Sjöholm förmodar, att det var anteckningarna i egenskap av 
mönster för lektionsutkast, som gjorde dem särskilt eftertraktade. Mitt 
exemplar av Anteckningar till katekesen har en gång tillhört en elev, som 
1901 avlade examen vid seminariet i Uppsala. Texten är rikligen försedd 
med understrykningar och tillägg, vilket väl måste ha skett under lektioner
na. Här nedan följer slutet av Bergendals "lektioner" över stycket 122: 

I vilka tillstånd hava vi att betrakta vår Frälsare" ... Vad bekänna alla dessa (himmelens, 
jordens och dödsrikets innevånare) därmed att de böja knä för honom? De bekänna honom för 
sin Herre. När skall det inträffa, att hela världen skall erkänna honom vara konung och herre? 
På den yttersta dagen. Hur går det då med den, som givit honom herreställning? Han blivet 
genom Sonen ärad och erkänd som Gud. Gud bliver ärad därför att Fadern och Sonen äro ett. 
Vem är då Kristus jämlik? Gud fader. Hurudan makt och härlighet har han nu att utöfva? 
Gudomlig. - Hvari bestod upphöjelsen såsom Jesu Kristi eget verk? Däri att han återtog 
(bruket af) sin egen makt och härlighet. När inträdde han i upphöjelsetillståndet? I 
levandegörelsen eller uppväckelsen. 

Disp.: 
A. Förnedringen. 
l) Vem som förnedrades. 
2) Vem som förnedrade honom (grunden). 
3) Vari förnedringen bestod. 

a) I allmänhet; aa) positivt; b b) negativt. 
b) I särskildhet; aa) yttre förnedring, bb) inre förnedring. 

B. Upphöjelsen. 
l. Vem som upphöjde honom. 
2. Grunden till upphöjelsen. 

En diskussion om lektionsförberedelsen berör i väsentlig mån handleda
rens insatser. Här har redan hänvisats till hans typ- eller mönsterlektioner, 
Samlingar av sådana lektioner har också publicerats och använts som 
läroböcker i speciell metodik. Detta framgår bl. a. av diskussionen vid 
rektorsmötet 1893 rörande vilka hjälpmedel som skulle få begagnas vid de 
skriftliga avgångsproven. Förslag hade väckts om att eleverna- liksom vid 
sina lektionsförberedelser - borde få använda tryckta lektionsutkast. En 
viss sannolikhet talar för att även av elever utarbetade lektionsförberedelser 
efter korrigering hamnat i en seminarielärares exempelsamling. I årsberät
telserna möter oss understundom uttryck för lärarens beredvillighet att 
dryfta planläggningen av en undervisningsövning samt att lämna råd och 
anvisningar angående utarbetandet av ett lektionsutkast. Dessutom var han 
enligt stadgan skyldig att ''granska'' detta, vilket innebar, att han i god tid 
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- ett par dagar till en vecka - före lektionsdagen skulle återlämna utkastet 
och därvid närmare motivera eventuella rättelser eller anvisningar. 

Det utan tvekan viktigaste inslaget i lektionsförberedelsen var de i det 
föregående, i olika sammanhang omnämnda utkasten. Denna form av 
lektionsförberedelse har förekommit vid samtliga seminarier; vid två av 
dem - Falun och Umeå - var den icke obligatorisk. Vid det förra 
utarbetade man framförallt under höstterminen i klassernaII-IV lektionsut
kast, vilka alltid underställdes lärarens granskning; vid det senare betrakta
des det enligt årsberättelserna som ett privilegium att till granskning få 
inlämna utkast till lektioner i åtminstone de "svåra ämnena". 

I redogörelsen för och debatten kring de praktiska övningarna omnämns 
den skriftliga lektionsförberedelsen under olika beteckningar. Dessa syns 
som regel vara uttryck för reella skillnader beträffande beskaffenheten hos 
dessa förberedelser. Något försök att definiera dessa olikheter eller m.a.o. 
att klargöra vad som karaktäriserar olika typer av skriftliga lektionsförbere
delser förekommer inte. I avsaknad av en entydig terminologi är man därför 
nödsakad att i varje särskilt fall söka fastställa sambandet mellan typen och 
dess benämning. I ett tidigare sammanhang har jag påpekat, att när i en 
årsberättelse anges, att man anslagit en relativt lång tid åt lektionsförbere
delsen, så betyder detta, att man av eleverna krävt ett fullständigt 
lektionsutkast. Fullständig säger emellertid endast att det gäller ett omfat
tande utkast, men ingenting om hur det är utformat. Man skulle kunna 
förmoda, att med fullständiga utkast avsågs sådana, som utom frågorna 
även innehöll de presumtiva svaren. 91 En analog förklaring av uttrycket 
mindre eller någorlunda utförliga utkast borde sålunda innebära att man här 
hade uteslutit svaren. Det finns emellertid exempel på skriftliga lektionsför
beredelser, som omfattat flera sidor och vars innehåll är en utförlig 
beskrivning av lektionens syftemål, lärogång och lärosätt. På sitt sätt måste 
detta utkast betraktas som fullständigt. Frågan är alltså öppen: Var det 
utkastets omfattning eller dess utformning som avgjorde, om det uppfyllde 
kravet på att vara fullständigt. Vad slutligen beträffar kortfattade utkast och 
dispositioner så är det säkerligen endast fråga om olika sätt att beteckna en 
och samma sak. 101 

Det förekom - av årsredogörelserna att döma - vissa variationer i det 
sätt, på vilket seminarierna tillämpade sin rätt att fordra skriftliga lektions
förberedelser. I protokollen från seminariernötena kan man läsa om de 
skiljaktiga uppfattningar rörande betydelsen av detta inslag i undervisnings
övningen, vilka låg bakom nyssnämnda olikheter. 

Vid fjärde seminarielärarmötet i Uppsala 19-20 augusti 1891 diskutera-
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de man i främsta rummet frågan ''om den överklagade överansträngningen 
vid seminarierna''. Inledaren - seminariead junkten i Uppsala Fredrik 
Lundgren - sammanställde sina botemedel i 12 teser, av vilka den 6:e gick 
ut på att man skulle söka nedbringa den tid, eleverna använde till 
förberedelsen för sina övningslektioner. Flera deltagare förordade "full
ständigt och i de tal j utfärdade skriftliga lektioner, emedan detta vore för 
eleverna mera formellt utbildande, dessa kunde sedan lättare bereda sig och 
barnen skyddades för varjehanda vilseledande uppgifter". Andra åter 
rekommenderade "korta utkast", eftersom mycket lärostoff fanns i lärobo
ken och behövde inte avskrivas. Man hävdade också att ett kort utkast 
gjorde eleven mindre bunden av den skriftliga förberedelsen. Hans lektion 
blev därigenom mera otvungen och flytande. En av deltagarna hade låtit 
eleverna själva välja mellan "längre och kortare" utkast samt i några fall 
ingripit bestämmande vid detta val med utgångspunkt från elevernas grad av 
mogenhet. Några föreslog en medelväg, enligt vilken ett fullständigt utkast 
skulle utarbetas endast till den första lektionen i varje ämne. Diskussionen 
slutade med att man antog tesen i oförändrat skick, vilket innebar att varje 
seminarium borde söka nedbringa det antal timmar, som eleverna använde 
för den skriftliga lektionsförberedelsen (s. 5 f.). 

Vid det följande seminarielärarmötet, som hölls i Skara den 23-24 
augusti 1895, skulle överläggningarna bl.a. ge svar på frågan: "Huru böra 
förberedelserna till en övningslektion i allmänhet och särskilt med hänsyn 
till kristendomsundervisningen av en seminarieelev företagas?" Inledaren, 
rektor E. T. J ungner vid seminariet i Skara, såg på lektionsförberedelsen ur 
såväl teoretisk som praktisk synpunkt. ' 0 Den teoretiska var viktigast och på 
denna borde sålunda eleven nedlägga det mesta arbetet. Behärskas 
lärostoffet, så bör, menar han, valet av det sätt, varpå det skall framställas, 
inte erbjuda några större svårigheter. Sin syn på den praktiska lektionsförbe
redelsen i allmänhet sammanfattar Jungner i följande punkter: 

J. Eleven skall ... arbeta självständigt; det vill här säga att han skall ordna det, som skall 
meddelas, och för övrigt uttänka lämpligaste sättet för uppgiftens inlärande. 
2. Därefter må han, om han så finner nödigt, gå till någon handbok för att möjligen få mera 
klarhet om metoden. 
3. Eleven bör nu skriva ett kort utkast, som väl inläres. 
4. Efter dessa nödvändiga förberedelser må eleven, om han så för gott finner, skriftligen utföra 
hela lektionen. En sålunda helt skriven lektion bör eleven dock ej lära sig utantill. Nyttan av 
helt utskrivna lektioner, som sedan inläras, är högst tvivelaktig av bland andra följande skäl: 
a) sådana lektioner bliva lätt avskrifter av vissa handböcker. 
b) frågorna följa på varandra, utan att man kunnat beräkna svaren; 
c) en så inlärd lektion blir lätt opersonlig; 
d) en sådan lektion blir en utanläxa, som lätt kan glömmas, i vilket fall eleven ko. n mer av sig. 
(s. 6) 
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Några deltagare i debatten ansåg, att inledaren hade överdrivit behovet av 
den skriftliga lektionsförberedelsen. Den fortgående kontrollen av elevernas 
"provlektioner" kunde i någon mån begränsas om man fäste mindre 
avseende vid formella fel i framställningen. Sakfelen gick att förebygga 
genom "ett ordentligt inlärande av kurserna". 

Särskilt eleverna i den fjärde klassen borde vänja sig vid att förbereda 
lektionerna på ett sätt som de senare som självstän<;liga lärare kunde 
praktisera. Förmodligen var det skriftliga förberedelser i form av dispositio
ner, som man hade i tankarna. En av mötesdeltagarna menade, att ett mer 
eller mindre fullständigt lektionsutkast i varje fall inte var tillfyllest, om 
man ville rensa bort alla fel, som eleverna gör sig skyldiga till vid sin 
undervisning. Först under vårterminen i den sista klassen kunde man 
inskränka lektionsförberedelsen till ett dispositionsutkast jämte råd och 
anvisningar av handledaren. Flertalet av mötesdeltagarna syns emellertid i 
huvudsak ha delat inledarens uppfattning om arten och omfattningen av den 
praktiska lektionsförberedelsen. 

A v utrymmesskäl måste jag avstå från att belysa de variationer beträffan
de lektionsförberedelsen som förekom vid de olika seminarierna. Man kan 
emellertid - åtminstone under de två sista decennierna av den tid, 
föreliggande undersökning omfattar - se en klar tendens, när det gäller 
förändringarna hos de krav, seminarierna ställde på elevernas skriftliga 
lektionsförberedelser. Dels minskas så småningom det antal ämnen, för 

vilka man kräver skriftliga utkast, dels sänker man kraven på dessas 
fullständighet i samma mån seminarieeleven förvärvar ökade kunskaper och 
visar en tilltagande skicklighet i konsten att undervisa. 

Vid det nyssnämnda seminarielärarmötet i Skara framhöll inledaren av 
frågan om lektionsförberedelsen att eleven - om han tillhörde den fjärde 
klassen - borde utarbeta "ett fullständigt skriftligt utkast till den första 
lektionen i varje särskilt ämne". Detta genomgicks och korrigerades av 
vederbörande lärare. Sedermera kunde denne nöja sig med elevens muntliga 
redogörelse för vad han "i föredragsform ämnade meddela barnen vid 
förberedelsen så att de sakliga uppgifterna och gången i det hela voro riktiga 
och naturliga" (s. 8). Så småningom kunde handledaren inskränka sig till 
att ta del av hur eleven tänkte sig att framlägga lärostoffet. 

Ett inlägg i debatten om lektionsförberedelsen belyser på ett intressant 
sätt, hurusom mycket av den anda, som inspirerades av pedagoger som 
Zeller och Palmer ännu fanns kvar inom vissa seminariekretsar. En talare 
underströk att utom grundlighet vid lektionsförberedelser var det av stor 
betydelse att Guds nåd för lärare och elever framstod som ''det väsentliga 
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villkoret för framgång i arbetet". Detta gällde undervisningen i alla ämnen, 
men framförallt före en lektion i kristendomskunskap var utbedjandet av 
denna nåd nödvändig för att eleverna måtte komma i den rätta stämningen. 
De borde m. a. o. "känna sig stå på helig mark". Allt fick emellertid icke 
tillskrivas stämningen; liksom i forna dagar gjorde sig nog också nu ordets 
kraft gällande "trots bristfälligheter i undervisningen" (s. 9). 

Mötets beslut blev det vid dylika sammankomster vanliga: Svaret på 
frågan skulle framgå av överläggningen. 

De äldsta otryckta lektionsförberedelserna, jag har tagit del av, ingår i en 
omfattande samling, som numera tillhör Nordiska Museets arkiv. 12

> Den 
består av ett flertal små anteckningsböcker, vari den täta och finstilta 
nedskriften har skett med blyertspenna. På omslaget står antecknat: 
"Lektionsutkast av läraren E. Eriksson, f. 1854". En elev med detta namn 
och födelseår avlade 1879 examen vid seminariet i Uppsala. För att ge en 
föreställning beträffande omfattningen hos denna samling av lektionsutkast 
kan nämnas, att en avskrift av dem fyller c:a 400 A4 sidor med i genomsnitt 
25 rader per sida. Antalet utkast till lektioner i de olika läroämnena är 
följande: Katekes 50, biblisk historia 17, geografi 5 och naturlära 23. Att 
mer än hälften av utkasten gäller undervisningen i kristendomskunskap är 
inte ägnat att förvåna, däremot är det överraskande att svenska språket 
endast är representerat med 3 utkast, vilka alla hämtat sina uppgifter ur 
grammatiken. Kristendomskunskapen och svenska var ju de äm~_en, där 
man längst vidhöll kravet på skriftliga lektionsförberedelser. De ovan 
angivna siffrorna för antalet lektionsutkast - framförallt gäller detta 
kristendomskunskapen och naturläran - är emellertid osäkra. Eriksson 
tillämpar inte någon fortlöpande paginering av sidorna i samlingen, utan 
numrerar varje särskilt utkast. Vanligtvis omfattar ett sådant 1-3 sidor, men 
det finns också en hel del exempel på utkast med väsentligt flera sidor. 
Dessa lektionsförberedelser har jag räknat som ett enda utkast, ehuru det 
förefaller svårt för att inte säga omöjligt att kunna behandla det i dem 
ingående lärostoffet under loppet av en enda lektion. 

När det gäller dessa skriftliga lektionsförberedelsers tillkomsthistoria är 
man av brist på uppgifter hänvisad till spekulationer. Eriksson kan 
säkerligen inte själv - med undantag möjligen för ämnena språklära och 
geografi - ha utarbetat samtliga dessa utkast. Från andra seminarier känner 
vi till hurusom seminarieeleverna utvecklade ett ganska intensivt samarbete 
i syfte att komplettera lektionsanteckningar samt hopbringa utkast till 
provlektionerna i övningsskolan. Erikssons utkast kan också ha tillkommit 
på detta sätt. Härför talar dels att det förekommer flera utkast till samma 
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lektionsuppgift, dels att de har karaktären av en noggrant utförd renskrift. 
Anteckningen "Lektionsutkast av E. Eriksson" behöver sålunda endast 
betyda, att denne eller hans efterlevande har deponerat samlingen hos 
Svenska Skolmuseet. Den konformitet, som klart framträder i utkastens 
formulering, behöver inte heller tolkas såsom ett bevis för att Eriksson 
ensam koncipierat samlingen. 

Erikssons lektionsförberedelser hör som regel till typen fullständiga 
utkast - såväl frågor som svar är formulerade i fullständiga satser. Endast i 
något enstaka fall träffar man på utkast, som består av korta (ofullständiga) 
och koncisa frågor och svar. Dessa kan man utan ,tvekan hänföra till 
förberedelse av en lektion, som helt eller delvis skall ägnas åt förhör av en 
preparerad hemläxa. Men alla utkast har formen av en dialog mellan läraren 
och klassen och borde därför kunna karaktäriseras såsom förberedelse av en 
examination. Detta kan givetvis också ofta ha varit fallet. Många gånger 
bygger emellertid barnens svar på deras presenta erfarenhet och kunskaper 
vid genomgången av ett nytt lärostoff. Frågan kan ses som en rubrik, en 
inledning eller m. a. o. som ett sätt att väcka barnens uppmärksamhet och 
intresse. Det är samma sokratiska metod, som rektorn vid seminariet i 
Dresden ( 1797 -1815) sedemera skol- och konsistorialrådet Gustav Fried
rich Dinter beskriver i sin Korta hjälpreda i kateketikens förnämsta regler. 
A v det föregående framgår att Erikssons lektionsutkast tillkommit vid slutet 
av 1870-talet. Av årsberättelserna vet vi, vilka läroböcker som då användes 
vid Uppsala seminarium. Även en ytlig granskning ger klart vid handen 
huru nära lektionsutkasten anknyter till denna kurslitteratur. Det är 
emellertid inte bara så, att dessa utkast - dialogen mellan läraren och 
klassen - följer framställningen i läroboken utan den använder ofta dennas 
ordval och uttryckssätt. I flera fall skulle man kunna påstå, att man vid 
utarbetandet av lektionsutkasten nöjt sig med att omvandla lärobokens 
påståendesatser till frågesatser. I enstaka fall är lektionsutkastets lärostoff 
uppdelat genom underrubriker. Det förekommer också några, vilka jämte 
dessa underrubriker även med bokstäver eller siffror anger olika moment av 
innehållet. 

I kristendomskunskap begagnades '' Hallbergs lärobok'', varmed avses 
Bibliska historier ur Gamla och Nya Testamentet efter Joh. Hiibner 
utarbetad i närmaste öfverensstämmelse med den hel. skrifts eget språkbruk 
af A. F. Hallberg. n> Skriften omfattar 167 sidor med 52 berättelser ur det 
Gamla och 25 ur det Nya testamentet. 

Som redan påpekats har Erikssons utkast en nära anknytning till barnens 
läroböcker. Läraren har - helt enligt Hiibners rekommendation - fÖrberett 
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hemläxan på så sätt att han för barnen först läst igenom eller berättat om 
innehållet i hela uppgiften. Härefter har man gått igenom den stycke för 
stycke, varvid barnen - åtminstone i vissa fall - följt med i läroboken. 
Härvid har anteciperats den dialog - de frågor och svar - som är 
utmärkande för lektionsutkasten. Ett visst stöd för den tolkning, som här 
ovan givits angående det sätt, på vilket Erikssons lektionsutkast praktiserats 
kan hämtas i W. NorJens tidigare omnämnda metodiska anvisningar till 
kristendomsundervisningen i folkskolan. Dessa publicerades visserligen 
först 1884 av trycket, men torde dock ge uttryck för de synpunkter, han 
utvecklat som lärare i och ledare för de praktiska övningarna i kristendoms
kunskap vid seminariet i Uppsala under den tid, som de nyssnämnda 
lektionsutkasten kom till. Han understryker här, som påpekats i ett tidigare 
sammanhang, att man bör omväxlande tillämpa den föredragande, akroa
matiska läroformen med den frågande, erotematiska. Han skiljer mellan 
undervisnings- och förhörsfrågor. En tillämpning av dessa synpunkter vid 
lektionsförberedelsen bör leda till den likartade typ av utkast, som ingår i 
Erikssons samling. Frågorna i dessa har ett undervisande syfte, men kan 
givetvis genom att ges en kortare och mera koncis form också användas vid 
läxförhöret. 

Jag har i det föregående påpekat lektionsförberedelsernas nära anknyt
ning till läroboken. Detta gäller i främsta rummet N. J. Berlins Lärobok i 
Naturläran för Folkskolan och folkskollärareseminarier, i någon män även 
C. T. Odhners Lärobok i Fäderneslandets historia för skolans lägre klasser 
och G. O. Montelius Livet i Sverige under hednatiden. !5) Vid undervisning
en i geografi har man enligt årsredogörelserna använt seminarieadjunkten J. 
Bäckmans Läse- och Lärobok i Geografien. I lektionsutkasten har denna 
emellertid inte avsatt några mera märkbara spär än att man i likhet med 
läroboksförfattaren understundom skildrat en historisk händelse, som har 
haft samband med det geografiska lärostoffet. 

Som avslutning på framställningen om Erikssons samling följer här nedan 
ett ur denna hämtat utkast till en lektion om musklerna. 16

) 

Varmed är benranglet betäckt? Med köttet och huden. Vad finner man vid uppmärksamt 
betraktande av ett stycke kött? Att det kan delas i mänga grövre trädar, och att var och en av 
dessa kan delas i finare. Om köttstycket är nog stort, vad finner man då? Att de grövre trädarna 
äro förenade med varandra till större buntar. Vad vet du om dessa buntar? De äro olika till 
storlek och form samt tydligen skilda frän varandra. Vad kallas varje sådan bunt? En muskel. 
Varav bestär köttet således? Av muskler. Varvid äro musklerna fästade? Vid ett eller flera ben. 
Varmed äro de fästade vid benet? Med senor vid deras ändar. Varför äro musklerna röda? 
Emedan de äro genomvävda med ådror, som innehäller blod. Var finnes fettet i menniskokrop
pen? Emellan musklerna och ovanpå dem. Vad vet du om nerverna? De äro fina, vita trådar. 
Vad nytta gör nerverna? Genom nervernas verkan kan varje muskel röra sig på ett visst sätt och 
har känsel. Vad märkvärdigt veta vi om musklerna? Varje muskel kan draga sig ihop, så att han 
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blir kortare och med detsamma tjockare än förut. Vad förorsakar detta? De ben vid vilka 
muskeln är fästad röra sig emot varandra. 

Alla kroppens rörelser ske således därigenom, att någon eller några muskler draga sig 
tillsamman. Ge något bevis för detta?(!) Om man lägger handen mitt på överarmen och sedan 
lyfter underarmen så att handen kommer upp mot axeln, så kan man tydligt känna huru den 
muskel förtjockas, som gör denna rörelse. 

Vad kallas de ben, som då närma sig varandra? Överarmsbenet samt armbägs- och 
strålbenet. Kan man fä alla muskler att röra sig, när man vill? Nej, några muskler verka 
oupphörligt, antingen man vill eller icke. Nämn någon sådan muskel? (!)Hjärtat. Huru länge 
verkar hjärtat? Sä länge menniskan lever. 

I det föregående har berörts lektionsuppgifter, som kännetecknats av en 
mer eller mindre i detalj utformad disposition av uppgiften. Följande är ett 
exempel på en dylik typ av lektionsutkast. Det har läsåret 1882/83 utarbetats 
av tvenne elever vid seminariet i Göteborg, vilka har delat en provlektion 
över ämnet: Vad böra vi tänka om de olyckor, som träffa människorna här i 
världen? (Luthers lilla katekes, 2:a huvudstycket, trons artiklar st. 106).m 

I. Huru vi skola anse dem. 
A. Frän vem de skickas. 
B. Av vad orsak de skickas. Jer. 2:17. 
D. För vad ändamål, de skickas. 

a) Med avseende på de ogudaktiga. 
l. Till straff. 
2. Till väckelse. 
3. Till varning. 

b) Med avseende på de gudfruktiga (Pred. 7:4, Job. 5:17). 
l. Till prövning av deras förtröstan, kärlek och hopp. 
2. Till stadfästelse av deras förtröstan, kärlek och hopp. 

II. Huru vi icke skola anse dem. 
A. Såsom verkan av en slump. 
B. Såsom verkan av ett blint och oblitt öde. 

I det närmast följande skall jag mera ingående redogöra för tvenne 
omfattande samlingar av lektionsutkast, om vars tillkomst vi äger tämligen 
tillförlitliga uppgifter. Samlingarna har under 1880-talet hopbragts av 
lärarna Josef W ahlqvist och Alfred Bergh i övningsskolan vid Linköpings 
respektive Karlstads seminarium. 

Vid seminarielärarmötet i Göteborg 1887 hörde adjunkten G. O. 
Börjesson vid folkskoleseminariet därstädes till de deltagare, som vände sig 
mot det myckna anteckningsskrivandeL Han rekommenderade lärarna, att 
- i den män lärobokens framställning behövde kompletteras - använda sig 
av litografiskt övertryck eller någon annan lämplig metod för mångfaldigan
de av skrivelser. Det är tydligt att en av mötesdeltagarna, den nyssnämnde 
Josef Wahlqvist, följde detta räd, när han lät renskriva och hektografera sin 
samling av Iektionsutkast. Med denna metod har det varit möjligt att 
åstadkomma c: a 100 avskrifter. Min samling av dessa utkast är bunden i ett 
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halvklotband, på vars rygg är tryckt: Lektionsutkast och på det första 
hektograferade bladet står: "Lektionsutkast samlade af J. H. W." Troligen 
har ej Wahlqvist ombesörjt inbindningen. Tyvärr har jag ingen uppgift 
beträffande upplagans storlek - troligen med hänsyn till framställningsme
toden begränsad till c:a 100 ex. - eller det pris, till vilket samlingen ~åldes. 
En viss sannolikhet talar för att den inte har utkommit före år 1887. 
Huvudparten av utkasten är nämligen signerade och ingen av författarna till 
dessa bidrag har avlagt sin examen senare än detta år. En omständighet gör 
det troligt, att samlingen inte har distribuerats senare än år 1888. I en 
Kungl. förordning av den 22 nov. 1878 stadgades, att decimalsystemet 
skulle successivt genomföras under åren 1879-1888 för att efter sistnämnda 
år vara helt infört. Ett lektionsutkast har rubriken: Förhållandet mellan 
gamla och nya rymd- och viktmått, och kan sålunda betraktas som en 
pedagogisk tillämpning av nyssnämnda övergångsbestämmelse. På ett annat 
utkast har granskaren - seminarieadjunkten C. F. Hedblad - antecknat: 
"Obs. Metersystemet medtages!" I övriga skriftliga förberedelser användes 
uteslutande det gamla måttsystemet. Hedblad var huvudlärare och praktisk 
handledare i svenska språket men enligt redogörelserna för seminariets 
verksamhet under förra hälften av 1880-talet granskade han 4:e klassens 
lektionsutkast i "realämnena". Det är svårt att tänka sig, att man vid 
redigeringen av utkasten inte beaktat bestämmelserna i nyssnämnda 
förordning. Den ursprungliga ägaren till min samling har i några utkast 
ditskrivit de till decimalsystemet omvandlade sifferuppgifterna. 

Olof Engmans i det föregående omnämnda skrift Praktisk metodik, där en 
del i Wahlqvists samling förekommande utkast har återgivits, utkom 1889. 
Detta behöver givetvis inte betyda, att han först i samband med utarbetandet 
av sin nyssnämnda skrift har haft tillgång till denna samling. Engman var, 
som tidigare påpekats, elev vid Linköpings seminarium, där han avlade 
examen 1884. Han kan mycket väl ha tagit del av de skriftliga lektionsför
beredelser, som förmodligen cirkulerade bland eleverna här liksom vid 
andra seminarier. Den ojämförligt största delen av dessa har utarbetats av 
elever, som avlade sin examen 1883, sålunda året före Engman. Den som 
en gång var ägare till mitt exemplar av lektionsutkasten har på försättsbladet 
under mamnteckningen skrivit 1891. På registrets första sida står med 
blyerts ägarens namn följt av siffran III. Denna siffra får väl anses ange, att 
ägaren tillhörde tredjeklassen, vilket var förhållandet läsåret 1887/88. 
Vågar man vidare anta att utgivaren på detta sätt noterat subskribenterna av 
samlingen så skulle denna utkommit senast under vårterminen 1888. Det på 
mitt exemplar angivna årtalet behöver inte ha något samband med tiden för 
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samlingens tillkomst. En tänkbar förklaring till årtalet 1891 kunde vara att 
ägaren under detta år själv ombesörjt inbindningen. När jag kom över 
samlingen hade alla gått ur tiden, som skulle kunnat lämna närmare 
uppgifter om dess tillkomsthistoria. Efter ungefär 90 år är utkasten i den 
hektograferade samlingen fullt läsbara trots att avtrycken bleknat. Detta 
syns tala för att den ursprunglige ägaren inte ofta använt den vid sin 
undervisning. Hans motiv för att lägga sig till med samlingen hade i så fall 
varit att han ville gynna en avhållen lärare eller för att ha ett minne av 
provlektioner, vilka väl för de flesta seminarieeleverna framstod såsom den 
mest engagerande delen i deras utbildning. 

Wahlqvists samling innehåller 135 utkast fördelade på ämnen och 
lektionsuppgifter enligt följande förteckning, som anknyter till registrets 
rubriker. 

I Läseboken 35 
II Räkning 54 

III Fysik 11 
IV Grammatik 23 
V Biblisk historia 2 

VI Katekes 6 
VII Strödda lektionsutkast (Ett utkast 

till lektion i ämnena geometri, 
natur kunnighet, geografi och hi-
storia) 4 

S:a 135 

Förvånande är att det viktigaste ämnet, kristendomskunskapen, är 
representerat med endast sex lektionsutkast. En förklaring härtill kan 
möjligen vara den, att de praktiska övningarna med avgångsklassens elever 
leddes av rektor Anjou och att lektionsutkasten av någon anledning inte har 
varit tillgängliga för "samlaren". De skriftliga förberedelser, som ingår i 
samlingen, avser provlektioner i kl. Il, där Wahlqvist var handledare 
fr. o. m. vt 1883. Utkasten har emellertid med all sannolikhet utarbetats 
tidigare och sålunda granskats av hans företrädare såsom extralärare. 
Wahlqvist är författare till provlektionerna i biblisk historia. Samtliga utkast 
till lektioner i katekes är osignerade. I detta sammanhang bör kanske 
påpekas, att i flera av de under rubriken "läseboken" upptagna lektionsut
kasten behandlas sedelärande fabler och berättelser, som talar om en kristen 
människas plikter. 
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Beträffande Wahlqvists samling är det - till skillnad från andra i 
föreliggande undersökning behandlade kollektioner av utkast - möjligt att 
identifiera en stor del av dem, som har utarbetat lektionsförberedelserna. 69 
eller något mer än hälften av dessa är signerade, 24 har underskriften "Af 
okänd författare", medan de övriga 42 saknar signatur. Till dessa senare 
hör samtliga lektionsutkast, som hopförts under rubriken Läseboken. 

52 av de signerade utkasten har författats av seminarister, som avlade 
examen 1883, medan de återstående 17 fördelar sig på elever, vilka avgått 
åren 1882, 1884, 1885, 1886 och 1887. Att just den årskurs, som avgick 
från seminariet förstnämnda år, har lämnat en väsentlig del av bidragen till 
Wahlqvists samling torde möjligen ha sin förklaring däri, att denne såsom 
nyutnämnd extralärare med tjänstgöring i övningsskolans folkskoleavdel
ning hade blivit handledare för denna årskurs. Vidare hade seminaristerna 
nått den grad av undervisningsskicklighet, som låg inom ramen för 
seminariernas utbildning, och vilken bl. a. kom till uttryck i gällande 
normer för utarbetande av lektionsutkast. För Wahlqvist kunde dessa bli ett 
värdefullt hjälpmedel vid handledningen av de praktiska övningarna. 

Det ojämförligt största antalet lektionsförberedelser gäller svenska 
språket: välläsning, ord- och innehållsförklaring samt grammatik -
sammanlagt 89 utkast. 34 lektionsuppgifter är hämtade ur Läsebok för 
folkskolan, avdelningarna 1-3 och ett bygger på Esops tidigare omnämnda 
fabel: Vargen och lammet. Utkasten är som regel ordnade i löpande 
nummerföljd, vilken emellertid någon gång avbrytes, varvid uppgiften har 
samma siffra, som stycket i läsebokens upplaga av 1878. 

De vid Linköpings seminarium utarbetade lektionsförberedelserna har 
icke den nära anknytning till läroböckerna, som karakteriserade de av 
Eriksson hopbragta utkasten. Ett undantag utgör den Wahlqvistska samling
ens enda utkast till en lektion i historia. Uppgiften gäller Karl XII:s polska 
krig och behandlingen följer nära Odhners skildring av dessa händelser. 
Lektionsgivarna i fysik syns i första hand ha hämtat lärostoffet i den sjätte 
avdelning av Läsebok för folkskolan. 

En ur metodisk synpunkt mera betydelsefull skillnad mellan de båda 
samlingarna ligger i själva det sätt, på vilket utkasten har utformats. De från 
Uppsala seminarium emanerande lektionsförberedelserna skulle man i 
huvudsak kunna beteckna såsom en på lärarens berättelse eller framställ
ningen i läro- eller läsebok grundad dialog, medan utkasten i Wahlqvists 
samling icke sällan i sin planläggning visar påverkan av herbartianska 
pedagoger. 

Det är främst vid behandlingen av fabler och berättelser, vilka ingår i l :a 
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avdelningen av Läsebok för folkskolan, som vi enligt min mening finner 
likheter med herbarlianernas sätt att framlägga lärostoffet. Rektorn vid 
seminariet i Linköping Chr. L. Anjou har i Tidning för folkskolan 
lämnat vissa anvisningar beträffande tillämpningen av denna metod, vilken 
han försvarar gentemot en del kritiker, som betraktar den som "tysk och 
främmande för våra förhållanden''. 18

) 

Vargen och lammet 
Inledning. Det finnes människor, som söka skada sin nästa på ett eller annat sätt. De äro 

därvid icke noga med vad medel, de begagna; hjälper intet annat fara de fram med våld. Detta 
får vi lära av fabeln: Vargen och lammet, som vi i dag skola läsa. 

Ordförklaring. Vad menas med att grumla vattnet? Sätt ett annat ord i stället för undskylla. 
Utfrågning. Vilka djur talas det om i denna fabel? Varmedvorode sysselsatta? Under det de 

drucko började de ett samtal dem emellan; av vem börjades det? På vad sätt började samtalet? 
Denna beskyllan var orimlig. Varför? Lammet sökte också visa orimligheten i vargens 
påstående. Huru säges det näml.? Det låg ej något ont i dessa lammets ord, vilket dock vargen 
påstod. Vilken beskyllning gav han lammet därför? Vargen sökte att reta lammet till vrede, 
men då detta ej lyckades, framkastade han en annan anklagelse näml. vilken? Vad svarar 
lammet på denna beskyllning? Varg~n gör ännu ett försök att komma lammet på fall. Vad 
skyllde han lammet för denna gång? Aven denna gång bevisar l. sin oskuld; med vilka ord gör 
(han) detta? (Skall allting läsas upp ur boken! H -d). Då alla försök att komma lammet på skam 
misslyckades, går han våldsamt tillväga. Vad företager han sig näml.? 

Tillämpning. Denna fabel lär oss vad vi icke skola göra. Vilket djur är det som omtalas i 
fabeln, vilket vi icke skola följa? Huru behandlar han näml. lammet? På vad sätt få vi således 
icke behandla våra medmänniskor? Söka vi däremot på något sätt skada vår nästa, medför detta 
svåra följder, vilket också bibl. hist. visar. Giv ex. på detta ur den heliga skrift! 

Ovanstående utkast i Wahlqvists samling är typiskt för det sätt, på vilket 
stycken ur läseboken behandlades. Mer eller mindre konsekvent följdes 
detta mönster även i förberedelser tilllektioner i andra ämnen, även om man 
här inte använder sig av rubriker. Utkastet till fabeln om vargen och lammet 
är ett prov på hur en elev löst sin uppgift på ett i flera avseenden 
otillfredsställande sätt. Vissa moment av inledningen kunde lika väl ha 
ingått i tillämpningen och tvärtom. Det förekommer grova språkliga fel, för 
vilka man väl inte kan lasta renskrivaren; frågorna är avigt formulerade, och 
utan kontakt med vanligt talspråk. Betyder ett bristfälligt utkast med 
nödvändighet att även provlektionen har varit undermålig? På den frågan är 
det svårt att ge något adekvat svar. Eleven kan givetvis ha uttryckt sig på ett 
för barnen mera lättfattligt sätt än i den skriftliga förberedelsen. Utkastet ger 
oss inga upplysningar om hur han lyckades nysta upp den besvärliga 
situationen, som uppstod, då han inte fick svar på sina onekligen ganska 
svåra uppmaningar och frågor. Att utkastet hamnat i Wahlqvists samling 
syns emellertid ge vid handen att dennes avsikt inte kan ha varit att utge en 
samling mönsterlektioner. Tack vare sistnämnda förhållande har vi kunnat 
få en mera konkret bild av arbetet i övningsskolan, framförallt en viss 
uppfattning om de principer, som tillämpades vid bedömningen av 
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lektionerna. Renskriften omfattar nämligen även granskarens anteckningar i 
utkasten. Ä ven om dessa noteringar, försedda med dennes antckning, är 
ofullständiga - förmodligen i första hand avsedda såsom ett stöd för minnet 
vid en senare genomgång av utkastet - ger de dock en hel del antydningar 
om kritikens inriktning. I det här ovan återgivna utkastet har sålunda 
adjunkten Hedblad satt några frågetecken efter ordförklaringarna. Förmod
ligen har han ansett det onödigt att fråga vad som menas med att grumla 
vattnet samt kanske en smula för mycket begärt att barnen skall kunna finna 
ett annat ord för ''undskylla''. Kanske är det svårare att förstå vad Hedblad 
avser med den under rubriken "Utfrågning" inpassade anmärkningen: 
"Skall allting läsas upp ur boken!" Troligen finns förklaringen i den 
föregående meningen: Även denna gång bevisade lammet sin oskuld, med 
vilka ord gör det detta? Hedblad tolkade säkerligen detta, som med vilka 
ord i läseboken och ville sålunda göra eleven uppmärksam på betydelsen av 
att låta barnet berätta med egna ord. Utfrågandet skulle motsvara stadier av 
en lektion, då barnen enligt de herbartianska pedagogerna skulle övas i 
självständigt tänkande genom att göra jämförelser och sammanfattningar. 

Under flera utkast till lektioner har - förmodligen Hedblad - utsatt 
(God). I andra åter har tillfogats anmärkningar av mer eller mindre generell 
beskaffenhet. Sålunda påpekas upprepade gånger hur viktigt det är att 
pröva, i vad mån barnen på ett riktigt sätt uppfattat lärarens framställning 
genom att låta dem "föreslå självvalda exempel". Under ett utkast till en 
lektion om bråks förlängning har Hedblad anmärkt: ''Bakvänd ordning att 
först tala om m. av den ena och sedan bägge". M betyder givetvis 
mångfaldiga och kritiken gäller elevens åtgärd att först multiplicera täljaren 
eller nämnaren i stället för att samtidigt multiplicera bägge med samma tal 

d. v. s. förlänga bråket. 
Ä ven de utkast i samlingen, som hopbragts under rubriken grammatik 

anknyter till läseboken. Men denna kommer som regel till användning i 
samband med tillämpningen av redan behandlade exempel och ur dem 
härledda regler såsom slutet av en lektionsförberedelse. Denna kan t.ex. gå 
ut på att låta barnen i läseboksstycket finna ersättningsord. 

Efterföljande är en lektionsförberedelse, som av Hedblad bedömts som 

god. Uppgiften gällde: 

Små ord i allmänhet. 
1. Vilka ordklasser ha vi (i) det föregående lärt oss känna? Vi skola i dag lära oss känna en 

ny ordklass. 
2. Lär. skriver på tavlan: Garnmal man går illa, men han råder väl. Läs första satsen! Vad är 

det omtalade i denna sats? Det utsagda? Vad är huvudord i det omtalade? I det uts.? Vilka äro 
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bestämningarne? V(ilken) fråga skola vi framställa för att få bestämningen garnmal till svar? 
På v(ilken) fråga svarar bestämningen illa? Huru lyder den andra satsen? Säg oss vad som är 
det omtalade o. det utsagda i denna sats! V(ilka) äro huvudorden i vartdera? Fråga ut 
bestämningen i satsen? Fråga vi vad gör han väl, vad få vi då till svar? På samma sätt kunde vi 
ock fråga ut huvudordet i den första satsen, om vi ville. Vi hava här ett ord kvar, som icke 
bliver utfrågat; vilket? Försök framställa en fråga, på vilken vi få 'men' till svar! Nej en sådan 
fråga kunna vi icke framställa. Kan sålunda detta ord (men) besvara en fråga? Vilken skillnad 
hava vi nu funnit mellan ordet 'men' o. de övriga orden i meningen. 

3. Lär. skriver: Jag hoppas, att du kommer. Läs! Vilka ord i meningen kunna besvara 
frågor? Varigenom skiljer sig således 'att' från de övriga orden i meningen? 

4. Skrives. Ack min glädje är försvunnen! Uppvisa där något ord, som icke kan svara på 
någon fråga. Vi veta att alla bestämningar kunna utfrågas. När nu dessa ord: att, men, ack icke 
kunna utfrågas äro de då några bestämningar? 

5. Mannen sitter på stolen. Vad är huvudordet i det utsagda? Vad är bestämningen? Utfråga 
den! Vi få här två ord till svar. Till vilken ordklass hör det sista ordet? Det kan följaktligen 
ensamt besvara en fråga; hur är däremot förhållandet med ordet på? Vi veta, att alla 
bestämningar till huvudorden kunna utfrågas. När dessa ord ack, men etc. icke kunna utfrågas 
äro de då bestämningar eller ej? De ord, som icke ensamt kunna besvara en fråga, kallas 
småord. Räkna upp småorden i dessa meningar! Men, att, ack o. på. Till vilken ordklass höra 
dessa? Vilka kallas småord? (Småord kallas sådana ord, som icke ensamt kunna besvara en 
fråga). 

Utkasten tilllektioner över ämnen, &om hämtats ur den bibliska historien, 
är som tidigare påpekats, författade av samlingens utgivare. De är mycket 
omfattande, varför jag av utrymmesskäl begränsar mig till att återge 
tillämpningsmoment i den förberedelse, som handlar om "Döpelsens 
instiftelse och Jesu himmelsfärd". 

"Tillämpning. Vad tron I att vi hava för anledning att vara glada över 
Jesu himmelsfärd? (Han beder för oss hos Gud). (Obs! Behöver bättre 
motivering). 191 På ett annat ställe har Jesus sagt: Jag går bort till att bereda 
rum ... där jag är skolen i ock vara! Varför säger Jesus här, att han gick ... 
dvs. uppfor till himlen? Var skulle han bereda rum för oss? Var säger han, 
att han vill hava oss? Läs bibelordet! Måtte vi därför i tron anamma Herren 
Jesus såsom vår frälsare, då skola vi, när han kommer och hämtar oss hem, 
få vara när Herren alltid. Amen". 

Citatet är ett tidstypiskt exempel på en kristendomslektion, som i mycket 
har karaktären av en predikan, vars språk och innebörd var främmande för 
barnen. I många seminaristers minnen hade emellertid väckelserörelsen satt 
djupa spår och för dem var jordelivet blott en station på vägen till den eviga 
saligheten. De uppfattade också i många fall sitt blivande yrke som ett 
profetiskt kall. Vi behöver därför nödvändigtvis inte betrakta ett lektionsut
kast av ovanstående art, som ett uttryck för skrymteri, därför att det ansågs 
särskilt förtjänstfullt genom att nära anknyta till det andliga klimat, som vid 
denna tid rådde vid seminariet i Linköping. 

I samlingen finns utkast till en lektion i ämnet natural- eller naturhistoria 
enligt beteckningen i 1886 års seminariestadga - här under det övergripan-
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de begreppet naturkunnighet - samt elva förberedelser till provlektioner i 
fysik. Två av dessa borde rätteligen ha redovisats under ämnet kemi. Vid 
utarbetandet av utkasten till lektionerna i naturkunnighet har man i 
huvudsak hämtat lärostoffet ur folkskolans läsebok och N. J. Berlins 
Läsebok i naturläran för folkskolor och folkskollärareseminarier. Det 
syns ha varit särskilt förtjänstfullt om seminarieeleven kunde få med 
religiösa aspekter i sina lektioner i även profana ämnen. Detta framgår bl. a. 
av utkastet till en lektion "Om vattnets kretslopp". Här påpekas, att havets 
yta är mycket större än landets, varigenom den avdunstning kommer till 
stånd, som är nödvändig för att jorden skall få tillräckligt med vatten. ''Vi 
se således huru vist Gud inrättat naturen, då han låtit havets yta bliva större 
än landets". Ett särskilt intresse förtjänar förberedelsen till en lektion i 
naturkunnighet, eftersom den har disponerats på ett från de övriga utkasten i 
samlingen avvikande sätt. I viss mån kan detta belysa, hur man gick tillväga 
vid genomgången av ett stycke i läro- eller läseboken. Utkastet med titeln 
hundsläktet, handlar om vargen och räven, samt förutsätter en föregående 
lektion om hunden. Den är uppdelad på nio korta "föredrag" åtföljda av 
lika många utfrågningar. Den sista av dessa är följande sammanfattning av 
de kunskaper, barnen inhämtat under dialogen med läraren: "Vilka djur 
höra till hundsläktet? Jag sade, att de voro rovdjur; vilka djur kallas 
rovdjur? Vilka äro deras förnämsta sinnen? Vilka egenskaper äro mest 
framträdande hos dessa djur? Vilken använda de för att fånga sitt byte? 
Huru gå de i allmänhet tillväga, då de skola gripa sitt rov? De äro i 
allmänhet till skada, säg oss vilken skada de göra? Vari består den nytta, 
som vi hava av dem? Huru hög ålder uppnå de? Varuti består deras läte?'' 

Kvaliteten hos förberedelserna tilllektionerna i ämnet naturkunnighet ger 
oss en viss antydan om hur undervisningen vid seminariet i detta ämne var 
beskaffad. Att denna i flera avseenden var underhaltig framgår bl. a. av en 
redaktionell artikel i Upsala Nya Tidning för den 4/9 1903, som stöder sig 
på uppgifter från en "meddelare", vilken varit seminarieelev under åren 
1900-1904. Initialerna till adjunkternas efternamn samt deras undervis
ningsämnen ger utan tvivel vid handen att skildringen avser förhållandena 
vid seminariet i Linköping. 20> I samtliga klasser sköttes undervisningen i 
naturkunnighet av adjunkten A. J. Cronvall, vilken därjämte ledde de 
praktiska övningarna med avgångsklassens elever. 

Berlins Naturlära ... var den enda lärobok, som användes. Doktor C. 
hade emellertid ingen egen bok utan ordningsmannen fick vid början av 
lektionen lägga fram sin bok på katedern samt upplysa om vilket lärostoff, 
som skulle behandlas. Vid undervisningen i geologi tillämpades "moder-
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na" inlärningsmetoder; kunskaperna inhämtades genom självständiga stu
dier av ''Edmans geologiska planscher''. Dessa cirkulerade i en viss 
ordning mellan eleverna och var femte minut kommenderade ordningsman
nen: "Byt om!" Tre veckor av höstterminen i tredje klassen ägnades helt åt 
dessa s jävständiga studier, vars resultat blev att ingen av eleverna klarade 
provet. Då ytterligare 14 dagars studier av planscherna inte ledde till någon 
förbättring av resultatet återgick man ''till Berlin igen med ty åtföljande 
händelser och berättelser och därmed var all undervisning som gavs i 
geologi lyktad!'' Med ''händelser och berättelser'' avses när en av eleverna 
ofta enligt en på förhand uppgjord plan sökte att genom frågor och 
berättelser avleda adjunktens intresse från det egentliga ämnet. Vad 
sysslade eleverna med under dessa "självständiga" studier, medan läraren 
ägnade sig åt skötseln av sina privata angelägenheter? I artikeln meddelas, 
att "bakom planscherna hade lästs läxor i andra ämnen ... eller också hade 
planscherna jämmerligen vanställts genom blyertsteckningar och karikaty
rer, t.o.m. en och annan kortlek hade skymtat där bakom ... ". Undervis
ning i sådana grenar av naturkunnigheten som "kemi och elektricitet" 
förekom icke. Artikeln återger "meddelarens" upplysningar om detta 
förhållande: "Sista timmen för naturkunnighet i 4:e klassen tillkännagav 
dock läraren, att han för de elever, som önskade undervisning i dessa ämnen 
(kemi och elektricitetslära), komme att anordna en extra lektion under själva 
examenslovet. Vi infunno oss till denna extra lektion. Den räckte i över två 
timmar, men det var också all undervisning, som härvidlag kom i fråga.' ' 2 '> 

Den ursprungliga ägaren till mitt exemplar av Wahlqvists samling hade 
bland sina efterlämnade handlingar även i avskrift sex av dennes kollega 
som extralärare J. P. Linden utarbetade lektions utkast. I två av dessa har 
uppgifterna hämtats ur den bibliska historien, medan innehållet i de 
återstående fyra fördelar sig på ämnena katekes, svenska språket, historia 
och geografi. Säkerligen är det här fråga om ett redan påpekat förhållande, 
nämligen att det vid seminarierna cirkulerade avskrifter av renommerade 
elevers skriftliga lektionsförberedelser. Lindens utkast, avseende såväl 
preparation som förhör, är förklarligt nog utformade efter samma mönster, 
som vi känner från Wahlqvists samling. Framställningen i Lindens 
lektionsutkast är dock mera stringent. De kan närmast betecknas som 
fullständiga, ehuru inom parentes meddelade svar förekommer ganska 
sparsamt. Hos utkasten till lektioner i biblisk historia finner vi den hos 
herbartianerna vanliga indelningen i fyra eller fem moment. stadierna 
mellan inkdning och tillämpning - en i dialogform genomförd analys av 
berättelsen - karaktäriseras av utblickar och jämförelser. Tillämpningen -
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vilket är utmärkande för dylika lektionsutkast - är den sensmoral, man 
anser sig kunna finna hos uppgiften. Så t. ex. i Lindens utkast tilllektionen 
om Josef säljes av sina bröder. "Vi se av allt detta, vart avunden kan föra 
människan. Det var avund, som förhärdade brödernas hjärtan, att de kunde 
sälja sin broder som slav och bereda sin fader så stor sorg. Därför säger 
också skriften: Var avund och träta är, där är ostadighet och allt ont". 

Den tredje och sista av de stora samlingarna av lektionsutkast har 
hopbragts av läraren vid Karlstads seminarium Alfr. Bergh.22> Den omfattar 
87 utkast fördelade på följande ämnen: Kristendomskunskap 40, svenska 
språket Il, historia 7, geografi 6, geometri 2, naturkunnighet Il, 
åskådningsövning l, träslöjd l och gymnastik l. Dessa förberedelser 
förekommer - i första hand med hänsyn till lektionens syftemål - under 
varierande beteckningar. Understundom användes den övergripande beteck
ningen läroprov eller provlektion. Därjämte förekommer rubrikerna diposi
tion, preparation, beredande eller förberedande lektionsutkast; förhör och 
upphörande är andra synonyma benämningar. I många fall anges endast 
ämnet för "lektionen" utan närmare precisering såsom: bibelförklaring, 
morgonandakt eller åskådningsövning. 

Omkring 20 utkast är signerade och av dessa är 14 utarbetade av Bergh 
under läsåret 1886/87. Samtliga signerade lektionsförberedelser är daterade. 
Under förutsättning att även de osignerade tillkommit under samma tid 
skulle sålunda samlingen bestå av utkast tillkomna under läsåret 1884/85 
och de två närmast följande läsåren, det sista året B. tillbragte som elev vid 
seminariet och det första av hans tjänstgöring som lärare vid övningsskolan. 
De flesta lektionsutkasten är ofullständiga i den meningen, att de förväntade 
svaren på frågorna inte är utsatta. Framställningen i utkasten följer ofta 
lärogången i läro- eller läseboken. Ofta lämnas uppgift om på vilket 
stadium, lektionen skall hållas och anvisningar om undervisningsmateriel 
såsom kartor, planscher etc. I Berghs samling av lektionsutkast finner vi 
uppgifter, som inte påträffats i här tidigare berörda samlingar. Andra 
punkten av en disposition till en ''förberedande'' lektion om Isaaks offrande 
har titeln: "geografisk översikt". Till denna är inom parentes fogad 
följande anmärkning: ''förekom då preparationen användes som läroprov 
för Lind, annars inte.'' I något enstaka fall finner vi i ett utkast anteckningar 
om den kritik av lektionen, som framförts av åhörande kamrater. Till denna 
skall återkommas i ett senare sammanhang. 

A v utrymmesskäl måste jag begränsa mig till att beröra framställningen 
hos någn~ få av de i Berghs samling ingående lektionsförberedelserna. Tolv 
av de 40 utkasten till lektioner i kristendomskunskap gällde uppgifter att 
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förklara en text och samlingens utgivare var författare till ett flertal av 
dessa. Det syns därför knappt ha varit en tillfällighet, att det vid 
avgångsprovet i den praktiska examen just hade fallit på Berghs lott att hålla 
en lektion i nyssnämnda gren av kristendomsämnet Uppgiften var hämtad 
ur Johannes ev. kap. 3; 16:21. Berghs lektion över eller snarare utläggning 
av bibeltexten - i avskrift omfattande c: a fem maskinskrivna A 4-sidor -
har säkerligen uppskattats av rektor Bergendal och domkapitlets examinato
rer. Såväl vad gäller frågorna som behandlingen av de presumtiva svaren är 
tidstypiska uttryck för de väckelsekristnas trosvisshet. Språket med dess 
starka betonande av det eskatalogiska perspektivet torde ha varit helt 
främmande för flertalet av barnen. Bergh påpekar, hurusom Jesus enligt 
bibeltexten för den "förnäme rådsherren Nikodemus" förklarat betydelsen 
av ''den nya födelsen genom tron'' ... ''Genom tron blir alltså människan 
iklädd Kristi rättfärdighet, får syndernas förlåtelse och blir upptagen till 
Guds nådebarn. I vilken gudomlig handling sker detta? När människan på 
detta sätt blir rättfärdiggjord, så blir hon icke heller dömd, ty då är synden, 
orsaken till fördömelsen hos henne borttagen, det förtjänta straffet är genom 
Jesu försoningslidande tillfullo utståndet och människan står där ren och 
oförvitlig i Guds ögon i likhet med sin frälsare. Allt detta vinnes genom tron 
på Jesus Kristus. Men huru går det den, som icke tror? Den otrogne behöver 
således icke först fördömas, ty fördömelsen som genom synden kommit 
över alla människor är redan över honom. Mose lag förbannar honom, hans 
eget samvete dömer honom och denna dom skall på den sista dagen 
framträda i den mest fasansväckande gestalt, då han för alltid skall 
bortkastas från Guds ansikte. Sådant blir den ogudaktiges slut, därföre att 
han i otro förnekar Guds kärlek, trampar sonens blod under sina fötter och 
aktar det dyra Jesusnamnet orent'' ... Bergh avslutar sitt lektionsutkast 
med följande: "Så hava vi då av detta sett, att om vi i tron omfatta den 
frälsare, som Gud givit oss, så skulle ock vi redan här på jorden i ett 
begynnande mått äga det eviga livet och en gång, när vår himlafarne frälsare 
kommer igen för att döma jordens krets med rättfärdighet och folken med 
sanning, skola vi ingå i Guds barns eviga vila och i fullkomlighet njuta det 
l i v, som vi här redan i dopet undfått". 

Omkring 1/3 av utkasten gäller lektioner med ämnen ur den bibliska 
historien. Den språkliga framställningen hos dessa ligger som regel över 
barnens apperceptionsnivå. Karaktäristisk för behandlingen är strävan att 
fastslå de lärdomar, som kan hämtas ur berättelsen. Konvergera dessa i en 
kärnpunkt - någon gång betecknad dispositionspunkt - bör de av läraren 
uppskrivas på den svarta tavlan. 
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Som avslutning på redogörelsen för Berghs samling tar jag med en 
lektionsförberedelse, som syns mig motsvara kravet på ett klart och 
genomtänkt och om metodisk insikt vittnande utkast. Uppgiften gäller 
rättning och genomgång av en övning i rättskrivning och den har utarbetats 
av en elev i kl. IV. Denne har gått tillväga på följande sätt. I samband med 
rättandet har han gjort upp en lista över de felstavade orden, upptagna i den 
ordning, i vilken de förekommer i övningsuppgiften. Efter varje sådant ord 
har han antecknat olika felstavningar samt huru dessa fördelar sig på 
eleverna i klassen. Genomgången av rättskrivningen har förmodligen tillgått 
så att barnen i sina skrivböcker har följt med när läraren läst upp 
nedanstående förteckning över de felstavade orden. Genom "tecken" 
(handuppräckning) har barnen visat, vilka ord de felstavat. Felen analysera
des, varvid tillämpliga stavningsregler inpräntades. 

Lista över fel i rättskrivningsböckerna i folkskolan av Karl Nilsson IV klass. 
Ogärna (e) A.I.N-n, (j) Em. A-n (j) K.E.A-n. 
Därför (e) A.J.N-n. 
Hvar (v) A.J.N-n. 
Juplande (b) A.J.N-n. 
Sarja (g) A.J.N-n. 
Högjudd (lj) A.J.N-n. 
Ogärning (e)A.J.N-n. (j) Em. A-n, (j) V. J-n, (j) K.E.A-n. 
Gort (gj) A.J.N-n. 
Naturlik(g) A.J .N-n. 
Washittång(ington) J. Nilsson. 
Frihetsgälte (hje) J.N-n. 
nordarnerikas J.N. -n, V. Y-n. 
Inguta (gj) J.N-n, Em. A-n, K.E.A-n. 
Ojernförligt (ä) Ad. A-n, Em. A-n, V.Y-n. K.E.A-n, V.G-n, Bror. 
Jernmerligen (ä) Ad. A-n, Kjellberg, Em. A-n, V.Y-n, Bror, Sandbg, 
jemerligen V. Larsson. 
Högljud (dd) Ad. A-n, Em. A-n, V.G-n. 
Nord Amerikas (N-a-a) Ad. A-n, Em. A-n, V. G-n, Bror. 
Hop (pp) Ad. A-n. 
Natturlig (t) Kjellberg. 
Upprigtighet (k) Em. A-n. 
Och (k) K.E.A,n, V. G-n, Sandberg, V. Larsson. 
Blefv (f) K.E. A-n. 
Frukträd (tt) V. G-n, (sammansatt). 
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Högl-judd (-l j) (sammansatt) Bror. 
Dölga (j) Bror. 
Utmärktt (t) Sandberg. 

Om på denna genomgång även följt ett prov, innehållande sådana ord, som i 
rättskrivningen hade en hög felfrekvens, hade vi haft exempel på en 
föredömlig behandling av en lektionsuppgift även mätt med långt senare 
tiders krav. 

Till sist vill jag i detta avsnitt omnämna några mindre omfattande 
samlingar av lektionsutkast från sekelskiftet. De har författats av elever vid 
folkskoleseminarierna i Karlstad, Lund, Stockholm och Uppsala. Utkasten 
torde få anses som representativa för vad som koncipierades vid denna tid, 
då kravet på en minskning av de skriftliga lektionsförberedelserna börjar 
göra sig alltmera gällande. Samtidigt är också en tendens till förändring i 
deras utformning påvisbar. Dispositioner uppgjorda efter mer eller mindre 
långsökta indelningsgrunder, försedda med över- och underrubriker jämte 
romerska och arabiska siffror börjar att försvinna. Förhållandet syns vara 
likartat beträffande de - relativt sparsamt förekommande - efter herbar
tianskt mönster utarbetade lektionsutkasten. Vad gäller dessa senare torde 
en av förklaringarna härtill vara den, att kännedomen om arbetsformerna 
vid de tyska seminarierna började avta i samma mån, som folkskollärarna 
tog hand om den praktiska till övningsskolan förlagda utbildningen. 

I sina seminarieminnen från Lund påpekar Sjöholm, att man vid 
utarbetandet av lektionsutkasten visserligen följde en viss disposition, men 
att denna inte var bunden vid "de tyska formalstadierna". Förklaringen 
härtill kan, menar S., möjligen vara den, att dessa utkast granskades av 
seminarieadjunkten Agardh, "som minst brydde sig om det formella i 
undervisningen''. 23

> Att denna uppgift icke åvilade den här tidigare 
omnämnde adjunkten i svenska språket A. W. Gunterberg torde säkerligen 
bidragit till att bl. a. intresset för liktydiga ord också hölls inom rimliga 
gränser. 

Frågans formulering syns ha varit den allmänmetodiska princip, vilken 
omkring sekelskiftet i första hand haft betydelse vid utarbetandet av 
lektionsutkasten. De skriftliga lektionsförberedelserna, vilka som regel nära 
anknöt till den aktuella läse- och lärobokslitteraturen, kännetecknas sålunda 
av fullständiga och väl utformade frågor. Detsamma gäller även beträffande 
de väntade svaren, som - ehuru mera sällan - förekommer i utkasten. 

Någon gång finner vi exempel på hurusom en lärare, vars intresse och 
undervisning rörde sig kring en särskild metodisk regel, ofta drev dess 
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praktiska tillämpning in absurdum. Inte minst möter vi detta förhållande 
inom åskådningsundervisning och frågeteknik. Handledarens anvisningar 
har förmodligen inte lett till någon efterföljd utan snarare bidragit till att 
berika folkskollärarnas förråd av skämthistorier från seminarieåren. 

Den tidigaste av de nyssnämnda samlingarna kring sekelskiftet utgörs av 
lektionsutkast utarbetade av Anders Nyberg och Lars Johan Linden, elever i 
avgångsklassen vid seminariet i Karlstad. Beträffande utformningen följer 
dessa utkast ett mönster, som vi redan stiftat bekantskap med i Berghs 
samling. Författarna anger sålunda om utkastet avser förberedelse eller 
förhörandet av en läxa. 24

> Lärarens (seminarielevens) framställning av 
lärostoffet - avbruten av frågor till barnen - är utförlig, som regel 
välformulerad samt syns nära anknyta till läroboken. Lektionsuppgifterna 
har hämtats ur svenska språket, (grammatik), geografi och naturkunnigheL 
Det finns ingen anteckning om i vilken klass, som lektionen har hållits. I 
normalplanen kan man emellertid hämta uppgifter härom. Seminarieadjunk
ten i svenska språket samt hans kollega i ämnena geografi och naturkunnig
het har varit handledare och signerat de till granskning inlämnade 
lektionsutkasten. Till anmärkningarna - antecknade i texten eller efteråt i 
samband med signeringen - skall jag återkomma i ett senare sammanhang. 
Här begränsar jag mig till att påvisa några enligt mitt förmenande påtagliga 
brister såväl vad gäller uppfattningen om barnens föreställningskrets som 
språkbehandlingen vid presentationen av lärostoffet. Dessa brister har -
åtminstone att döma av anteckningarna på lektionsutkasten - inte blivit 
föremål för handledarnas kritik. Ett utkast (A. Nyberg) till en lektion om 
kattsläktet inleds med en beskrivning av huskatten. Här påpekas bl. a. att 
denna har ''en upprätt kroppsställning och stöder sig på alla fyra benen''. 
Barnen hade säkerligen kunnat bidra med mera fängslande uppgifter om 
detta djur. Beskrivningen av katten erbjuder också exempel på ett 
framställningssätt, som ofta i parodierande syfte brukar återges under 
rubriken "katederblommor". "Om vi betraktar kattens huvud, vad märker 
vi då på båda sidor om munnen?'' Utkastet förser oss också med ett utmärkt 
prov på hur man icke bör gå till väga, när det gäller att ge barnen en riktig 
föreställning om ett föremåls - i detta fall ett djurs - egenskaper. Här sägs, 
att ''lejonet är så stort som en liten häst''. Föreliggande utkast avslutas med 
påpekandet att katten av naturen är ''falsk och opålitlig och kan ofta giva 
farliga sår". Härav dras slutsatsen, "att vi böra aldrig hava katten inne i 
våra sovrum''. 25

> 

Ett utkast till en förhörslektion över ämnet ''Egyptens och Amerikas läge 
och kust" får tjäna som exempel på hur barnen ställs inför en ur såväl 
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innehållslig som verbal synpunkt komplicerad uppgift. På frågan: "varom 
handlar det genomgångna?", följer uppmaningen: "Redogör härför!" På 
svaret, att araberna bekänna sig till Muhammeds lära, följer frågan: ''Huru 
förhåller det sig med kopterna i detta fall?'' 

I ett lektionsutkast har lärostoffet hämtats ur språkläran. Det återges in 
extenso, då det syns mig vara ett utmärkt exempel på vilka grammatiska 
kunskaper, som man vid denna tid trodde sig kunna meddela i folkskolan. 
Ett flertal av frågorna skulle förmodligen icke bli nöjaktigt besvarade av 
elever vid våra dagars gymnasier. 

Undervisningsutkast i svenska. Ämne: 3:e personens personliga prono
men i realgenus och neutrum såsom subjekt och objekt (L. J. Linden, 1896). 

(Läraren skriver: Gatan är ej läng, men gatan är bred). Läs upp, vad jag skrivit! Av huru 
många satser består denna mening? Läs upp den sista satsen! Vad är subjekt i denna sats? Till 
vilken ordklass hör ordet gata? Vilket annat ord skulle jag kunna sätta i stället för 'gatan' i 
denna sats? Till vilken ordklass hör 'den', eftersom det ersätter ett substantiv? (Vad är 'den' 
för pron. Handledarens anm:) Vilken satsdel var ordet 'gatan'? Vad blir då den för satsdel? 
Vilket genus är gatan? Vilket genus är följaktligen 'den'? Vilket numerus är 'den'? Vilken 
person betecknar 'den'? Huru heter alltså 3:e personens personliga pronomen i realgenus i 
singular såsom subjekt? (Läraren skriver: Näktergalarna äro fula, men de sjunga vackert). 
Vilket är subjekt i den senare satsen? Vad betecknar de i denna sats? Till vilken ordklass hör 
'näktergalarna'? Till vilken ordklass hör alltså 'de'? Vilket numerus är 'de'? Vilket genus? 
Vilken satsdel var 'de'. Vad heter alltså 3:e personens personliga pronomen i realgenus plural 
såsom subjekt? (Läraren skriver: Näktergalens säng har gjort den vida känd). Vad är 'den' för 
ett ord? Vad slags pronomen? Vilket ord ersätter 'den' här? Vad har gjort den känd? Vad 
utsäges om näktergalens säng? Vad är 'den' för satsdel? Vilket numerus är 'den'? Vilket 
genus? Vad heter sålunda 3:e personens personliga pronomen i realgenus singular såsom 
ackusativobjekt? Vi antaga, att vi vilja säga denna sats om flera näktergalar. Huru skulle vi då 
säga? Vilket ord satte vi i stället för 'de'? Vad slags ord är alltså 'dem'? Vilken satsdel var 
'den'? Vad blir följaktligen även 'dem' för satsdel? Vilket numerus är 'dem'? Huru alltså 3:e 
personens personliga pronomen i realgenus plural såsom ackusativobjekt? (Läraren skriver: 
Rävens list har skaffat den ett dåligt rykte). Vad är subjekt i denna sats? Vilket ord ersättes av 
'den'? Vilken persons pronomen är 'den'? Vilket numerus är 'den'? Genus? Åt vem har rävens 
list skaffat ett dåligt rykte? Vad satsdel är det ord, som betecknar ett föremål, åt ellerför vilket 
något sker? Vad satsdel är således 'den'? Vad heter sålunda 3:e personens personliga 
pronomen i realgenus singular såsom dativobjekt? (Samma sats sättes i plural och behandlas på 
samma sätt). (Tillämpningsfråga: Läraren skriver: Huset är vackert, fast huset är litet). Vilket 
annat ord kan jag sätta i stället för 'huset' i den sista saen? Till vilken ordklass hör huset? Vad 
är alltså 'det' för ett ord? Vad slags pronomen är 'det'? Vilken person betecknar det? Vad 
satsdel är 'det' i denna sats? Vilket genus är 'det'? Numerus? Huru heter sålunda 3:e personens 
personliga pronomen i neutrum singular såsom subjekt? Om jag talade om flera hus, vilket ord 
skulle jag då sätta i stället för 'det'? Huru heter sålunda samma pronomen i plural såsom 
subjekt? (Läraren skriver: 'Du skall hugga ned trädet'!) Vad kunde jag säga i stället för trädet, 
om jag nyss hade talat om det? Vad skall den person, som jag kallar du göra? Vad blir då 'det' 
för satsdel? Genus? Vilken person betecknar 'det'? Huru heter således 3:e personens 
personliga pronomen i neutrum singular såsom ackusativobjekt? Om det vore flera träd, som 
skulle nedhuggas, vilket ord skulle jag då använda i stället för 'trädet'? Vad bleve 'dem' för 
satsdel? Huru heter sålunda samma pronomen i plural såsom ackusativobjekt? (Lärarens 
skriver: Du skall giva skydd åt trädet!) Vilket annat ord kunde vi här använda i stället för 
trädet, om vi strax förut talat om det? Vilken satsdel är 'det' här? Vilket numerus? Genus? 
Person? Huru heter alltså 3:e personens personliga pronomen i neutrum singular såsom 
dativobjekt? (Dativobjektet sättes i plural och satsen behandlas såsom föregående.) (Tillämp
ningsfråga). 

311 



Sjöholm påpekar i sina här tidigare citerade minnen frän seminariet i 
Lund, att där inte skrevs "utkast för enskilda lektioner". 26

> Däremot 
utarbetades som "fristående övning" fyra utkast. Med fristäende menades, 
att de inte tjänade som förberedelse för lektioner i övningsskolan. Deras 
syfte "gällde principiella utredningar", om vilka Sjöholm emellertid inte 
lämnar några upplysningar. I de praktiska skriftliga proven för 
folkskollärarexamen ingick även uppgiften att skriva utkast till en lektion i 
ett angivet ämne. 27> Det syns mig därför självklart, att dessa fristäende 
övningar - så mycket mer som de ägde rum under vårterminen i 
avgångsklassen - måste betraktas som en förberedelse för examensprovet. 
Här syns emellertid uppgift stä mot uppgift. Enligt berättelserna över 
verksamheten vid seminariet i Lund under de är Sjöholm var elev därstädes, 
finns på timplanen upptaget 2 veckotimmar för granskning av 
undervisningsprov i andra respektive tredje klassen. Frågan är öppen, om vi 
här har ett exempel på bristande tillförlitlighet hos årsberättelserna eller om 
Sjöholm har glömt bort detta moment i den praktiska utbildningen, vilket 
enligt hans förmenande spelade "en spöklik roll" i den äldre seminarieun
dervisningen. 28> Förmodligen är det fråga om ett semantiskt problem. 
Sjöholm framhåller i sina i nyssnämnda seminarieminnen, att adjunkten 
Agardh ensam granskade samtliga lektionsutkast. Detta överensstämmer 
med årsberättelsernas redogörelser för dennes tjänstgöring. I denna ingår
liksom för övriga adjunkter och extralärare i övningsskolan - även ett 
växlande antal timmar, redovisade under titeln granskning av 

undervisningsprov. 

Vårterminen 1898 inlämnade Sjöholm fyra "fristående övningar" i 
modersmålet. Samtliga uppgifter var hämtade ur Läsebok för folkskolan. 

Här nedan följer dispositionen till en av dem. 29
> 

De små fåglarnas klagan (FL s. 61). 
I. Inledning 
Allt som finns i naturen har Gud sänt för att på ett eller annat sätt tjäna till människors nytta 

eller nöje. Men, att människan ej alltid inser det, visar hennes förhållande till småfåglarna. De, 
som på så många sätt äro människan till tjänst, äro ofta utsatta för hennes förföljelser. 
Småfåglarnas sorg eller klagan däröver framställer den bekante barnaskaiden Topelius i 
läsestycket "De små fåglarnas klagan". 

II. Afhandling 
A. De små fåglarna omtala i sin klagan de uppoffringar, som de gjort för hemlandet (l:a och 

2:a verserna). 
a) Med afseende på väderleksförhållanden (l :a versen). 
b) Med afseende på deras föda (2:a versen). 

B. De små fåglarna framställa i sin klagan de ringa ting, hvarom de bedja (3:e versen). 
C. Den egentliga orsaken till de små fåglarnas klagan (4:e versen). 
D. H varför de små fåglarna ej förtjänt en sådan behandling, som i föregående vers omtalats, 

samt deras ädelmod (5:e versen). 
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III. Afslutning 
Huru grymt och orättvist är det icke af oss att så behandla de små, oskyldiga fåglarna! De 

glädja oss med sin sång, de Ii f va oss med sina kvicka rörelser bland trädens grenar, och de göra 
oss ofantligt stor nytta genom att förtära skadliga insekter, men allt detta löna vi ej sällan med 
förföljelse. Men låt aldrig någon av oss genom ett sådant handlingssätt gifva anledning till "de 
små fåglarnas klagan", utan låtom oss i stället på allt sätt skydda och värna dem! 

Utfrågningen 
A. Med afseende på innehållet (4:e versen). 
B. Med afseende på det språkliga (Satslära; det omtalade). 

Det tiotal lektionsutkast, utarbetade vid seminarierna i Stockholm och 
Uppsala, vilka jag haft tillfälle att studera ger mer eller mindre klart belägg 
för en tendens till förändring beträffande utformningen. Särskilt utmärkande 
för denna process är, som tidigare påpekats, att man alltmer börjar frångå 
kravet på att eleven vid behandlingen av lärostoffet skall följa på vissa 
principer grundad och i utkastet tydligt angiven disposition. Denna tendens 
att förändra utkastens struktur kommer framförallt tillsynes, när uppgiften 
avser förberedelse av en lektion. Man följer lärobokens framställning, som 
dock ofta kompletteras med uppgifter från andra källor. Lärarens -
seminarieelevens - berättande får ett större utrymme och ofta kommer till 
synes en strävan att få till stånd en dialog med eleverna. Konsekvensen 
härav blir mera omfattande lektionsutkast än tidigare. Givetvis ligger det 
nära till hands att fråga efter orsakerna till den här i korthet antydda 
tendensen att vilja ge utkasten en förändrad form. Jag tror att vi kan finna 
svaret på frågan i den debatt om lektionsutkasten, som fördes inom 
seminariekretsar, varvid flera kritiska röster gjorde sig hörda. Sålunda 
menade mänga, att en elev, som var bunden av ett rigoröst utformat 
läroprov, ofta inför klassen uppträdde på ett onaturligt och osäkert sätt. 
Särskilt var detta fallet om svaret på frågan uteblev eller inte blev det som 
förutsattes av läraren. Denne hade större utsikter att klara situationen om 
han behärskade lärostoffet samt tekniken att med frågor leda barnet fram till 
det rätta svaret. 

Bland utkasten frän seminariet i Uppsala finns ett till en lektion i 
"åskådning" över ämnet vargen. Den hölls av en elev i klass 2 den 3/10 
1898. Detta utkast syns mig vara ett utmärkt exempel på hur en lektion av 
detta slag skall genomföras. Som inledning anknyter eleven till en fabel, 
som barnen tidigare har läst. Dessa är ivriga att berätta vad de minns frän 
denna fabel. Men de har också en hel del att förtälja hämtat ur andra källor. 
Sä småningom kommer man under en livlig dialog fram till lektionens 
huvudämne vargen. På en plansch får sedan barnen själva göra sina 
iakttagelser, som ger stoff till en livlig diskussion. Barnen är hela tiden 
aktiva och åskådningsövningen fyller syftet att ge dem en verbal träning. 
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Det ofta förekommande uttrycket: peka upp! betyder räck upp handen! I 
lektionsutkastet ges exempel på vad jag i tidigare sammanhang betecknat 
som maner. På flera ställen uppmanas barnen att svara "i korus", 
"körsvar" eller "alla". I samband med metodikundervisningen ges 
exempel på, när dess tillämpning är motiverad samtidigt som man 
understryker faran av att alltför ofta praktisera detta förfaringssätt. Detta 
gäller främst att i korus upprepa det rätta svaret. Däremot torde det ha varit 
ganska vanligt att barnen fick läsa innantill i korus. Norlen berättar i brev 
till statsrådet F. F. Carlson från sin studieresa i Tyskland, att man vid 
avdelningarna vid ett seminariums övningsskola nästan dagligen läste ur 
Luthers katekes "dels i korus, dels enskilt för det korrekta uttalets och 

accentueringens skull . . . ' ' 
Ett utkast till en förberedande lektion över ämnet ''Vilken åtskillnad är 

mellan verksynderna?'' Detta stycke i utvecklingen till Luthers lilla katekes 
får tjäna som exempel på den förändring beträffande läroprovens utform
ning, vilken jag här pekat på. Lektionen hölls vårterminen 1901 av en elev 
tillhörande fjärde klassen vid folkskoleseminariet i Stockholm. Utkastet 

omfattar hela 4 maskinskrivna A 4-sidor. 
Man finner i denna lektionsförberedelse mycket litet av den tidigare vid 

katekisationerna strängt dogmatiska behandlingen av lärostoffet. Genom att 
anknyta till händelser ur den bibliska historien jämte barnens egna 
upplevelser och erfarenheter väcks och fasthålls barnens intresse. En 
lektion genomförd enligt utkastets intentioner bör - så vitt jag kan förstå -
klargöra katekesstyckets innehåll på ett enkelt och klargörande sätt. Man 
skulle kunna karaktärisera den lektion, vars planläggning utkastet låter oss 
ta del av, som en dialog. 30) Anteckningar från undervisningen i metodik vid 
nyssnämnda seminarium ger vid handen, att man fäste stor vikt vid att 
eleverna kunde stimulera barnen i övningsskolan att berätta om vad de hade 
läst, sett eller hört. Men samtidigt varnade man för sådana försök, som gick 
ut på att få dem till mera ingående skildringar av hemförhållanden. Ä ven 
barnens ansatser att spontant berätta om vad som hade tilldragit sig 
därhemma borde med takt och pedagogisk insikt avbrytas. Med andra ord 
ingreppet skulle ske på ett sådant sätt att man inte hämmade barnens 

spontana lust att berätta. ''l 
Kristendomskunskap var ännu vid slutet av den period, föreliggande 

framställning omfattar, seminariets viktigaste ämne. Enligt 1886 års stadga 
skulle i de skriftliga proven för avgångsexamen ingå två uppsatser i 
metodik, den ena alltid över en uppgift tillhörande nyssnämnda ämne. 
Enligt K. kung. av år 1894 kunde uppstserna, som tidigare påpekats, 
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utbytas mot lektionsutkast. Det syns mig därför väl motiverat att avsluta 
behandlingen av de praktiska övningarna vid våra folkskollärares examen 
med att in extenso återge ett sådant utkast, författat vid avgångsexamen i 
Uppsala 1901 och belönat med högt vitsord. 

Utkast till förberedande undervisning över katekesstycket n: o 117. 
(Vad tror och bekänner du om Jesu Kristi återlösningsverk?) Läraren läser ps. 50:3. O Kristi 
oss benåda . . . ! 

Varom handlar den andra artikeln? - Vilka tvenne delar särskilja vi i den bekännelse, vi i 
andra artikeln avlägga? Vilka ord innehålla bekännelsen om Jesu Kristi person? - Under de 
närmast föregående lektionerna ha vi sökt utreda, vad denna vår bekännelse innebär. Nu 
övergår katekesen till behandling av den andra delen. Varom handlar den, sade vi? -

Frågor, stycket och språken läsas av läraren, varefter barnen få slå upp sina böcker. 
Huru uttrycker vi i textorden på ett sammanfattande sätt vår bekännelse om Jesu Kristi verk? 

- Svara nu med styckets ord så kort som möjligt på frågan: Vad tror ... återlösningsverk? -
Men varigenom har Kristus blivit vår Herre? Ja, först genom sitt deltagande i skapelsen. Läs 
något språk, som talar härom! (Genom Ordet ... det gjort är). Vilken åsyftas nämligen här 
med Ordet? - Den, som har gjort något är naturligen ägare till eller herre över detsamma. 
Snart föll dock människorna i synd. Vem blev då herre över henne? - Men vad har Kristus 
gjort för att befria oss från djävulens välde? - Vad kalla vi med ett ord allt det, som Kristus 
gjort för vår återlösning? - Varigenom är Kristus således för det andra vår Herre? - Härom 
talar ett språk, som säger: 'Kristus är därpå ... herre över både levande och döda'. 

Huru lyder det sammanfattande svaret på katekesfrågan? - Detta utvecklas på olika 
synpunkter i det följande. 

Under vilken vår härskare äro vi fångna, så länge Kristus ej fått hand om oss? - Kristus 
kunde dock ej se oss fångna i satans garn utan att förbarma sig över oss. Vad gjorde han därpå 
med oss? - Vad kallas detta i stycket? - Men skola vi verkligen bliva frigjorda ur vår nesliga 
fångenskap, måste vi omfatta och fasthålla den räddande hand, som räckes oss, ty annars 
förbliva vi i evighet i djävulens välde. 

Men djävulens makt är stor. Han försöker alla medel för att få oss kvar i synden. Därför 
kostade det Jesus mycken möda och arbete att återlösa oss. Vilket ord i stycket uttrycker 
detta? -

Jesus måste dock använda ännu kraftigare medel. Vilken är den sista utväg, en konung har 
att skaffa sig rätt av en annan furste, då alla andra medel visat sig fruktlösa? - Så måste ock 
Jesus göra. Vilket uttryck i stycket angiver detta? -

Vari består återlösningen, enligt vad vi nu sagt? - l Jesus. 
Gud skapade människan för att hon hos honom skulle hava sitt hem, hos honom få vara för 

evigt. Vi ha redan sagt varigenom förhållandet blev annorlunda. Varigenom? På många ställen 
i den heliga skrift liknas syndaren vid ett förlorat får, ja, i en liknelse säger Jesus om en ung 
man: Han var förlorad men är återfunnen. Vilken liknelse är detta? - Om den förlorade sonen 
säges det, att han blev återfunnen. Fadern förlät honom alla hans synder, då han återvänt. Men 
huru måste Gud på grund av sin rättfärdighet handla med oss, om vi kvarstanna i synden? -

Varför är alltså återlösningen nödvändig? - Körsvar- Läs första språket! - Vem har sagt 
dessa ord? - Om vem sade han dem? - Vad skulle Jesus göra oss fria från?- Han var Guds 
lamm, ty Gud skulle såsom det förebildligt skedde med offerlammen i gamla testamentet, 
utgiva honom till försoning för våra synder. 

Andra språket! - Vilket straff skulle drabba de första människorna om de åto av kunskapens 
träd? - De föllo för frestelsen, och nu skulle alla människor drabbas av samma straff men 
varför kunna de, som hålla sig till Kristus, bli räddade? Svara enligt språket. - Kristus har dött 
i vårt ställe, och nu vill han göra oss delaktiga av evigt liv. 

Vilken är sålunda den andra makten, Kristus löst oss från? - Tredje språket! - För vad 
ändamål uppenbarades Guds son? - Den, som gör synden, är av djävulen, säger aposteln i det 
föregående. Djävulen är upphovet till all synd, han håller oss ock kvar i synden! Men de, som 
överlemnar sig helt åt Jesus, kan likväl bliva fria även från satans starka bojor. Vilka äro de 
makter, från vilka Kristus återlöser oss? - Alla! -
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Läs sista stycket! - Vad säger aposteln vore odugligt till lösepenning? - Vi anse dem för 
dyrbara ting, men all världens silver och guld kan icke uppväga en människosjäl. Men vilken är 
den lösepenning, som räcker för alla människors friköpande? - Det är dyrt, ty han är Guds 
son. V arv id liknar aposteln Kristus? - Menlöst är lika med felfritt. Han var fri från eller 
obesmittad av synden; han var helig. . 

Katekesen nämner ännu en lösepenning? - Huru länge räckte hans lidande? - Huru mycket 
del hade han själv i den synd, han led för? - Vi bruka ock upptaga något mer såsom hörande 
tilllösepenningen. Kristus fullgjorde enligt sin himmelske Faders vilja i vårt ställe lagen. Detta 
kalla vi hans görande lydnad. Körsvar. - Kristus har enligt sin himmelska Faders vilja i vårt 
ställe lidit och dött. Detta är hans lidande lydnad. Körsvar. Tilllösepenningen höra ock hans 
tvenne ämbeten. Vilka äro de? 

Slutligen höra ock hit hans tvenne tillstånd. Vilka äro de? Vilken är lösepenningen -
nekande sagt? - jakande sagt? 

Huru Jydet kortaste svaret på frågan? - Vari består återlö~ning~n? --:. Varför ~ar det 
nödvändigt att Kristus återlöste oss? - Vilka äro de makter från Vilka VI återlosts? - Vilken är 
lösepenningen? -

Måtte vi nu också tillägna oss den frälsning, som krislus berett oss. 

Mycket pedagogiskt guld kan väl inte vaskas fram ur detta lektionsutkast. 
Att det här återgivits i sin helhet syns mig emellertid av flera skäl motiverat. 
Denna lektionsförberedelse belyser på ett klargörande sätt, hurusom en 
tidigt etablerad tradition beträffande kristendomsundervisningen vid våra 
seminarier har kunnat fortleva mer eller mindre opåverkad av utvecklingen 
på skilda områden av kulturlivet. Utkastet visar också, vilket stort 
inflytande en ideologiskt starkt engagerad handledare av de praktiska 
övningarna i kristendomskunskap - i regel seminariets rektor - kunde 
utöva. Det råder inte något tvivel om att icke avgångsprovet motsvarar 
rektor Johan Henrik Bergendals syn på hur folkskolläraren skall förmedla 
kunskapen om de kristna trossanningarna. Utkastet ger uttryck för den 
blandning av ortodoxi och pietism, som karaktäriserar Bergendals religiosi
tet. I en minnesteckning över Bergendal, som slutade sin tjänst som rektor 
vid seminariet i Uppsala 1905 för att tillträda en befattning som kyrkoherde 
i Tanums församling i Bohuslän, framhålles: "I sin verksamhet som 
skolman och pedagog hade han det syftet att åt vårt fack bevara de rika 
kunskapsskatter som Luthersk tro, lära och bekännelse givit oss. Detta fann 
han som sin uppgift och åt uppgiften ägnade han sig med hela sin själ. Det 
kom emellertid att stå strid om hans namn." Hans mycket konservativa 
åskådning och energiska verksamhet för bevarande av gammaldags luthersk 
kristendom förskaffade honom både tillgivna vänner och hårda mot

ståndare. 32
) 

Den katekisation som under Bergendals rektorat bedrevs vid seminariet i 
Uppsala var säkerligen så grundlig, att barnen skulle ha kunnat besvara 
frågorna under den lektion, till vilken avgångsprovet var ett utkast. Däremot 
hade säkerligen språket med dess snäva innebörd och därmed också 
katekesstyckets innehåll mycket litet att göra med barnens erfarenhet. 
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Som avslutning på detta avsnitt skall jag beröra de råd som v. lektorn vid 
läroverket i Halmstad, sedemera seminarieadjunkten fil. dr. Gösta setter
berg ger i en artikel med titeln "Om förberedelse för lektionerna", 
publicerad i Verdandi 1903 (s 25 f.) Inledningsvis ankyter författaren till 
den alltid lika aktuella debatten om seminarieelevernas överansträngning. 
Till denna bidrar. icke minst lektionsförberedelsen. Det gäller därför att 
finna en rationell, mindre tidskrävande men lika eller mera fruktbringande 
metod att planera en lektion. Det är slöseri med tiden att läsa om sådant, 
man redan huvudsakligen känner till eller att forska efter ett svåråtkomligt 
material. 

En stor del av lärostoffet till en lektion i kristendomskunskap kan 
seminaristen enligt setterbergs mening ta "au s Tiefe seines Bewustseins". 
"Vad han behöver är dels impulser till egna tankar, dels belysande 
anekdoter". Många av de handledningar, som användas innehåller till stor 
del, påpekar Setterberg, "naiva försök att inlägga mening i föråldrade 
dogmer under det att de historiska och praktiska momenten äro förbised
da". Rent allmänt rekommenderar han eleven att läsa något nytt och 
intresseväckande, som berör lektionsuppgiften. Dessutom bör några minu
ter ägnas åt hur lektionen skall disponeras. En dylik förberedelse kan synas 
improviserad. setterberg medger att lektionerna vid tillämpaodet av en 
dylik metod kan bli ''ojämna men behöva aldrig bli under medelmåttan''. 

4. Lektionskritiken 

I föregående avsnitt har påpekats att seminariestadgornas bestämmelser, 
vad gäller bedömningen av provlektioner, icke sträcker sig längre än till 
handledarens skyldighet att granska elevernas skriftliga förberedelser. A v 
årsberättelserna framgår att det utbildats en praxis beträffande det praktiska 
ordnaodet av lektionskritiken. Någon gång lämnas i dessa redogörelser även 
uppgifter om de synpunkter, som framförts rörande lärarens (elevens) sätt 
att behandla lärostoffet. 

Inom seminariekretsar väcktes tidigt krav på gemensamma normer för 
lektionskritiken. Till en början - så länge mötena mellan seminarierekto
rerna ägde bestånd - fanns goda betingelser för att man skulle kunna enas 
om gemensamma grunder för bedömningen av elevernas provlektioner. En 
dylik överenskommelse måste givetvis ha till följd, att handledarna på ett 
mera likartat sätt utformade sina mönsterlektioner. Det fanns naturligtvis 
alltjämt kontakter mellan de olika läroanstalterna såsom seminarielärarmö-
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ten, utdrag ur årsberättelser i fackpressen, studiebesök etc. Trots detta 
måste man konstatera, att vid seminarierna icke tillämpades likartade regler 
vid lektionskritiken. Icke ens inom samma seminarium lyckades man 
komma överens om att tillämpa likartade normer för värderingen av 
elevernas arbete i övningsskolan. Enstaka försök förekom emellertid - till 
vilka jag skall återkomma i ett senare sammanhang - att genom i 
promernoder fastställa, vad handledarna hade att iaktta i samband med 
lektionskritiken. Liknande synpunkter framfördes även i den till seminarier
na anknutna fackpressen. Det finns många belägg för att seminaristerna 
upplevde saknaden av fasta normer för lektionskritiken såsom en stor brist. 
För att bli välvilligt bedömd och därmed säkra ett gott betyg i undervis
ningsskicklighet var eleverna mer eller mindre tvingade att anpassa sin 
undervisning i övningsskolan till handledarnas olika "käpphästar". För den 
trögtänkte seminaristen innebar detta en svårighet; den begåvade hindrades i 
sina försök att komma fram till ett ledigt och personligt färgat framställ-

ningssätt. 
Vår vetskap om vad som dryftades vid lektionskritiken är bristfällig. 

Undervisningsövningarna gick ut på att låta eleverna få praktiskt tillämpa de 
metodiska principer, som behandlats vid de teoretiska lektionerna i 
pedagogik och metodik. Man skulle därför kunna bilda sig en uppfattning 
om denna kritik genom att ta del av innehållet i läroböcker, handledningar 
samt seminaristernas anteckningar i nyssnämnda ämnen. De kunskaper, 
vilka man på detta sätt förvärvat, skulle emellertid inte sträcka sig längre än 
till de i pedagogisk forskning och erfarenhet grundade krav på lärostoffets 
behandling, skolhållning etc., som ingick i den teoretiska utbildningen. Om 
elevernas förmåga att tillämpa dessa lärdomar lämnar de nyssnämnda 
dokumenten inte något besked. Lika litet ger de oss några upplysningar om 
handledarens syn på lektionen, dess förtjänster och brister, elevens kontakt 
med barnen implicite vad som inrymmes i begreppet läroton. 

Lektionsutkasten är ett värdefullt källmaterial, när det gäller att bilda sig 
en uppfattning om de lärdomar, som eleverna inhämtat rörande planeringen 
av undervisningsövningarna. Vi kan diskutera förtjänster och brister hos 
den skriftliga förberedelsen, men vet ingenting om hur lektionen genomför
des. Många icke förutsedda händelser kunde härvid komma att spela en 

viktig roll. 
Den värdefullaste för att inte säga enda källan till en verklig kunskap om 

lektionskritiken är memoarlitteraturen - här fattad i dess mest vidsträckta 
bemärkelse. I denna finner vi uttalanden av samtliga aktörer; eleven -
läraren samt medlemmarna av tribunalen, handledaren och de åhörande 
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kamraterna. Vi får emellertid hålla i minnet, att bedömningen av lektionerna 
är partsinlagor och sålunda mer eller mindre subjektiva. 

En elev kan ha nedlagt mycken möda på att förbereda en lektion, vilken 
sedan av handledaren helt värderas utifrån några oväsentliga anmärkningar 
beträffande framställningssättet. Det ligger då nära till hands, att läraren -
seminaristen - i sitt minne bevarar bilden av denna handledare som en 
pedant. Kanske kommer han att betrakta pedanteriet såsom ett uttryck för en 
personlig ovilja. Delas denna uppfattning av kamraterna, så möter vi 
förmodligen i minnesanteckningen från seminarieåren handledaren som ett 
typiskt exempel på småaktighet och bristande kännedom om metodikens 
grundprinciper. 

I det följande skall jag söka att översiktligt belysa de synpunkter på 
undervisningssättet, som karaktäriserade lektionskritiken. Framställningen 
kommer icke att disponeras med hänsyn till de åsikter, som omfattades av 
de olika parter - lektionsgivare, handledare och åhörare, som var 
engagerade i detta sammanhang. Jag ämnar i stället att i kronologisk 
ordning framlägga den syn på behandlingen av lärostoffet, som kan 
inhämtas ur olika källor. Härigenom blir det möjligt att kunna sätta 
lektionsanalysen i ett mera direkt samband med aktuella tankegångar kring 
frågor rörande uppfostran och undervisning. Av praktiskt pedagogiska skäl 
gör jag emellertid ett avsteg från detta sätt att gå tillväga. De mycket 
sparsamt förekommande anmärkningarna på lektionsutkasten i de här 
tidigare berörda samlingarna, kommenteras i det närmast följande i ett 
sammanhang. Dessa anmärkningar gäller av lättförklarliga skäl icke några 
metodiska grundprinciper. Hur dessa har tillämpats kan knappast samman
fattas i en kort marginalanteckning. För övrigt kunde denna omständliga 
form av granskning svårligen realiseras inom ramen för handledarnas 
undervisningsskyldighet. I den mån man i en skriftlig lektionsförberedelse 
framfört ett förfarande som stred mot metodiska grundregler eller allmänt 
vedertagen praxis, torde handledaren muntligen ha meddelat sina anmärk
ningar i samband med återlämnandet av det granskade utkasten. Han kan 
naturligtvis också ha låtit bristerna bli opåtalade för att först se, om de skulle 
komma att uppmärksammas av kamraterna i gruppen. Handledarens avsikt 
vore i så fall att tillämpa metoden att lära det riktiga genom att demonstrera 
det felaktiga. En tänkbar förklaring till den över huvud taget sparsamma 
förekomsten av anmärkningar på lektionsutkasten kan möjligen vara den, 
att de skulle komma att distribueras som ett läromedel, vars främsta syfte 
var att bespara seminaristerna en hel del av det arbete, lektionsförberedelsen 
innebar. Ur efterfrågesynpunkt var det givetvis av betydelse att dessa utkast 
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innehöll så få felaktigheter som möjligt. Att man före reproduktion så långt 
möjligt avlägsnade granskarens anmärkningar gav dem också ett vederhäfti

gare intryck. 
Intet av de i Erikssons samling ingående lektionsutkasten är försett med 

någon av handledaren- granskaren signerad anmärkning. Beträffande de 
skriftliga lektionsförberedelserna i W ahlqvists samling har jag redan pekat 
på den bedömning, som ligger däri att en del av dem har åsatts beteckningen 
god. På tre utkast har jag funnit kortfattade, av adjunkten Hedblad signerade 
anmärkningar. Ett av dem gäller behandlingen av ett stycke i läseboken, 
som disponerats på följande sätt: Först läser läraren igenom stycket och 
förklarar innebörden av några mera ovanliga ord. Sedan får barnen läsa 
stycket, varefter följer en utfrågning om innehållet. Handledaren ifrågasät
ter om det är nödvändigt att frågorna besvaras på så sätt, att eleven läser upp 
vad som står i läseboken. Hedblad anser det väsentligt, att barnen med egna 
ord får återge vad de fattat av innehållet. De två andra anmärkningarna finns 
på utkast tilllektioner i räkning. I de andra fallen kritiseras elevens val av 
övningsuppgifter varjämte påpekas det lämpliga i att även låta barnen få 

föreslå exempel. 
I Berghs samling finner vi oftare av handledare signerade anmärkningar, 

vilka som regel är mera utförliga än dem, vi påträffat i de föregående 
samlingarna. Förklaringen till sistnämnda förhållande torde vara den att 
granskarna i första hand betraktat de skriftliga lektionsförberedelserna som 
en bekräftelse på i vad mån eleven förstått att tillämpa metodikens 
grundregler vid sin behandling av lärostoffet. Vid bedömningen av utkast 
till förhörslektioner efterlyser man sålunda enkla, mera koncist formulerade 
frågor. Gäller uppgiften att förbereda en läxa (förhörslektion) så understry
ker handledarna - liksom de herbartianska pedagogerna - vikten av att 
man väcker barnens intresse (inledningsmomentet) samt stimulerar dem att 
finna exempel på den praktiska nyttan av de nyförvärvade kunskaperna 

( avslutningsmomentet). 
Lektionsutkasten är, som redan påpekats, ett torftigt källmaterial, när det 

gäller att bilda sig en uppfattning om lektionskritiken. Man kan naturligtvis 
tycka, att de skriftliga förberedelserna är bra eller dåliga, att de utarbetats på 
ett traditionellt sätt eller ger en antydan om nya metodiska ideer. Utifrån 
denna subjektiva bedömning, kompletterad med kännedomen om normerna 
för värderingen av seminaristernas sätt att undervisa, skulle man möjligen 
kunna uttala en förmodan om kritikens inriktning. Men då planen för en 
lektion är en sak, dess genomförande en annan, så är premisserna 

synnerligen osäkra. 
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Årsberättelsernas upplysningar om lektionskritiken begränsas, som tidi
gare påpekats, till redogörelser för hur denna har samordnats i samband med 
de praktiska övningarna och undervisningen i speciell metodik. Utöver 
dessa schematekniska uppgifter skulle man möjligen kunna peka på de 
anvisningar rörande lektionskritiken, som några seminarier meddelat sina 
elever. Enligt berättelsen för seminariet i Göteborg läsåret 1865/66 
uppmanades eleverna att vid genomgången av provlektioner ''framställa 
anmärkningar över kamraternas frågor och undervisningssätt''. Det citerade 
kan tolkas som ett exempel på att man bör fästa särskild vikt vid 
frågetekniken. Vid seminarierna i Linköping och Stockholm tillhöll man 
eleverna att föra noggranna anteckningar vid auskulteringen i övnings
skolan. 

A v redogörelsen för verksamheten vid seminariet i Uppsala läsåret 
1891192 framgår, att eleverna anbefalldes att nedskriva sina intryck av de 
lektioner, de åhört under sin hospitering i övningsskolan. Denna kritik av 
kamraternas provlektioner skulle sedan granskas av handledarna. I ett fall -
det gäller seminariet i Stockholm - har jag lyckats finna en bekräftelse på 
att man efterkom dessa uppmaningar. En elev, som kring sekelskiftet 
studerade vid nyssnämnda seminarium, har flitigt nedskrivit sina synpunk
ter på kamraternas lektioner. Till dessa lyckligtvis bevarade anteckningar 
skall jag återkomma i ett senare sammanhang. 

Våren 1875 genomgick Fridtjuv Berg vid seminariet i Göteborg det 
praktiska prov, som ingick i folkskollärarexamen. Detta bestod dels av 
tvenne förberedande provlektioner med uppgifter hämtade ur den bibliska 
historien respektive katekesen. Härefter följde det "stora kritikprovet", 
vilket var offentligt och omfattade lektioner i såväl katekes som biblisk 
historia. Bergs skicklighet som undervisare bedömdes av seminarieadjunk
ten Samuel Nygren. Kritiken av den förberedande lektionen - vilken ägde 
rum "mellan fyra ögon" - innehöll endast några anmärkningar och "rörde 
blott enskildheter". Ämnena för det offentliga provet var "Kristi tvenne 
tillstånd" och "Kristi himmelsfärd". Under detta hände något mycket 
märkligt, som enligt Berg "ännu varit utan exempel vid proven under detta 
läsår", nämligen att rektor Leffler "hade kunnat hålla munnen på sig". 
Han teg ända tills han sade till att han hade hört nog. Senare samma dag höll 
Nygren "enligt övlig sed" kritik inför klassen. Nygren fann Bergs 
behandling av berättelsen om Kristi himmelsfärd "mycket tillfredsställan
de". Däremot kunde han icke helt godta det sätt, på vilket denne hade 
disponerat katekisationen över Kristi olika tillstånd. Som tecken på 
förnedringen framhöll Berg hans fattigdom och ringa anseende. Nygren 
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föredrog de traditionella kriterierna; ''hans fattiga födelse och hans ringa 
liv". Det sistnämnda kännetecknet bygger, påpekade Nygren, på en 
historisk grund. Däremot är det svårt att finna belägg för ett uttalande om 
Kristi anseende. Berg fann Nygrens anmärkning berättigad.'> Denne 
avslutade kritiken med att understryka det föredömliga sätt, på vilket Berg 

framställt sina frågor. 
I Tidning för folkskolan (1878 s. 22 ff.) analyserar rektor Anjou under 

rubriken "Återblick" sina erfarenheter rörande resultaten av seminariernas 
verksamhet efter tillkomsten av 1865 års reglemente. Han bygger sin 
framställning över uppgifter, som lämnats av ''folkskoleinspektörer och 
andra omdömesgilla personer". Seminarielärarna, påpekar A., får inte slå 
sig till ro utan måste följa utvecklingen inom folkskoleväsendet, för vilket 
seminarierna är "plantskolan". Det viktigaste, själva "livsrörelsen" i 
dessas verksamhet, gäller utvecklingen av elevernas skicklighet i att 
undervisa. Till en början finns givetvis många brister i deras sätt att 
framställa lärostoffet. I stället för att med överdrivet nit - ofta karaktärise
rat av pedanteri och metodisk formalism - angripa dessa svagheter, ''bör 
man studera resultaten''. Med andra ord - man skall aktge på och berömma 
elevernas framsteg. Genom att tillämpa en dylik lektionskritik syns A. mena 
- ehuru det ej klart utsägs - att eleverna skall kunna förvärva ett efter deras 
personliga förutsättningar anpassat sätt att undervisa. I tidskriften Verdandi 
(1883 nr 5) kritiserar Fridtjuv Berg utbildningen vid våra seminarier- icke 
minst handledningen vid de praktiska övningarna. Genom att denna ofta är 
stelt och ensidigt knuten till ett visst lärosätt så undertryckes individualite
ten. Följden härav blir ofta mekaniskt genomförda, tråkiga och livlösa 
lektioner, vilka varken kan stimulera lärare eller elever. 2> 

Veckoblad för folkundervisningen, seminarietäramas speciella organ, 
innehåller 1886 en redaktionell artikel med titeln: "Några ord om 
seminaristernas praktiska övningar" (s. 385 f). Inledningsvis påpekas, att 
dessa övningar utgör en mycket viktig "sida" av seminariets verksamhet, 
varav följer att kritik och värdesättning av provlektionerna är en lika svår 
som maktpåliggande uppgift. Särskilt angeläget är att bedömningen sker 
efter allmänt vedertagna normer. Det vore emellertid önskvärt om man 
kunde finna sådana för lektionskritiken, som godtogs av samtliga semina
rier. Alla strävanden i syfte att åstadkomma en dylik konformism har 
emellertid, understryker redaktionen, hittills haft föga framgång. Ofta torde 
det t.o.m. vara så att lärarna vid samma seminarium inte visste mycket om 
sina kollegers arbete i övningsskolan. Redaktionens avsikt är att få till stånd 
meningsutbyte - gärna i form av artiklar i skoltidningarna. Inläggen bör 
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helst inriktas på att ge en systematiserad framställning av de olika 
iakttagelser, som kan göras under en lektion. Redaktionen bidrar med 
följande förslag: 

A. Lärames hållning i allmänhet. 
B. Eftersyn och disciplin. 
c. Undervisningen: a) lärogången; b) trågeformen och svaren; c) utvecklingarna och 

förklaringarna; d) materielens användning. 
D. Faktiska misstag. 
E. Skötseln av de tysta övningarna. 
F. Vederkvickelseövningarna (gymnastiken och sången under lektionstimmen). 
G. Lektionens goda sidor. 
H. Totalomdöme. 

Redaktionen föreslår vidare att de ovannämnda rubrikerna skulle tryckas 
på bladen i en bok, ett diarium. Överst på sidan skriver man elevens namn 
samt datum och uppgift för provlektionen. De samlade anteckningarna för 
varje elev bör, enligt redaktionens mening, utgöra ett bra underlag för den 
slutgiltiga bedömningen av dennes undervisningsskickligheL Till detta 
kunde läggas: hade redaktionens förslag realiserats och alla anteckningar 
rörande seminaristernas provlektioner arkiverats, så hade vi haft ett utmärkt 
material för studiet av lektionskritiken och dess betydelse för folkskollärar
nas praktiska utbildning. Tyvärr lyckades veckobladet - såvitt jag har 
kunnat finna - inte att åstadkomma ett meningsutbyte kring sitt initiativ. 

I Berghs tidigare omnämnda samling av lektionsutkast ingick även 
nedanstående sammanställning av 

Iakttagelser vid en lektion 

A) i Materie/t hänseende. 
§ l. 

H var en grundtanke märkbar? Hade lär. en utgångspunkt och en slutpunkt, samt utstakades 
vägen mellan dessa? 

§ 2. 
Skildes mellan hufvud- och bisak? Hvilketdera är hufvud- eller bisak? 

§ 3. 
H var lektionen lämpad efter barnens uppfattningsförrnåga? 

§ 4. 
Förefanns eller spårades en disposition och i så fall, var den riktig? 

§ 5. 
Hvar undervisningen åskådlig? 

§ 6. 
Hvar den lifaktig? 

§ 7. 
Blef det genomgångna riktigt sammanfattad!? 

323 



B) i Formellt hänseende. 
§ l. 

Hvar lär. språk rent och klart med behörig tonhöjd och styrka? 
§ 2. 

Framställdes frågorna korrekt? Blefvo de rätt besvarade? 
§ 3. 

Upprepades barnens svar eller bekräftades med "Ja ha" eller något sådant? Hvar lär. 
hållning värdig? Visade barnen uppmerksamhet? 

§ 4. 
Förefanns luckor i undervisningen? 

Dessa "iakttagelser" kan möjligen ha använts av extralärarna vid 
seminariet i Karlstad, redan när seminarieadjunkten Segerstedt därstädes -
tillika redaktören för Veckoblad för folkundervisningen - skrev ''Några ord 
om seminaristernas praktiska övningar". Mera sannolikt är att Berghs 
schema sammanställts någon gång under läsåret 1887/88, då denne 
tjänstgjorde som lärare vid övningsskolan. Bergh kan sålunda ha stimulerats 
av Segerstedts "initiativ", i så fall det enda påvisbara resultatet av den 
nyssnämnda artikeln. En jämförelse mellan de båda sammanställningarna 
ger vid handen att ungefär likartade anmärkningar kan inrymmas under 
någon av deras olika rubriker. Hos Segerstedt har dessa mera karaktären av 
överrubriker, medan Bergh tycks ha varit mera inriktad på att finna 
särskilda titlar över mindre väsentliga brister i lärarens (elevens) undervis
ning. Bergh skiljer mellan en lektionsbedömning i materiellt och formellt 
hänseende. I den senare ingår i första hand en värdering av lärarens språk
tydlighet, tonhöjd och styrka samt hans frågeteknik. Till de formella 
kvaliteterna hos en lektion räknar Bergh även frågan om ''luckor i 
undervisningen". Som första punkt (§ l) vid granskningen av en lektions 
förtjänster eller brister "i materiellt hänseende" ställer Bergh frågan: 
''Hade läraren en utgångspunkt och en slutpunkt samt (hur) utstakades 
vägen mellan dessa?'' Då man svårligen kan tänka sig att läraren oförmedlat 
övergår från inledningen till slutet av sin lektion, har jag förmodat, att ordet 
hur har fallit bort. Svaret på frågan hur vägen utstakades, måste ge besked 
om lärogången eller m. a. o. om det fanns några luckor i undervisningen. Det 
ur såväl logisk som metodisk synpunkt riktiga hade varit att sista punkten i 
Berghs iakttagelseschema ingått i § l. 

Tvenne dokument från åren 1893 respektive 1897 har nära anknytning till 
lektionskritiken. Det första gäller en berättelse över förhållandena vid 
seminarierna i Finland och Sverige, som författats av en kommission, 
utsänd av ministeriet för kyrkan och undervisningsväsendet i Danmark.3

' 

Huvudparten av studierna i Sverige ägnades åt verksamheten vid seminariet 
i Stockholm. En dag anslogs till att studera förhållandena vid seminariet i 
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Uppsala; i samband med hemresan till Danmark besöktes seminarierna i 
Göteborg och Lund. Under vistelsen i Stockholm införskaffades uppgifter 
om hur utbildningen var ordnad vid läroanstalten i Härnösand. Av dessa 
framgick bl. a. att man här hade börjat införa s. k. serielektioner, en lovvärd 
organisation för utbildningen av den praktiska undervisningen, som redan 
länge hade tillämpats i Finland. Kommitten ger i sin berättelse en kort 
sammanfattning av sina intryck rörande arbetet i övningsskolan. Denna 
resume syns i huvudsak grunda sig på förhållandena vid seminariet i 
Stockholm. Den handledning i undervisningskonsten, som meddelas där, 
finner man vara tillfredsställande. Även om det någon gång kunde inträffa 
att en elev saknade förmåga att anpassa sin framställning efter barnens ålder 
och utveckling, så var det dock "Sikkerhed. Ro og velg~rende Klarhed i 
undervisningen, ligesom man paa ingen Maade mrerkede, at B~rnene 
betragtede de Timer, h vari Seminarieeleverne underviste dem, paa anden 
maade end deres ~vrige Timer''. •> De kommitterade ansåg, att lektionskriti
ken gav en allmän belysning av frågorna rörande behandlingen av 
lärostoffet. I deras berättelse påpekas bl. a. följande: "Formen (Sprogets 
Jrevnhed og Riktighed, Billeders Brug, om Kort og Hjrelpemidler tilstrrek
kelig benyttedes), Inholdet (om noget vresentligt var glemt, noget uvresent
ligt optaget, om Sammenhrengen var klar o. s. v.), Forholdet til B~rnene 
(Tonen at tiltale dem i, Evnen til at overskue Klassen og faa den med i 
Undervisningen, til at lede de langsomme vrerlig och lempelig o. L v.)"5> 

Fattad i vidsträckt bemärkelse omfattade lektionskritiken även gransk
ningen av de skriftliga utkasten. Vid seminariets i Lund första f<>mmanträde 
ht. 1897 "inskärpte" rektor hos lärarna, vad dessa framförallt hade att 
iaktta vid sin undervisning. 6' N å gr a av hans rekommendationer såsom att 
inte tala för fort eller tyst samt att jämnt fördela frågorna - kunde dessa 
åberopa i sin egenskap av handledare. Särskilt anbefaller han dem "att på 
ett generellt och hänsynsfullt sätt granska elevernas undervisningsövning
ar' '. Detta krav måste gälla såväl lektionsutkasten som lektionskritiken. 
''Generellt'' innebär att bedömningen bör grunda sig på allmänt vedertagna 
normer. Att den också skall ske på "ett hänsynsfullt sätt", innebär väl att 
handledaren vid sin kritik påvisar såväl brister som förtjänster. Seminariets 
rektor har tydligen varit medveten om att man icke alltid givit begreppet 
kritik denna innebörd. 7' 

De seminarieminnen, som publicerats i ÅSU innehåller föga av värde för 
kännedomen om lektionskritiken. Man får räkna med att de är starkt färgade 
av hur eleven upplevt kritiken av hans egna lektioner. Mest objektiva och 
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därmed värdefulla är givetvis de åsikter om den lektionsbedömning, som 
framförs av en lärare med mångårig erfarenhet. 

I det närmast följande skall jag beröra några exempel på lektionskritik, 
som förekommer i årsberättelserna. Med rektor Norlen som handledare höll 
eleven S. läsåret 1889/90 en lektion om Josef och hans bröder. Eleven 
berättade: Sedan bröderna hade kastat Josef i gropen, satte de sig att 
äta. De såg en karavan av köpmän närma sig. En av bröderna fick då en 
'ljus ide'. Nodens kritik ägnades uteslutande åt ordvalet ljus ide, vilket han 
ansåg var "ett gatans uttryck" och prov på en "gränslös oandlighet" 
Uttrycket hade redan funnits i lektionsutkastet, vilket rektor granskat och 

godkänt. 8> 
Mauritz Malmström beskriver i sina elevminnen från seminariet i Lund 

åren 1901-1905 en anordning för utövandet av lektionskritiken, vilken -
såvitt jag kunnat finna- icke tillämpats vid något annat seminarium. 9> Den 
timme, som följde närmast efter andra årskursens provlektioner, ägnades åt 
kritik. På samma sätt gick man tillväga vid flertalet seminarier. Kritikens 
utformning gav väl eleven en viss uppfattning om hur man lyckats lösa sin 
uppgift. Oftast meddelade väl handledaren, hur han bedömde lektionen. 
Detta syns inte ha skett i form av betygsättning. Vid seminariet i Lund 
förekom emellertid detta. Handledaren lämnade ej betygen direkt till eleven 
utan skriftligen till rektor, som en gång i veckan "meddelade dem i 
klassen''. Det är svårt att förstå det pedagogiskt lämpliga i ett dylikt sätt att 
gå tillväga. Det kan ej vara särskilt stimulerande att bli utsatt för en omild -
om ock berättigad - kritik inför sina gruppkamrater, långt mindre att 
behöva chavottera inför hela klassen. to> Beträffande kritiken av lektionerna, 
som hölls av eleverna i de två sista klasserna, meddelar M., att den vad 
gäller ämnena naturkunnighet och svenska - i vilka man hade samma lärare 
- "var mycket utförlig. För att riktigt inskärpa våra fel gav denne oss 
ibland först kritiken detaljerad och sedan i sammandragen form och det var 
knappt, att kritiktimmarna räckte till''. Särskilt omständlig var den procedur 
som praktiserades vid rektor Wingrens handledning av undervisningsöv
ningarna i katekes och bibelläsning. Rektorn tronade på katedern, som 
flyttats fram ett par meter för att han bättre skulle höra barnen. Framför 
honom låg ett stort ark skrivpapper samt ett par nyvässade blyertspennor. 
Dessa var av en speciell sort, ungefär 4 dm långa. Detta arrangemang 
framkallade av lättförklarliga skäl en viss nervositet. Den elev, som började 
lektionen, var placerad strax framför rektorn och hade kamraten, som skulle 
överta undervisningen på sin vänstra sida. De båda eleverna bytte roller 
enligt ett bestämt ceremoniel, i mycket påminnande om ett vaktombyte. 
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Som regel åhörde samliga klasskamrater lektionen. Bland dessa utsågs varje 
gång två, vilka skulle nedskriva sina synpunkter rörande densamma. I likhet 
med rektor var de utrustade med papper och pennor. De senare var 
emellertid av normal längd samt fick ej som rektorns användas som 
trumpinnar för att markera, hur man reagerade inför olika situationer under 
provlektionen. De båda kritikernas anteckningar lämnades till rektor för 
granskning."> 

En likartad framställning av rektor Wingrens handledning av övningslek
tionerna finner vi i den anonymt utgivna skriften Vår seminarieundervis
ning af en folkskollärare, vilken publicerades 1904 som nr l i AB Ljus' 
serie Svenska stridskrifter. Författaren var läraren vid Göteborgs folkskolor 
Emil Kristensson. 12> Enligt K. lär rektor Wingren ha påpekat, att han vid 
fastställandet av betyget i undervisningsskicklighet också fäster avseende 
vid de två nyssnämnda "kritikernas" anmärkningar. Om man får tro 
författaren till Vår seminarieundervisning så deltog praktiskt taget hela 
klassen i betygssättningen. Åhörarna - ett tjugotal klasskamrater -
nedskrev nämligen sina åsikter på små papperslappar, som hittade vägen till 
de båda kritikerna. 

Kristensson beskriver, hur det kunde gå till under en provlektion i 
katekes. Lärjungarna var gossar i åldern 10 till 12 år. De visade sig ha ett 
mycket gott förstånd, satte riktiga rubriker på olika språk och stycken, helt i 
överensstämmelse med dem som fanns i luntorna. Seminarieeleverna hade 
nämligen nedskrivit och hos gossarna inpräntat svaren på de olika frågorna. 
För att undervisa under c:a 10 min. hade eleven, påpekar Kristensson, "i 
lindrigaste fall förberett sig minst l O timmar, ty digra bibelverk och 
anteckningar måste genomgås, om ej rektorns kritik skulle bli alltför 
mördande". 13) Han lämnar exempel på hur denna kunde gestalta sig. 
Lektionen gällde en genomgång av instiftelseorden till nattvarden. I sin 
kritik framhöll rektorn, att seminarieeleven hade bort rubricera och indela 
lärostoffet på följande sätt: 

I. Luthers inledning: var i bibeln vi finna dessa ord. 
II. Själva instiftelseorden. 

A. Av vem och när nattvarden instiftades. 
B. Själva instiftelsen. 

l. Det som avser brödet. 
a) Vad han gjorde. 

aa) Invigde och välsignade. 
bb) Utdelade. 

b) Vad han sade. 
aa) Nattvarden en nådesmåltid. 

aaa) Befallningen 
bbb) Löftet. 
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bb) Nattvarden en åminnelsemåltid. 
aaa) Befallningen 
bbb) Löftet 

2. Det som avser vinet. (Sedan samma 10 underavdelningar).'" 

Vi känner till att lektionskritiken som regel var anordnad så att läraren 
(eleven) först fick tillfälle att motivera det sätt, på vilket han disponerat och 
framlagt lärostoffet. Härefter framförde deltagarna i övningsgruppen sina 
synpunkter, varpå följde handledarens bedömning. Denna kom också att 
beröra kamraternas anmärkningar. Vid flera seminarier uppmanades grupp
deltagare och hospitanter att skriva ned sina intryck av provlektionerna. Vi 
har sett, hurusom vid ett seminarium dessa anteckningar underkastades 
handledarens granskning. Endast i ett fall har jag lyckats finna en 
dokumentation rörande beskaffenheten hos dessa anteckningar. Detta gäller 
seminariet i Stockholm. Eleven J., som åren omkring sekelskiftet fick sin 
utbildning vid denna läroanstalt, har i många bevarade anteckningsböcker 
nedskrivit sina iakttagelser under kamraternas lektioner. 15> Främsta skälet till 
att närmare granska dem är att de i huvudsak får anses återspegla 
handledarnas lektionskri tik. J. har under lektionens gång noterat sina 
intryck; dessa är sålunda icke ordnade efter något schema. Jag har därför 
försökt att i viss mån systematisera hennes anteckningar. 

Någon gång anmäler hon en avvikande uppfattning om hur lektionen 
borde ha disponerats. Oftare anmärker hon på själva inledningen. Läraren 
- eleven - har sålunda icke beaktat betydelsen av en lämplig anknytning 
till den föregående lektionen i ämnet samt till barnens erfarenheter och 
aktuella intressen. Hon påtalar också, att man så ofta försummar att låta 
barnen få tillämpa sina nyförvärvade kunskaper. J. uppmärksammar vidare 
de olika brister, som ofta karaktäriserar seminarieelevens framställning av 
lärostoffet. Man bryter sålunda alltför ofta mot den metodiska grundprinci
pen att undervisningen skall anpassas efter barnens fattningsförmåga såväl 
vad gäller språket som barnens presenta förråd av kunskaper och erfarenhe
ter. J. understryker det förtjänstfulla hos en lektion, under vilken uppgiften 
behandlats på ett livligt, medryckande och åskådligt sätt. Ett särskilt stort 
intresse ägnar J. åt frågetekniken - formuleringen av frågan och behand
lingen av svaret. Denna teknik har stått i fokus för debatten om 
undervisningssättet under den tidsperiod, som här avhandlas. Den torde vid 
denna tid -kring sekelskiftet- ha blivit särskilt aktuell genom Bengt J:son 
Bergqvists år 1898 utgivna skrift om Frågans formulering vid undervisning
en. Mera i förbigående noterar J. exempel på sådana elementära felaktighe
ter som begagnaodet av s. k. ifyllnadsfrågor eller frågor, på vilka svaret 
endast kan bli ett ja eller nej. Särskilt vaken är hennes kritik, när frågan 
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givits en sådan formulering att barnen blir villrådiga om dess mening. 
Samtidigt beröms elever, som ej grips av osäkerhet inför det uteblivna 
svaret utan genast ställer en ny och mera lättfattlig fråga. J. kritiserar 
kamrater, vilka ställer så långa och invecklade frågor, att de går miste om 
barnens uppmärksamhet och intresse. Särskilt anmärker hon på dem, vilka i 
en dylik situation går förbi svårigheten, lämnar frågan och börjar tala om 
något annat. Samma sätt att gå till väga förekommer också, när barnens svar 
är så oväntade, att det inte har kunnat förutses vid utarbetandet av 
lektionsutkastet. En elev bör i ett dylikt fall kunna improvisera; men många 
vågar icke ge sig in på en dialog med barnet. I ett dylikt dilemma kan också 
den lektionsgivare råka, som är alltför starkt bunden av sitt lektionsutkast. 
J. ger ett roande exempel på följden härav. Seminarieeleven frågar: "Var 
befann sig Moses under sina tidigare år i Egypten?" Svar: "I vassen". 
Elevens nästa fråga - enligt utkastet: ''Hur kände han sig där''? 

Ett ofta praktiserat sätt att undvika oförutsedda episoder och samtidigt få 
lektionen att framstå som livlig och medryckande gick ut på att endast låta 
de duktigaste barnen besvara frågorna. I J:s anteckningsböcker finner vi 
upprepade anmärkningar på att lektionsgivaren inte fördelat frågorna på ett 
tillfredsställande sätt. 

Ä ven barnen ställer ibland ganska besvärliga frågor. Tyvärr finner vi i J: s 
anteckningar inga exempel på hur läraren skall handla i en dylik situation. 
Man får givetvis följa den gamla regeln att laga efter lägenhet.'6> J. 
uppmärksammar om läraren (eleven) talar för tyst, för fort eller vänd från 
klassen samt kritiserar sättet att uppträda inför denna, vilket brukar 
diskuteras under rubriken läroton. 

De iakttagelser rörande de praktiska övningarna, som t.f. seminarierek
torn O. W. Sunden gjorde, då han 1903 besökte ett seminarium för kvinnliga 
elever i England, gav anledning till några reflexioner beträffande lektions
kritiken. Vid denna läroanstalt måste samtliga åhörare av en lektion vara 
beredda på att ge en sammanfattande framställning av dess fel och 
förtjänster. För att kunna klara av detta måste de på förhand ha satt sig in i 
uppgiften och följa undervisningen med största uppmärksamhet samt föra 
noggranna anteckningar."> Sunden trodde inte att man på så sätt skulle 
lyckas göra en seminarieelev skickad att prestera ett totalomdöme av en 
lektion. Han föreslog i stället, att man borde pröva systemet att välja ut 
vissa elever för att referera en lektion utifrån olika aspekter. Dessa 
sammanfattar Sunden i följande sex punkter: 

l. Elevens sätt att använda tiden. 
2. Elevens sätt att använda åskådningsmedlen. 
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3. Lektionens planläggning. 
4. Lektionens innehåll. 
5. Lektionens resultat. 
6. Frågor och svar. 
I sin tidigare omnämnda Handledning i folkskalepedagogik för semina

rier och lärare har Arcadius ägnat ett stort intresse åt lektionskritiken. Det 
sätt på vilket denna bör ske anknyter nära till hans systematisering av 
begreppet undervisningslära. 181 Av årsberättelserna framgår, att hans ''hand
ledning" har använts vid ett flertal seminarier, vilket syns mig motivera att 
däri framlagda synpunkter för bedömande av en lektion återges in extenso 

(s. 118 f.). 

A. Läroinnehållets urval och anordning. 
l. Var urvalet avpassat efter de lärjungars behov, uppfattningsförmåga och intresse, för 

vilka det var avsett? 
2. Stod det i rätt förhållande till den givna undervisningstiden? 
3. Var läroinnehäll sovrat, faktiskt riktigt och fördelat i lämpliga enheter? 
4. V ar den logiska dispositionen klar och översiktlig? 

B. Lärogång. 
Kommo de olika leden i lärogängen till riktig användning? 
J. Angavs ämnet riktigt? 
2. Uppbyggdes det nya på grundval av det förut inhämtade? 
3. Var framställningen åskådlig? 

a) Användes till buds stäende hjälpmedel på rätt sätt? 
b) Kunde andra, nödvändiga eller önskvärda, utan svårighet anskaffas? 
c) Undvekos överflödiga förklaringar? 

4. Skedde den logiska bearbetningen på rätt sätt? 
5. Blev inövningen säker och inpräglingen fast? 
6. Skedde passande användning och tillämpning? 

C. Läroform 
l. a) V oro frågorna riktigt bildade? 

b) Togs hänsyn till barnens avgivna svar vid framställande av nya frågor? 
c) Framställdes omfattande frågor och hjälpfrågor på rätt sätt? 
d) Ställdes frågorna till hela klassen? 
e) Delades frågorna jämnt bland lärjungarne? 

2. a) Förklarade och beskrev läraren sådant, som barnen icke kunde veta eller som de endast 
med svårighet kunde finna? 

b) Förstod han att på rätt tid genom föredrag väcka de rätta känslorna och att sätta fantasien 
i verksamhet? 

c) Berättade och skildrade han enkelt, klart och utan omsvep? 

D. Läroton 
J. Var lärarens hällning värdig, fri frän störande maner? 
2. Behärskade han klassen genom värmen i sin ton och kraften i sin blick? 
3. Var han livande och väckande i sin undervisning? 
4. Var hans tal vårdat, tydligt, tillräckligt högt? 
5. Talade han icke själv för mycket? 

E. Lärjungarnes uppmärksamhet. 
l. Sysselsatte läraren städse alla lärjungar? 
2. Stod uppmärksamheten städse på samma höjd? 
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3. Förstod läraren att genom ändamälsenliga yttre medel på rätt tid äteruppliva densamma? 
4. Hade han öra och öga för barnens ofog, eller märkte han det icke, eller ville han måhända ej 

märka det? 

F. Resultatet av lektionen. 
J. Var någon vinst för lärjungarna märkbar? Blev särskilt deras självverksamhet satt i rörelse? 
2. Märktes något framsteg hos läraren? Kunde man hos honom iakttaga någon självständig 

uppfattning av meddelade anvisningar och något sorgfälligt beaktande av desamma? 

Man torde svårligen kunna finna någon aspekt på lektionskritiken, som ej 
berörs av frågorna i ovanstående schema. Däremot visar det sig säkerligen 
besvärligt att bedöma resultatet av undervisningen utifrån Arcadius' 
anvisningar. Naturligtvis ger den uppmärksamhet, varmed barnen följer 
lärarens framställning samt deras sätt att svara på frågor rörande det 
behandlade lärostoffet en uppfattning om hans duglighet. Med "vinst" 
avses väl lärjungarnas framsteg, vilket man väl knappast kan bilda sig en 
föreställning om efter en lektion. Nu får vi emellertid hålla i minnet att 
Arcadius ivrade för att man i största möjliga utsträckning skulle tillämpa 
s. k. serieundervisning. Denna innebar givetvis en väsentligt större 
möjlighet att besvara frågor om utvecklingen av barnens kunskaper och 
färdigheter. Vad gäller bedömningen av lärarens förmåga att sätta barnens 
"självverksamhet i rörelse", så blir denna beroende av vad Arcadius 
inlägger i detta citat. Frågetekniken visar lärarens förmåga att stimulera och 
leda barnets tankeverksamhet. Ägde lektionen rum i en avdelning bestående 
av flera klasser, så fick han visa prov på sin förmåga att sätta en del elever i 
arbete med ''tysta'' övningar, medan han förhörde de andra eller förberedde 
en läxa. Arcadius ställer frågan: "Märktes något framsteg hos läraren?" 
Spörsmålet syns sakna relevans vad gäller enstaka lektioner. Efter att ha 
avslutat en serie av lektioner och i långt högre grad efter ett par års praktiska 
övningar har givetvis varje elev gjort ett märkbart framsteg. Frågan borde 
alltså gälla arten av elevens framsteg. Det är oklart vilken bedömnings
grund, som Arcadius vill ha belyst genom den andra frågan under punkt 2. 
Jag tror han menar, att handledaren bör beakta elevens förmåga att 
självständigt kunna tillämpa dennes råd och anvisningar. Mången semina
rist blev säkerligen förvånad, när han läste denna rekommendation. 
Erfarenheten gav vid handen, att den lektion, vilken nära anknöt till 
handledarens undervisningsmetoder, som regel blev välvilligt bedömd. 
Arcadius var emellertid en för sin tid progressiv pedagog, som bl. a. ansåg, 
att en seminarieelev under sina övningslektioner skulle kunna få ge uttryck 
för sin personliga egenart. 

Folkundervisningskommitten menade, att den skriftliga lektionsförbere
delsen utgjorde den tyngsta bördan vad gäller fackutbildningen. Den 
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föreslog därför att användningen av densamma borde omprövas. Omtanken 
om lärjungarna i övningsskolan kräver emellertid att seminaristen icke 
begår några mera allvarliga misstag. I syfte att förebygga sådana, har han 
ålagts att till handledaren inlämna en skriftlig förberedelse, som visar hur 
han ämnar genomföra sin lektion. Denna kan, som tidigare nämnts, vara av 
två slag: disposition och fullständigt utkast. Den sistnämnda formen binder 
ofta nybörjaren som en utanläxa och gör hans framställning av lärostoffet 
opersonlig och mekanisk. För att få läraren (eleven) att tala naturligt och 
uppträda ledigt föreslår därför kommitten, att den skriftliga lektionsförbere
delsen i möjligaste mån bör begränsas till minnesanteckningar - en 
disposition. Preparation i form av utkast skall enligt dess mening alltjämt 
förekomma vid gruppövningar, när det gäller svårare lektionsuppgifter. De 
flesta övningslektionerna bör liksom hittiHs bli föremål för ''granskning 
både från saklig och allmänt didaktisk synpunkt". Den skall "riktas mera 
på förtjänsterna än på ofullkomligheterna och kritiken får icke urarta till ett 

småaktigt utplockande av detaljfeL .. 
I det nya seminariereglementet berörs ej frågan om seminaristernas 

arbetsbörda. Beträffande preparationen stadgas: "Kortfattade skriftliga 
lektionsutkast böra av eleverna i regel utarbetas såsom förberedelse för 
gruppövningarna. Utkasten granskas av handledaren i huvudsakliga punk

ter. 

Beträffande lektionskritiken beaktade regeringen i huvudsak de synpunk
ter som framförts i kommittebetänkandet samt i seminariekollegiernas 
yttranden över detsamma. I 1914 års seminariestadga föreskrivs att 
lektionsutkasten skall "i huvudsakliga punkter" granskas av handledaren. 
Lektionskritiken i samband med gruppövningarna skall som regel ges 
omedelbart efter lektonen och i närvaro av deltagarna i gruppen. Den bör 
vara kort d.v.s. begränsas till det mest väsentliga. I de fall, där så kan 
befinnas lämpligt, kan kritiken förläggas till de ''för behandling av 
metodiska frågor avsedda timmarna". Härvid kan lektionskritiken närmast 
ske i form av samtal (ev. föredrag) kring sådana frågor, som har 
aktualiserats under gruppövningen samt anknyter till mera väsentliga 
metodiska problem. Lektionskritiken i samband med gruppövningarna bör 
under höstterminen i den andra klassen närmast utformas som en allmän 
orientering rörande didaktiska och metodiska frågor såsom en förberedelse 
för lektionerna och heldagsbesöken i övningsskolan. 19 
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V. Sammanfattande 
synpunkter på 
uppfostringssystemet vid 
våra folkskoleseminarier 

Uppfostran och personlighetsutveckling 

I det föregående har jag i olika sammanhang berört den kritik, som 
riktades mot folkskollärarnas utbildning. I det följande skall jag i korthet 
belysa de anmärkningar, som framfördes mot det sätt, på vilket seminarier
na sörjde för sina elevers uppfostran och personlighetsutveckling. Det 
uppfostringssystem, som tillämpades vid våra seminarier, kan icke tecknas 
som en helhetsbild utan nyanser. Olikheterna hade i främsta rummet 
samband med rektorns personlighet, den "makt och myndighet", varmed 
han kunde utöva sitt ämbete. Hans auktoritet begränsades icke till det sätt, 
va.rpå seminariet administrerades utan han präglade i hög grad dess andliga 
k~Imat. Nyanserna var - i varje fall fram till sekelskiftet - så obetydliga att 
VI kan bortse från desamma. Den mera påtagliga skiljelinjen mellan 
uppfostringsystemen går av förklarliga skäl mellan seminarierna för 
manliga och kvinnliga elever. Detta förhållande har bl. a. påpekats i 
folkundervisningskommittens betänkande. 

Redan i inledningen framhölls betydelsen av att föreliggande framställ
ning om verksamheten vid folkskoleseminarierna var samtida med genom
gripande förändringar inom samhällslivet. Dessa berodde i första hand på 
att vårt land under denna tid utvecklades från ett agrart statiskt till ett 
~odernt dynamiskt industrisamhälle. En följd härav blev en stark utflytt
mng från landsbygden till städer och tätorter. Denna urbanisering kom 
givetvis att så småningom förändra rekryteringen av seminariernas elever. 
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Tillströmningen av dem som hade sin hemvist i städer och tätorter ökade. I 
det föregående har jag påpekat den stora betydelse, som folkrörelserna fick 
för det andliga klimatet i vårt land från och med senare hälften av 1800-
talet. n Gemensamt för dessa rörelser var att de tillkommit som en protest 
mot vad som ansågs vara missförhållanden inom samhällslivet. Att dessa 
upplevdes mera starkt och omedelbart av befolkningen i städer och tätorter 
torde stå utom varje tvivel. Detta förhållande måste enligt min mening 
innebära, att seminarieeleverna i högre grad än tidigare kom att påverkas av 
tidens religiösa, sociala och politiska strömningar. 

En mera ingående analys av orsakerna till den kritik, som från olika håll 
riktades mot den form av uppfostran och personlighetsutveckling, som 
förekom vid våra seminarier, skulle kräva en särskild avhandling. Oavsett 
omfattningen av en dylik analys kan man inte komma ifrån att den måste 
bygga på vad man inlade i begreppet lärarpersonligheL Man kunde inte 
komma förbi detta begrepp; det debatterades livligt under hela den 
tidsperiod, som här skildras. Däremot finner vi inte något försök att klart 
definiera arten och omfattningen av detta begrepp. Inom seminariekretsar 
och folkskollärarkåren rådde emellertid en stor enighet om vilka egenskaper 
en för sitt kall väl skickad lärare borde besitta. Oftast nämns: gudsfruktan 
och en hedrande vandel, varigenom läraren blir ett gott föredöme för sina 
elever; auktoritet, som gör att tukt och ordning kan upprätthållas; intresse 
för kallet och kärlek till barnen samt ett starkt ansvar inför uppgiften att 
fostra dem till goda medborgare etc. I seminariestadgorna framhålls, som 
tidigare påpekats, att folkskolläraren skall verka inom en "kristlig och 
fosterländsk anstalt" (folkskolan). Detta förhållande medför vissa krav på 
hans personlighet, krav som är beroende på vad man inlägger i begreppet 
"kristlig". För kanske flertalet av de lärare, som var anslutna till SAF, 
innebar kristlig fostran detsamma som att man undervisade i kristendom 
enligt den evangelisk-lutherska läran. Det fanns också lärare - oftast 
tillhörande Folkskolans vänner - vilka med kristlig fostran menade en 
uppfostran till ''sann gudsfruktan''. Detta innebar att läraren måste fatta sin 
uppgift på ungefär samma sätt som missionären upplever sin kallelse. Inför 
Gud är han förpliktad att ansvara för sina lärjungars andliga välfärd. Endast 
den lärare, som blivit delaktig av frälsningens nåd, kunde påta sig ett sådant 
ansvar. Denna uppfattning var starkt förankrad inom väckelserörelsen. Jag 
syftar här på de riktningar inom denna, som kan återföras till Henrik 
Schartau och Olof Rosenius och vilka verkade i samförstånd med kyrkan. 
Den frikyrkliga väckelserörelsen hade ingen direkt betydelse för seminarier
na, eftersom dennas medlemmar hade brutit sig ut ur kyrkan och därmed 
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varken fick anställas som lärare eller antas som elever vid dessa läroanstal
ter. Flera av folkskoleseminariernas rektorer, lärare och elever var engage
rade i Evangeliska fosterlandsstiftelsen, som var en sammanslutning av 
Rosenius' anhängare. Flera seminarister hade tidigare haft anställning som 
kolportörer hos stiftelsen; en del av dem fortsatte att efter avlagd examen 
verka som lekmannapredikanter.'' 

Under inflytande av väckelserörelsen formades ett lärarideal, som fick 
betydelse för det sätt, på vilket man sörjde för seminaristernas uppfostran 
och personlighetsutveckling. Som uppfostringsmedel tjänade i första hand 
religionsundervisningen. De former, under vilka denna bedrevs, utsattes för 
en omild kritik i den radikala pressen i artiklar under rubriker som läseri, 
pietistiskt fromleri etc. 31 

A v de uppgifter, som stått till buds för att kunna bedöma beskaffenheten 
av religionsundervisningen, framgår att den ofta var trångsynt och dogma
tisk - i enstaka falllöjeväckande - och minst av allt ägnad att belysa olika 
livsåskådningsfrågor. I våra dagar skulle man utan tvekan karaktärisera den 
som en mer eller mindre medveten strävan att indoktrinera eleverna. 

Ännu vid början av den epok, föreliggande framställning omfattar, 
förelåg icke någon mera påtaglig motsättning mellan en på det uppenbarade 
ordet och en på förnuftet grundad livsåskådning. Den rationella eller 
idealistiska filosofin såg i viss mån som sin uppgift att prestera ett av bibeln 
oberoende försvar för den kristna trosläran. Man skulle kunna påstå att ett 
liknande syfte låg bakom Viktor Rydbergs Bibelns lära om Kristus. 

Från och med 1880-talet undergick emellertid det andliga klimatet i vårt 
land en genomgripande förändring. Vad som tidigare var enstaka angrepp i 
den radikala pressen mot verksamheten vid seminarierna övergick nu till ett 
anfall på bred front. Deltagarna i detta representerade sådana strömningar 
inom samhällslivet som religiös och politisk liberalism, naturvetenskaplig 
forskning - enkannerligen utvecklingsläran - positivism och marxism. 4' 

Seminarierna beskylldes för att vara säte för reaktionen, för läseri och 
obskurantism. Den form av religiös och moralisk uppfostran, som förekom 
vid dessa läroanstalter, ansågs särskilt förkastlig med hänsyn till den 
betydelse eleverna skulle komma att få för folkundervisningen. 

Hur ställde sig rektorer och lärare till dessa beskyllningar, icke minst till 
påståendet att seminarierna var en hemvist för det "florerande läseriet" ?51 

Till en början har det i sporadiska fall förekommit att en rektor bemött 
anmärkningar, som riktats mot hans undervisning eller mot förhållanden vid 
hans läroanstalt. Sålunda fick rektor Anjou plats för ett genmäle i 
Aftonbladet med anledning av ett där framfört påstående, att eleverna vid 
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Linköpings seminarium riskerade "att ej få avgångsbetyg, om de ej 
befinnas fromme i den hjärtan och njurar rannsakande chefens ögon".6J 

Som regel ansåg man det vara en opåkallad uppgift att polemisera mot 
representanter för tidens olika radikala strömningar. n Denna uppfattning 
fann stöd i det obestridliga faktum, att det beträffande uppfostringssystemet 
vid seminarierna rådde en ur ideologisk synpunkt fullständig enighet mellan 
rektorerna och deras överordnade. 

I det föregående har jag i olika sammanhang berört den kritik mot 
seminarierna, som framfördes vid lärarmöten och i fackpressen. Det gällde i 
främsta rummet den teoretiska undervisningen och utmynnande i krav på att 
denna skulle utvidgas och fördjupas. Detta innebar att man inte längre 
godtog att seminariets ämnesundervisning skulle anknyta till folkskolans 
lärokurser. Man krävde m.a.o. att eleverna skulle accepteras som vuxna. 
Från seminariehåll erkändes så småningom att detta krav - icke minst ur 
psykologisk synpunkt - var fullt berättigat. Men när det gällde uppfostran 
och personlighetsutveckling behandlades seminaristerna alltjämt som barn. 

Enligt 1865 och 1886 års seminariereglementen § 30 respektive § 29 
skulle rektor med lärarna dela "tillsynen över elevernas uppförande" såväl 
inom som utom läroanstalten. Denna föreskrift syns i många fall ha 
tillämpats på ett småaktigt och godtyckligt sätt, vilket seminaristerna 
upplevde som förnedrande. Som exempel på småaktighet kan nämnas 
rektorernas anmärkningar rörande elevernas klädsel och deras umgänge 
under fritiden. Det förekom fall, där man kunde tala om polisiär uppsikt 
med inslag av spioneri. s> I seminariernas sammanträdesprotokoll kan man 
följa handläggningen av disciplinärenden. Att ej genast åtlyda en tillsägelse 
eller långt värre hävda en egen mening bestraffades icke sällan strängare än 

fylleriförseelser. 
I sitt föredrag "Om seminariernas uppfostrande verksamhet", hållet vid 

seminarielärarmötet i Göteborg 1887, framhöll adjunkten Fr. Lundgren, att 
folkskollärarnas kritik av denna verksamhet enligt hans mening främst 
berodde på att de som lärjungar icke hade behandlats såsom ''unga män och 
kvinnor, vilka med all omogenhet för övrigt dock till följd av sin ålder och 
sitt föregående arbete utbildats till en viss förmåga av reflexion''. Vid 
seminarielärarmötet i Uppsala 1891 underströks bl. a. vikten av att man 
sökte åstadkomma ett gott förhållande mellan lärare och lärjungar. Ett 
sådant förhållande betydde närmast att seminaristerna skulle bemötas med 
större respekt, att man avstod från småaktigheter samt visade en tolerans 
och förståelse, grundad på kännedom om deras individuella egenart. 
Däremot innebar det inte något avkall på den distans, som borde finnas 

336 

mellan lärare och elever. Tvärtom ansågs det väsentligt att seminarieeleven 
uppfostrades till att "vörda sina förmän". 9> 

Först från och med sekelskiftet finner vi inom seminariekretsar uttryck 
för ett annat synsätt beträffande förhållandet mellan lärare och elever. 
Adjunkten O. W. Sunden framhåller sålunda i sin 1904 publicerade skrift 
om "Våra folkskollärares utbildning" (s. 35) vikten av att seminariets 
lärare inte bara är "fullgoda karaktärer" och därmed ett gott föredöme för 
sina elever. De bör därjämte kunna umgås med dem på ett kamratligt och 
naturligt sätt, m. a. o. behandla dem som "vuxna och icke som barn". 
"Ungdomen", understryker han, "har varma känslor och vill bli bemött 
med värme, deltagande och förståelse" .w> 

Det fanns ett nära samband mellan en inom folkskailärarkåren ofta 
manifesterad negativ attityd gentemot rektorer och lärare vid seminarierna 
och det uppfostringssystem, som tillämpades vid dessa läroanstalter. I en 
artikel med titeln "En klyfta, som inte borde finnas", hävdar redaktionen 
för Folkskolans Vän, att denna attityd i många fall grundlagts under 
seminarieåren såsom en följd av "genomlidna, verkliga eller förmenta 
orättvisor''. 

Vid ett folkskollärarmöte i Växjö 1907 påpekade rektor Arcadius, att 
många av folkskolans lärare icke bemötte sina lärjungar med ''tillgivenhet 
och förtroende". Han menade att detta förhållande kunde bero på att 
"seminarierna icke äro gynnsamma för utvecklingen av sympatikänslor hos 
de blivande lärarna". )J) Vid några seminarier lät rektor eleverna ta ett visst 
ansvar för sina kamraters uppfostran samt medverka vid ordningens 
upprätthållande. Rektor Lundqvist (Ss) tänker sig sålunda att de äldre 
eleverna bör kunna hjälpa till att uppfostra de yngre. Han förväntar sig att i 
första hand föreningslivet skall utveckla ''en sedligt fostrande kamrattukt''. 
Den vill han emellertid ej begagna ''till uppspanande utan till förebyggande 
och rättande av förseelser''. 12> I berättelsen för Härnösands seminarium 
läsåret 1880/81 talas om en av rektor utsedd ordningsman samt en medlem 
vald av varje klass. Denna nämnd med befogenhet att utdela varning för 
mindre förseelser sägs ha på ett förtjänstfullt sätt bidragit till elevernas 
fostran. 

Det uppfostringssystem, som tillämpades vid seminarierna, gav upphov 
till ett "andligt klimat", vilket säkerligen i väsentlig mån bidrog till kritiken 
av deras sätt att sörja för folkskollärarnas utbildning. Olika källor ger vid 
handen att elever, som delade lärarnas uppfattning i religiösa och politiska 
frågor, gynnades. Elever, som hyste avvikande åsikter, f2nn det klokast att 
icke ge uttryck för dessa. Andra åter utvecklade "ett skenheligt fromleri, 
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dikterat av föreställningen att häri låg ett oumbärligt villkor för goda betyg 
och framgång i examen". Ur den prisskrift, som folkskolläraren, sedermera 
undervisningsrådet Sven Nylund fick publicerad i Svensk läraretidning 
1903 (s. 581), har jag hämtat följande citat: 

Fotas seminarieelevernas uppfostran, såsom nu ofta sker, på ett disciplinsystem av rent 
moskovitisk natur eller på ett religiöst-jesuitiskt, där inställsamhet och ögontjänst bilda 
huvudinslagen i karaktärsdaningen, så ko?Imer .där~v mera skada än gagn. Danand~t av 
verkliga personligheter borde, framförallt v1d semmar~erna: vara a!la systems ~!utmål. VIlken 
skada, att de blivande lärarna själva icke kunna räkna sma djupaste m.tryck från m!lytelserna av 
ädla, varmhjärtade lärarepersonligheter, att i stället det förlamande mtrycket ~v. mre och yttre 
tvångströja blir förhärskande och som ett pinande minne kommer att folja långt utom 
seminariets portar. m 

Seminariernas åtgärder avseende elevernas uppfostran och personlig
hetsutveckling har, som tidigare påpekats, haft ett starkt drag av missione
rande, en strävan att påverka deras livsåskådning. Detta skedde främst 
under kristendomslektionerna och morgonbönen. Till åtgärder i samma 
syfte får också räknas de obligatoriska gudstjänstbesöken samt ansträng
ningarna att förhindra seminaristernas kontakt med den trosfientliga 

litteraturen. 
Seminarierektorerna syns icke ha varit eniga vad gäller inställningen till 

den s. k. bibelkritiken. Medan rektor Lundqvist (Ss) nöjde sig med 
konstaterandet att eleverna saknade historiska och filologiska förutsättning
ar för att kunna följa argumentationen i denna fråga, lyckades rektor Norlen 
(Ua) att få en elev skild från seminariet, därför att han bland kamraterna 
"propagerat" för Viktor Rydbergs Bibelns lära om KristuS. 141 

I uppfostringssystemet ingick en hel del åtgärder av förebyggande art. De 
avsåg främst att hindra seminaristen från att delta i sådana nöjen, vilka 
kunde medföra frestelser, som äventyrade hans utveckling till en sann 
kristlig lärarpersonligheL Till sådana nöjen hörde dans, teater, besök på 
värdshus och kafeer samt läsning av romaner. Rektorerna var icke fullt 
eniga i sin uppfattning om nöjena. Några rektorer förbjöd sålunda varje 
teaterbesök. Rektor Anjou menade, att eleverna kunde se "en bra historisk 
pjäs'', däremot inte ''lustspel och sådant skräp'', som är ett fördärv för 
"både kassa och moral". 151 Vid några seminarier syns krogbesök ha varit 
tillåtna; vid de flesta måste eleverna ha haft rektors tillstånd för dylika 
besök. Vid seminarierna för kvinnliga elever syns man ha varit särskilt 
rigorös, när det gällt uppfattningen om för seminarieeleven passande nöjen. 
Här endast ett belägg för detta påstående. Det hade kommit till rektor 
Kletbecks (Sa) kännedom, att några elever ''hade roat sig med att utklädda 
- en del till gossar - besöka kamrater och fruntimmersbekanta i staden''. 
Då detta skett på grund av oförstånd beslöt kollegiet att eleverna skulle 
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erinras om det opassande i dylika företag samt att desamma för framtiden 
skulle förbjudas. 161 Förmodligen såg flertalet elever vid Skara seminarium 
icke något för dem kränkande eller förnedrande i detta beslut. Väckelserö
relsen hade en starkare förankring hos kvinnliga än hos manliga seminaris
ter. Det missionerande draget i lärarens uppgift upplevde säkerligen de förra 
på ett mera medvetet och levande sätt. 

Den livskåskådning, som var förhärskande vid seminarierna, var i 
väsentlig mån bestämmande för deras inställning till nykterhetsrörelsen. 
Inom denna förekom sådana världsliga nöjen, från vilka seminarieeleven 
måste ta avstånd. Men vad värre var, i hägnet av denna rörelse uppträdde 
föredragshållare, vilka ifrågsatte det uppenbarade ordets sanningsvärde. 
Rektorerna nöjde sig som regel med att vädja till sina elever att endast 
ansluta sig till sådana nykterhetsföreningar, som byggde sin verksamhet på 
kristlig grund. En rektor gick emellertid så långt, att han i samband med en 
morgonbön uppmanade elever, tillhörande en "absolutistisk" förening, att 
resa sig upp. Det visade sig då att nära hälften av dem var medlemmar i en 
dylik organisation. Han vädjade till dessa att begära sitt utträde, eftersom 
''helnykterheten är oförenlig med sann kristendom och måste betraktas som 
en ytterst farlig irrlära''. 171 

Vid seminarierektorsmötet 1893 framhöll rektor Åkerblom (Fn) att han 
inte ansåg sig kunna fylla sin uppgift som förebild för eleverna med mindre 
än att han tog ställning för helnykterheten. Mötet gjorde icke något 
uttalande med anledning av denna "bekännelse". 

Det andliga klimatet vid seminarierna blev även bestämmande för 
inställningen till arbetarrörelsen. Det uppstod en olycklig polarisering, för 
vilken båda parter kan göras mer eller mindre ansvariga. 

Vid bildandet av det socialdemokratiska partiet intogs i statuterna en 
deklaration om neutralitet i religionsfrågan. Det visade sig emellertid att 
denna i väsentlig mån blev en fras. De tongivande inom partiet, särskilt 
Hjalmar Branting och Axel Danielsson, riktade lika hätska angrepp mot 
kyrkan och prästerskapet som kulturradikalerna Aug. Strindberg, Knut 
Wicksell, Ellen Key och Anton Nyström m. fl."J Därmed sökte man också 
riva ned den grund som var en förutsättning för seminariernas verksamhet 
och bildningsmåL Rektorer och lärare vid dessa läroanstalter gick till 
motangrepp. I dessa gavs endast uttryck för den rent religiösa aspekten. 
Man bortsåg från arbetarnas berättigade strid för bättre politiska och 
ekonomiska villkor. 

I Socialdemokraten (nr 16 för 1890) yrkas på att kristendomsundervis
ningen - "vidskepelsespridningen" - skall avskaffas. Med anledning 
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härav skriver ledarskribenten (förmodligen rektor Lundgren) i Folkskolans 
Vän (15/12 1890), att "alla kristendomens vänner måste inta en bestämd 
ställning till socialismen". I samma tidskrift för 1892 finns en längre, av 
rektor Lundgren signerad artikel, med titeln "Socialdemokratin och 
folkskolan'', som han inleder med en historisk återblick rörande den klyfta, 
som alltid funnits mellan fattiga och rika. Han tror emellertid inte att 
socialismen lika litet som någon ekonomisk teori eller social politik skall 
kunna åstadkomma bättre förhållanden genom klasshat, våld eller revolu
tion. Endast genom att i Kristi efterföljd älska vår nästa kan denna klyfta 
minskas''. Lundgren skildrar ett besök hos en socialistisk söndagsskola i en 
"goodtemplarsal" på Kungsholmen i Stockholm. Han säger sig också ha 
närvarit vid en julfest. Vid båda tillfällena hölls tal, varvid bl. a. 
underströks att "socialdemokratiska partiet anser som sin huvuduppgift att 
motarbeta den religiösa fördummelsen." 

På ett för schartauismen karaktäristiskt sätt avfärdade rektor Nygren vid 
Göteborgs seminarium socialismen genom att uppta den i sitt register över 
sekter och villoläror under hänvisning till Ordspr. 22:2. "Rike och fattige 
måste vara ibland varann; Herren haver gjort dem alla''. I en utläggning av 
det sjunde budet påpekar han: "l nyare tider framträdande krav på en lika 
fördelning av de jordiska ägodelarna har intet stöd i Guds ord och den 
livsuppfattning, från vilken härflyter att nämligen det jordiska välbefinnan
det skulle vara det högsta goda står i den fullkomligaste strid mot Guds 

ord'' .191 

Längst i ett onyanserat fördömande av socialismen går seminarieadjunk
ten i Falun August Lundskog i ett skolinvigningstal, som han år 1893 utgav 
under titeln: "Folkskolan, en Herrens tjänarinna bland oss". Han säger där. 

att socialismens anhängare klandra o~h hava satt som sitt mål al! nedr.iva allt, .. som står 
hindrande i vägen för självsvåldet och frihetsyran i kyrka, stat, reger.mg, nksdag, aktenskap 
och egendom. Orättvisor och elände bringas ej ur världen på o~störtnmgens utan på tron~ och 
kärlekens väg, och den frihet, som utlovas är icke den sanna fnheten, som .endast kan. vm.~as 
genom tron på Kristus utan en frihet, som är lika med ~jälvs~åldet, en fnhet som vill sa.tta 
massan över förståndet, armstyrkan över tanken. Man ennre sig blott. den f.ranska re~olutiO
nen ... för att se, vart denna så mycket beprisade frihet leder, nämligen till despotism och 
skräckvälde. 

I Tidskrift för folkundervisningen 1910 (s. 75-86) framlägger Carl 
Kastman sin åsikt ''Om folkskollärarseminariernas uppgift''. I sin analys av 
tidsströmningarna nämner han anhängarna till den s. k. moderna 
världsåskådningen. Dessa dra enligt hans mening i "härd för den jordkry
pande upplysning, som ej syftar till något högr~ än att i ~unskapen .. ~i~a 
människan ett medel, varigenom hon kan inrätta stg så bekvamt som mojhgt 
här på jorden. Den flacka upplysning, som de omfattar, kännetecknas av en 
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kosmopolitisk anda" (s. 85). Kastman slutar med att uttrycka en förhopp
ning om att man alltjämt skall kunna utbilda lärare, som besitter förmågan 
att uppfostra barnen till "oskrymtad gudsfruktan, uppoffrande människo
kärlek och sann patriotism samt till redbart och dugande arbete i det kall, de 
valt" (s. 86). Vad Kastman anbefaller är alltså en uppfostran och 
undervisning enligt mottot: "Gud, konungen och fosterlandet. 201 

För många elever infriades icke de förväntningar, de haft på lärarutbild
ningen. I stället för att finna förståelse för sina personligaproblem och bli 
orienterade rörande de aktuella samhällsfrågorna påtvingades de en 
livsåskådning, vars värderingar aldrig fick ifrågasättas. 

I det föregående har jag pekat på den distans, som fanns mellan 
seminariernas lärare och många av dess elever. Det förekom ett annat slag 
av distans, för vilken isolering är en mera adekvat beteckning. Isoleringen 
gällde inte bara seminariernas förhållande till andra läroanstalter utan 
innebar främst att man undvek att engagera sig i debatten kring sam
hällsfrågorna. Seminarieadjunkten Johan Gerdin framhåller sålunda, att det 
var önskvärt att man tog avstånd från denna debatt. "Strömningar", 
påpekar han, "kan många gånger vara av politisk och social natur, men till 
all lycka hava dessa i mycket ringa mån berört vårt svenska folk. 211 

I en artikel om "Falu seminariums 25-års jubileum", publicerad i 
tidningen Arbetet för den 6/6 1900 framhåller signaturen En Dn bl.a. 
följande: "Och ingen förtjänst hos en seminarielärare kan vara mera 
prisvärd i vår reaktionära såväl andliga som världsliga förmyndares ögon än 
denna att kunna förkväva allt självständigt tankeliv hos blivande lärare för 
folkets barn. Ha för resten några institutioner fått förbli opåverkade av 
moderna ideströmningar - förvisso är det rikets seminarier''. 221 

Många för folkskollärarnas utbildning intresserade ansåg, att isoleringen 
var främsta orsaken till att folkskoleseminarierna var otidsenliga. De 
motsvarade inte de fordringar, som måste kunna ställas på anstalter, som 
hade till uppgift att utbilda lärare, vilka skulle sörja för uppfostran av 
huvudparten av barnen i ett modernt industrialiserat samhälle. 231 

I sitt betänkande under titeln "Omvårdnad i moraliskt avseende. . " 
belyser folkundervisningskommitten de olika problem, som berörts i 
föreliggande sammanfattning. 241 Man understryker att syftet med semina
riets verksamhet inte kan begränsas till meddelandet av en för läraryrket 
nödvändig ''allmänbildning och fackutbildning''. Dess uppgift måste också 
vara att med "den kristna livsåskådningen som grundval utbilda ... sedliga 
och självständiga personligheter.'' Kommitten ger också sin syn på de olika 
medel, som i första hand är ägnade att främja seminarieelevens uppfostran 
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och personlighetsutveckling. Främst sätter man kristendomsundervisning
en. Vidare krävs att seminariestadgan innehåller noggrant utformade 
bestämmelser om uppförande och ordning såväl inom som utom läroanstal
ten jämte angivande! av de sanktioner, som blir följden av olika förseelser. 
Föreskrifterna måste emellertid vara fastställda med hänsyn till elevernas 
mognad samt accepterade som tillkomna med hänsyn till deras bästa. I detta 
sammanhang tog kommitten upp frågan om elevernas medansvar för tukten 
och ordningen. Kommitten trodde att ansvarskänslan skulle kunna utveck
las, genom att man vid seminarierna införde någon form av sådan 
självstyrelse och självkontroll, som i enstaka fall redan praktiserats. 25

> 

I samband med påpekandet att dagens seminarieelev ägde en högre grad 
av andlig mognad än vad som tidigare var förhållandet, framhåller 
kommitten, att detta ingalunda innebär att frågan om uppfostran och 
personlighetsutveckling förlorat i betydelse. Den är, menar man, alltjämt 
lika aktuell men den har fått en annan dimension. Framförallt gäller detta 
vid seminarierna för manliga elever. Seminaristerna ställs här under en 
"andlig brytningstid" inför mer eller mindre allvarliga spörsmål, vilka i 
väsentlig mån hänger samman med genomgripande förändringar inom 
samhällslivet. I många fall måste den enskilde eleven själv komma till rätta 
med sina problem. Det är emellertid, understryker kommitten, av synnerligt 
värde att denne i svåra och konflikthotande situationer kan ''vända sig till 
personer med större insikt och erfarenhet", hos vilka han möts av intresse 
och förståelse. Detta förutsätter emellertid att det tidigare i många fall 
hierarkiska systemet måste ersättas av ett mera kamratligt förhållande 
mellan lärare och elever. 

I det föregående har jag pekat på den stora roll, man inom folkundervis
ningskommitten tillmätte kristendomsundervisningen, när det gällde semi
narieelevens uppfostran och personlighetsutveckling. Icke minst med tanke 
på den livliga polemik rörande denna undervisnings karaktärsdanande 
betydelse, som förts i den liberala och socialdemokratiska pressen samt i 
den konservativa aftontidningen Vårt land, kan det synas ha varit motiverat, 
att kommitten närmare redovisat sina synpunkter på kristendoms
undervisningen. 26> Att man avstod härifrån torde i främsta rummet ha berott 
på att uppfattningen i denna fråga var delad såväl inom den allmänna 
opinionen som i seminariekretsar. Med tanke på Fridtjuv Bergs domineran
de ställning inom folkundervisningskommitten kan man våga påstå, att 
denna med framhållandet av kristendomsundervisningens betydelse närmast 
ville markera, att man tog avstånd från kraven på en sekularisering av 

folkskoleseminarierna. 
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De tankar om uppfostran och personlighetsutveckling, som framfördes 
inom folkundervisningskommitten, kom via dess förslag till en ny stadga 
också till uttryck i 1914 års seminariereglemente. 

Detta reglemente innehåller i sin 6:e paragraf bestämmelser, vars 
syftemål syns vara att bryta seminariernas tidigare omnämnda isolering. Här 
stadgas sålunda att man vid undervisningen bör "inom varje ämne taga sikte 
på det praktiska livets behov och intressen. Den bör slutligen genom att 
närmast samla sig om Sveriges natur, hjälpkällor och näringar, Sveriges 
historia och nutida samhällsförhållanden, svenskt språk och svensk littera
tur, främja hos lärjungarna ett fosterländskt sinnelag och göra dem dugliga 
att i sin blivande lärarverksamhet bidraga till arbetet för sina framtida 
medborgerliga och nationella uppgifter.'' 

Vid det 1912 till Växjö förlagda seminarielärarmötet - vars huvudupp
gift var att granska folkundervisningskommittens förslag till en ny semina
destadga - framhöll statsrådet Fridtjuv Berg i ett tal vid slutet av 
förhandngarna bl. a. följande (s. 250 f.) 

Det är som bekant huvudsakligen två krafter, som arbeta och ständigt måste arbeta på 
folkundervisningens område. Den ena är den stora kär, som har att undervisa barnen i våra 
folkskolor; den andra är den till antalet mindre kär, som har att undervisa de blivande lärarna 
och lärarinnorna för våra folkskolor. Det är av dessa båda huvudkrafter och deras samverkan 
med varandra, som vårt folkundervisningsväsendes framtid först och främst beror. 

Under den gångna mansåldern har det ibland sett ut, som om dessa båda huvudkrafter icke 
funnit varandra och trätt i samverkan med varandra. Det har understundom förefallit, som om 
de strävat i rakt motsatta riktningar. Men månne icke nu dessa båda krafter äntligen funnit 
varandra? Åtminstone för den kär, som jag tillhör - jag kommer alltid att räkna mig som 
folkskollärare - åtminstone på dess vägnar tror jag mig kunna säga, att den nu står färdig till 
samverkan med seminarielärarkären. 

Med detta tal skulle man kunna påstå, att den cirkel, som omfattar 
fackutbildningen vid våra seminarier under åren 1865- 1914, har slutits. 
Min framställning av denna utbildning handlar till en början i väsentlig mån 
om hur den utformats under inflytelser från Tyskland. Den utsattes för en i 
många fall omild kritik av kunniga och begåvade folkskollärare. Till dessa 
hörde i främsta rummet Fridtjuv Berg. Förtjänsten av de förslag till en 
förbättrad seminarieutbildning, som framfördes under denna epok, får till 
del tillskrivas den i SAF organiserade fo1kskollärarkåren. Under sin tid som 
ordförande i kommitten lärde Fridtjuv Berg känna framsynta och inom den 
pedagogiska forskningen välorienterade representanter för seminariernas 
rektorer och lärare. Han ger i sitt tal uttryck för en förhoppning om att 
särskilt samarbetet mellan folkskollärarna och lärarna vid seminariernas 
övningsskolor skall bli fruktbärande för folkundervisningen. Det var 
framförallt rektor och övningslärare vid det av Fridtjuv Berg en gång så hårt 
kritiserade seminariet i Göteborg, som efter slutet av det första världskriget 
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på ett synnerligen förtjänstfullt sätt bidrog till att förbättra folkskollärarnas 
fackutbildning. Även denna gång kom impulserna i första hand från 
tyskspråkiga pedagoger. 

344 

Noter 

I. Inledning 
l Rektor Sven Lundqvist i Sv Ltg 1925 s. 709. 
2 Se även TfFU 1904 s. 47. Jfr. Jenny Velanders artikel "Om seminarieundervisningen" 

publicerad i Verdandi 1904 (s. 201-219). 
3 Se t.ex. FUB 1:1 s. 16-17 o. 179 samt 1:2 s. 291 ff. 
4 Betr. dessa källor får jag hänvisa till skoltidningar och tidskrifter i SFH III s. 323-333. 
5 Från och med 1933 bortföll e i läraretidning. 

II. Den teoretiska fackundervisningen. 
metodik. 

l. Allmän uppfostrings- och undervisningslära 
l TfFU 1890 s. 50 f. 
2 Edfeldt s. 39. 
3 Sv Ltg 1903 s. 270. 
4 Sv Ltg 1907 s. 72 f. 
5 Se ovan s. 19. 

Pedagogik och 

6 I inledningen till Die Elemente der Erziehungs- und Vnterrichtslehre ger Paul Barth en 
översiktlig framställning av hur man genom tiderna uppfattat målet för uppfostran och 
undervisning. 

7 Skolan och hemmet I, s. 137. 
8 Edfeldt s. 37. N. G. W. Lagerstedts artikel "En svensks studieresa 1805", publicerad i P T 

1913, häftena 3 o. 4, är en skildring, som bygger på Grenanders anteckningarfrån besöket i 
Tyskland. På utresan hade G. med prof. Fremling diskuterat de vid universitetet i Lund 
1803 inrättade "s.k. informatorexamina", i vilka ingick ämnena pedagogik och didaktik. I 
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Halle inviterades G. till konsistorialrådet Niemeyers hem, där denne "höll föreläsningar i 
uppfostringsläran" (s. 143 f). Vid G:s besök i Göttingen var Herbart, nyutnämnd professor 
vid universitetet, bortrest. Han sammanträffade här med docenten Gustaf Knös, vilken gav 
honom en sammanfattning av Herbarts inträdestal, vari denne redovisade för "planen till 
sina föreläsningar". I Göttingen träffade G. även samman med Broocman ", som vadade i 
pedagogiskt kaos ... och hade ännu kvar av sin knöböjande ställning till Pestalozzi". 

9 A.su 42-43 s. 202. 
10 3 upp!. 1870 s. 66. 
Il Se Re in II s. l ff. 
12 C. Kastman publicerade i TfFU 1891 s. 152-157 en artikel om "Grunddragen i 

Diesterwegs pedagogik". Tyvärr har den icke i nämnvärd mån bidragit till att klargöra de 
ledande tankegångarna i D:s pedagogik. 

Dåvarande föreståndaren för lärarpedagogium i Wien Friedrich Dittes (1829-1896) 
utgav 1876 ett arbete med titeln Schule der Pädagogik, som omnämns i flera årsberättelser. 
Det utkom 1900 i en av Ola Bergström verkställd översättning med titeln Folkskolan och 
folkskoleundervisningen och ingår som nr V i serien Pedagogiskt bibliotek. Där ges en 
översiktlig framställning av Diesterwegs pedagogiska grundsatser (s. 65). 

l3 1842 utgav Oldberg Hem-skolan, Första Cursen och Hemskolan, Barnens Bok. 1843 
utkom Praktisk Handbok i Pedagogik och Methodik för Svenska Folkundervisningen. 
Sistnämnda arbete torde avses när man hänvisar till O:s metodik. Se ÅSU 116 s. 162. 

14 Se SFH II s. 167. 
15 Ludwig, A. Der Schulmeister in der Stadt und auf dem Lande. Leitfaden beim Unterricht 

kiinft. Schulmeister iiber alle Zweige und Verhältnisse ihres Berufs. WolfenbUttel 1841. 
Av samme förf. utkom 1837 Das Volksschullehrer-Seminar, fiir Seminar-Aufseher, -
Lehrer u. - Zöglinge. Braunschweig 1837. 

16 Joh. Jacob Rambach (1693-1735) blev efter Franckes död 1727 dennes efterträdare som 
professor i teol. vid universitetet i Halle. 1731 mottog han kallelse till första teol. prof. vid 
universitetet i Giessen. Jämte detta ämbete innehade han även befattningen som 
superintendent samt som direktor för en pedagogi. Trots många betungande göromål och 
stor sjuklighet hann R. att författa ett stort antal avhandlingar över teologiska och 
pedagogiska ämnen samt uppbyggelseskrifter, bibelbetraktelser, predikningar etc. Ett 
flertal av dem utgavs posthurnt. Utöver de två här omnämnda "läroböckerna" utkom under 
åren 1749-1935 ett 30-tal av R:s arbeten på svenska. Se ADB: 27 s. 196-200; Engström 
1935; Brilioth KHÅ 1945 s. 55 o. Olson, B & Elfwing, A. KHÅ 1954 s. 54. 

17 I TfF 1866 s. 103 f. finns en sammanställning över vid seminarierna använda läroböcker. 
Ehuru undervisningen i pedagogik och metodik syns "merendels hava ägt rum medelst 
muntligt föredrag av lärarna har åtskilliga uppgivit sig mer eller mindre hava följt arbeten 
av Zeller, Palmer, Rarnbach, Dawes, Borrnann, Bock m. fl." 

18 Schrnid, K. A. (1804-1887) tysk pedagog och framstående filolog med anknytning till de 
pietistiska teologerna. Gyrnnasierektor, åren 1862-67 föreståndare vid Turnlehrer Bil
dungsanstalt i Stuttgart. Utgav åren 1859-78 tillsammans med Chr Palmer Encyklopädie 
des Gesaromten Erziehungs- und Unterrichtswesens (2 Aufl. 1876-87). Scherr, l. T, 
Leichtfassliches Handbuch der Pädagogik, 2 Bde ZUrich 1839, 2 upp!. 1843. 

Wurst, R. J, tysk pedagog, känd som framstående representant för den riktning, som 
tillmätte grammatiken en avgörande betydelse vid språkundervisningen även på folkskole
stadiet. 

19 Palmer s. 479. 
20 Chr. Palmer (l8ll-l875) var teologie prof. vid universitetet i TUbingen o. samtidigt 

föreståndare för en evangelisk prästutbildningsanstalt vid S:t Georgskyrkan därstädes. 
Hans arbete har använts vid sem. i Hd, Lg, Sa, Ss o. V ö. Förmodligen har det nyttjats vid 
flera än de här omnämnda seminarierna. Sålunda utdelades Evangelisk Pädagogik som 
bokpremium vid ett flertal seminarier ännu vid början av 1900-talet. 

21 Folkskolans uppgift en!. 1865 års stadga. 
22 Palmer s. 287. Inom parentes de av P. använda beteckningarna. 
23 Jfr t. ex. Carnpes ornarb. av Robinson Crusoe (Robinson der JUngere), där han inlagt en 

kornmentar i form av ett samtal mellan Fritz och Lotte. 
24 Herbart, Umriss der pädagogischen Vorlesungen s. 40. 
25 Kellner, Zur Pädagogik der Schule und des Hauses. Aforismen. 1850 s. 18 (l2:e rev. upp!. 
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1880). Arbetet utkom J 872 i svensk övers. tmder titeln Pedagogik för folkskolan och 
hemmet i aforismer, där citatet finns på sid. l. Overs. var verkställd av folkskolinspektören 
i Norrköping dr O. Kyhlberg. Kellners Pedagogik ... utdelades som prern. vid seminariet 
i Lund. Se årsb. 72/73 samt TfF 1874 s. 216. 

26 Se ÅSU 105 s. 45 f. 
27 Om Dawes liv och ped. verksamhet se Kaleen, ÅSU 116 s. 166 o. 355. Jfr en osignerad 

artikel om "Naturläran i folkskolan", pub!. i Folkskolans Weckoblad 1874, nr 15. 
28 I Vorträge iiber Erziehung und Unterricht belyser B. mera utförligt betydelsen av den drill 

"varigenom utom det allmänna uppfostringsändamålet tillika en otrolig tidsbesparing 
vinnes''. 

29 Zerenner, C.C.G. (1780-1851), var en tid inspektör för folkskolorna och seminarierna i 
Magdeburgs distrikt samt fick senare uppsikten över seminarierna i Weissenfels, Erfurt o. 
Giessen (Sachsen). Z., som företrädde upplysningens och filantropinismens pedagogiska 
ideer, var en varm förespråkare för växelundervisningen. Mellan honom o. A. Diesterweg 
fördes på 1830-talet en livlig debatt rörande denna metod. Z. belyste denna strid i en skrift 
med titeln Die Wechselseit. Schuleinrichtung, nach ihren inneren u. ausseren Werthe auf 
des Seminar - Directors Dr Diesterwegs Urteil (Magdeburg 1837). Se ABD 45:100. 

Z. utgav år 1814 Methodenbuch fiir Volksschullehrer (5 upp!. 1839) en mycket anlitad 
handledning, som både direkt och indirekt haft betydelse för undervisningen vid våra 
seminarier. Z:s "Methodenbuch" utkom 1817 i dansk översättning under titeln Methode
bog eller Veiledning til en riktig Lreremaade for Almueskolelrerere. Schwarz, F. C. C. 
(1776-1837) teolog, prof. i Heidelberg med en mera på praktisk kristendom än på 
lärofrågor inriktad verksamhet. Betraktades som en representant för en "empirisk 
psykologi" (Se ADB 33:235). S. utgav 1805 Lehrbuch der Erziehungs- und Unterrichts
lehre, vilken W. J. G. Curtman ornarbetade och utgav i flera upplagor. En av J. Jensen 
översatt, förkortad upplaga utkom 1835 i dansk övers. under titeln Haandbog i 
Undervisnings- og Opdragelselreren. Betr. Curtman se ADB 4:653 f. C. (1802-1871) blev 
1841 föreståndare för det evangeliska skollärarseminariet i Friedbeeg {WUrtenberg). Han 
har fått följande eftermäle: ''In aller Beziehungen hat C. seine Stellung treffiich ausgeftillt, 
ein wiirdiger Zeitgenosse Diesterweg's durch sein unerrnUdliches Wirken ftir deutsche 
Volksbildung mit Schrift u. That eine hervorragende Stelle auf dem Gebiete der Erziehung 
und des pädagogischen Wissens bewahrt bleiben wird". Se ADB 4:654. 

30 Se Kaleen s. 178 o. 302. 
31 Fredrik Lange (1798-1862) FD 1836. 1833 lektor o. 1841 rektor vid Vordingborgs 

lärdomsskola. Då denna 1846 indrogs blev L. docent vid Köpenhamns universitet. 
32 Rein IV s. 596-640 o. Buisson I s. 1399-1404. 
33 Se NF lO sp. 1228 o. Kaleen, s. 185 o. 169. 
34 Se not. 29. 
35 Se s.35. 
36 I ett tal vid invigningen av ett nytt skolhus den 24/4 1876 framhåller Anjou, att skolans 

uppgift är att uppfostra barnen "till gagnande och dugliga samhällsmedlemmar, och vad 
som ännu högre är till rätta medborgare i Guds och vår Herres Jesu Kristi rike". Se Anjou, 
Tal och uppsatser . . . (1897) s. 48. 

37 Brammer s. 123. 
38 SchUtze, Fr. W. (1807-1888). Fr. o. m. 1844 direktor för det nygrundade seminariet i 

Waldenburg (Sachsen), som under hans ledning utvecklades till en mönsteranstalt för 
utbildning av folkskollärare. Evangelische Schulkunde. Praktische Erziehungs- und 
Unterrichtslehre ftir Serninar- und Volksschullehrer utkom i Leipzig 1868. Se ADB:33. 

39 TfF 1880 s. 123. 
40 Inflytelser från B rammers Lrerebog i Predagogik og Didaktik är i detta sammanhang särskilt 

påfallande. Hänvisningar görs till Kapffs Om självbefläckelsen (1860) o. Waldenströms, 
Ungdomens farligaste fiender (1867) m. fl. skrifter. Kapff, S. C. von (1805-1870) var en 
framstående representant för 1800-talets pietistiska fromhet. Under en följd av år stod K. i 
spetsen för den WUrtenbergska kommitten för Baselmissionen. Han utövade ett stort 
inflytande som predikant o. själasörjare. Se Kaleen s. 208. 

41 AK Motion nr 157, s. 8 ff. Säkerligen hörde Fridtjuv Berg till dem, av vilka Hedin 
inhämtade uppgifter om verksamheten vid seminarierna. B. hade inspirerat honom att i 
motionen föreslå att efter danskt mönster inrätta s.k. fria seminarier. Efter hemkomsten 
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från Danmark besökte B. Hedin på Aftonbladets redaktion. Se B:s artikel "Adolf Hedin 
och folkskolan. Några erinringar och minnen". Sv Ltg 1905 s. 849 f. 

42 Ibid. prot. III, 1874 s. 373-400. 
43 Ibid. s. 399 f. 
44 Ibid. s. 397. 
45 Ibid. s. 891. 
46 Se SAOB 18:N 864. 
47 AK prot. 1874, III:39l. Hedins kritik vad gäller Sandbergs översättning av den 

"vetenskapliga tyskan", är i huvudsak berättigad. Däremot finns inte här fog för hans 
påstående, att denne inte förstår det tyska språket. 

Författaren till den stående krönikan i Svenska Medborgaren "Bref till en vän i viken" 
- omnämner den 7 l l 187 4 en i ett kloster i Italien inrättad läroanstalt för utbildning av 
fångvaktare. "Italien, som i många avseenden ligger långt efter sin tid har", framhåller 
krönikören, "beklagligtvis härvid ej kunnat som mönster uppställa den s.k. luntan, som så 
gagneligt användes vid Göteborgs seminarium och till följd av brist på övertryck icke heller 
kommit i tillfälle att taga del av lärames vid Seminariet i Stockholm kurs i pedagogik och 
metodik, men dessa rara saker kommer nog att göra sin rundresa i Europa och bliva föremål 
för studier i ovannämnda gamla kloster". 

I sin 1904 utgivna skrift Den svenska Folkskolan (s. 36) rekommenderar Henrik Petrini 
"den som tror på pedagogikens och metodikens av folkskollärarne så utskrikna underbara 
verkningar ... att titta litet närmare på läroböcker i detta universalmedel som användes 
vid folkskolelärareseminarierna.'' 

48 I seminariekretsar intog Sandberg och Kastman en framskjuten ställning. Den senare har av 
allt att döma varit särskilt uppskattad av dem, som inom ecklesiastikdepartementet hade 
ansvaret för seminariernas verksamhet. Som belägg för omnämnda motsättning, kan 
anföras följande: Sandberg, som fr.o.m. 1876 var rektor vid folkskoleseminariet i 
Stockholm, utnämndes 1882 till kyrkoherde i Solna. Han efterträddes på rektorstjänsten av 
Carl Kastman. I ett brev av den 24/1 1885 till rektor P. A. Gödecke vid seminariet i Växjö 
omnämner Kastman att han en tid varit vid dåligt humör. För tillfället kände han sig särskilt 
nedtryckt, då han hört ryktas om att "Sandberg i Solna skulle bliva kyrkoherde i Maria. 
Det skulle i sanning bliva rätt obehagligt, men man måste väl tiga och lida". Kastman syns 
ha förmodat, att Sandberg som kyrkoherde i Maria församling skulle utses till inspektor vid 
folkskoleseminariet. Se Brev från C. W. Kastman till P. A. Gödecke. L 18: la (KB). 
Sandberg blev icke kyrkoherde i Maria församling men soulagerades genom att utnämnas 
till hovpredikant. 

49 Innan omarbetningen vidtogs, hade konsistorier och seminariekollegier anmodats avge 
yttrande om densamma. Se eckl.dpt:s registratur för år 1873. I sitt svar på remissen 
framhåller kollegiet vid Lunds seminarium, att det med hänsyn till elevernas från år till år 
växlande kunskapsnivå och inlärningsförmåga var svårt att binda sig för en i detalj 
fastställd läroplan. Man önskade emellertid en '' mönsterplan' ', inom vilken kunde vidtas 
de modifikationer, som krävdes med hänsyn till de aktuella betingelserna. Liksom 
förslagsställarna - rektorerna Anjou och Kastman samt kanslirådet Bruhn trodde man 
inte att det var möjligt att avsluta undervisningen i kristendomskunskap, svenska språket 
och matematik i den andra klassen. Inhämtande! av ytterligare kunskaper i dessa ämnen i 
den tredje klassen, borde- menade man- i första rummet ske i anslutning till de praktiska 
övningarna. Med tanke på den rådande lärarbristen ansåg man det omöjligt att för 
närvarande inrätta en fjärde klass vid seminarierna. Examens- o. protokollsbok A IV :2. 
Prot. 18/12 1873. LLA. 

50 Betr. Segerstedts bidrag, som gällde anordnande! av de praktiska övningarna se s. 263. 
51 Eckl. dpt. konseljakt 22/10 1875 nr 1520, R A. Se även dpt:s registratur för samma datum. 

I TfF 24/12 1875 annonserar rektor Anjou en "Förberedande klass vid folkskoleseminariet 
i Linköping . . . " 

52 Eckl.dpt. konseljakt nr 296 17/3 1876 RA. 
53 Om propositionens behandling se FUB I:3 s. 78, s. 84 ff. o.s. 98 ff. I TfF 1877 nr. 4 finns 

en redogörelse för propositionens handläggning i riksdagen och denna anknyter nära till ett 
referat i NDA för den 10/4 1877. 

54 KM:ts cirkulär till vederbörande domkapitel och Stockholms stads konsistorium angående 
anordning af fjärde klassen vid seminarierna. Eckl.dpt:s registratur 31/5 1878. (RA). 
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55 Eckldpt:s stat avd. F. (RA). 
56 Vid seminarierna för kvinnliga elever hade man t.o.m. läsåret 1885/86 till uppgift att i 

första kl.assen utbild~ småsko!lärarinnor. Som en följd härav började undervisningen i 
pedago?Ik o.ch ~etod1k re~an 1 de~na ~lass. Lärokursen fick härigenom något annorlunda 
fordel~m~ an vid de. manliga semmanerna .. Betr~ffande undervisningen i pedagogik och 
metodik 1 de två sista klasserna galide givetvis samma föreskrifter för eleverna vid 
seminarier för såväl manliga som kvinnliga elever. 

57 Riiegg, H. R., Die Pädagogik in iibersichtlicher Darstellung. Ein Handbuch fiir den 
Lehramtskandidaten, Volksschullehrer und Erzieher. 4 upp!. Bern 1874. 

58 ADB. 51 s. 511-513. 
59 Jfr T. Z iller, Einleitung in die allgemeine Pädagogik § l. 
60 Skara sem:s årsber. 1901/02. Under rubr. läroböcker i pedagogik och metodik står: "Delar 

av Cleve, Grunddrag till skolpedagogiken". Zacharias Joakim Cleve (1820-1902) blev 
1848 docent i filosofi o. utnämndes 1862 till professor i ped. o. didaktik. Som repr. för den 
pedagogiska forskningen tog han verksam del i ombildningen av det finska skolväsendet. I 
egenskap av medlem av lantdagen verkade han med iver för den finska folkskolan samt för 
en förbättring av ~olkskollärarnas utbildning ?ch deras ekonomiska villkor. 1861 utgav C. 
Skolan. Pedagogiskt utkast med hänsyn till bestående förhållanden i Skandinavien 
Tyskland och Schweiz. ' 

61 Jfr Fröhlich, s. 114. "Den vetenskapliga pedagogiken vet därför icke av sådana fraser som: 
Lärarenär metoden: Varje lärar~ har sin egen metod. Alldeles icke! En var lärare äger 
endast ratt att hava s ma egna maner. Med hänsyn till metod och läroform står han under den 
allmänna och stränga Code de la methode liksom en gång alla fransmän under Code 
Napoleon". 

62 Jfr TfF ~873 s. 9 ff. "Huru man vid undervisningen följer naturen." Se även Anjous 
m.fl. :s larobok. H. III s. 63 ff. om en "naturenlig undervisning". 

63 Åren 1877-82 utgav Kehr under medverkan av andra pedagoger det i årsberättelsen 
upptagna arbetet, vars fullständiga titel är: Geschichte der Method des deutschen 
Volkss~h~lu!lterrichts med . under~ubriken: ~egweiser zur Fiihrung einer geregelten 
Schuldiscipiin und zur Erthellung emes method1schen Schulunterrichtes fiir Volksschulleh
rer und solche die es werden wollen. (2 Aufl. 1887-93). 

64 Deutsche B/ätter, Ein Monatsschrift fiir Staat, Kirche und soziales Leben. Utgavs av s. 
Fii!lner und .. med v. av teologer, historiker och pedagoger. Jahrgang 1 1871/72. 

65 I sitt tackt.altill Kas~~an, so~ lett förhan?li.?garna rörande undervisningsplanen, framhöll 
r~ktor ~nJOU bl. a. folJande. Den garanti for ett folks bestånd och sunda utveckling, som 
ligger I d~n uppfostran, folkskolan meddelar, står nära i samband med undervisningen vid 
v~ra s~mmaner. AH. denna uppf?stran ännu i dag har sin grund i gudsfruktan beror 
vasentl1gen på de man, som stå 1 spetsen för vår kyrka och skola". 

66 SFS 1894 nr. 94. 
67 Bidrag . .. 6 upp!. 1884 s. 32. I Falu seminariums årsber. för 1903/04 anges, att man 

behandlat "läran om uppfostrans olika sidor". 
68 Under en studieresa till Tyskland 1894 besökte N.G.V. Lagerstedt Jena och stiftade där 

?e~antskap med Rein. L: had.e .1883 inom Stockholms lärarsällskap väckt förslag om 
I~ra!tandet .av ett ped~gog1skt bibliotek. Detta kom till stånd 1885, och han blev dess förste 
b1b1Iotek~ne. En dag 1 vec~an var Fridtjuv Berg hans medhjälpare. Genom Lagerstedt blev 
B. noga mformerad om Rems ped. verksamhet och därmed intresserad av att få honom att 
hålla föreläsningarna i Stockholm. Se Sv Ltg 1895 s. 37 f. 

69 Berg nämner följande arbeten: "Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts (tillsam
ma?s ?Jed A ... Pickel. o. E. Sch~ller); Encyklopädisches Handbuch der Pädagogik (under 
utg1vmng): Pa~agog1schen ~tud1en, Alte und neue Folge (Tidskrift); Aus dem pädagogi
s~hen UmversJtets - semmare zu lena; Zeitschritt fiir Philosophie und Pädagogik 
(tillsammans med O. Fliigel)". 

70 P~staloz~is plan för undervisningen omfattar tre "akter". Åskådning, tänkande, använd
nmg. Rem har ~ålunda delat de två första "akterna" i två och därmed kommit fram till fem. 

71 Ostermann, Wilh, (1850-1922) hör till de tyska pedagoger, vars skrifter C. Kastman och 
hans ~edförfattare har "rådfrågat" vid utarbetandet av Bidrag . .. O. var provinsskolråd i 
Schles1en o. det arbete av honom, som utnyttjats, måste ha varit Lehrbuch der Pädagogik 
(1-11), vilket utkom åren 1882-1883 (12 upp!. 1912). Kanske mera känt är O:s Die 
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hauptsächlisten Irrtiimer der Herbartschen Philosophie (3 Aufl. 1903). 
72 Betr. Zillers synpunkter på koncentrationen hänvisar "Uffe" till en artikel i Verdandi 1892 

(s. 148) "Om kombination av läromaterialet", författad av den finske rektorn A.L. 
Sundholm. 

73 Betr. Jöns Franzen (1856-1935) se Duprez s. 208. Jfr. Svenska folkskolans märkesmän s. 
91-110. 

74 Jfr anmälan i Sv Ltg 1902 nr 44. 
75 Åren 1910-1912 utgav Rein Pädagogik in systematischer Darstellung I-III. 
76 Se not 25. 
77 Myhre, R., Innfvring i pedagogisk filosofi s. 14. 
78 Fröhlich, G. 1901 s. 49. 
79 Ibid. 
80 Anjou, "Studier i metodik'' pub!. i Tal och uppsatser, 1897 s. 110 ff. Uppsatsen var införd 

i TfF 1868 s. 81-84. 
81 Rosenkranz, Karl (1805-1879) - hegelian - efterträdde Kant som professor i Königs

berg. Åren 1838-1840 gav han ut dennes samlade skrifter i 12 bd. Pädagogik als System 
trycktes i Königsberg 1848. 

82 Denna sammanfattning finns redan i Fr. W. Dörpfelds Der didaktische Materialismus, 
Giitersloh 1886 s. 123. Betr. Formalstuten se Rein II, s. 876-882. 

83 Rein, Gunddragen av pedagogiken s. 70. 
84 Rein, Pädagogische Studien. H. 2 s. 27 o. Stoy, Encyklopädie Methodologie und Literatur 

der Pädagogik s 71. 
85 Se Frölich, s. 123. 
86 "Specielle Erziehungs- und Unterrichtslehre" är titeln på andra delen av Barths Die 

Elemente der Erziehungs- und Unterrichtslehre. Zweite Aufl. Leipzig 1908. 
87 Jfr Sv Ltg 1895 s. 27. 
88 I stället för koncentration talar C. Kastman om "yttre kombination". Som exempel på en 

sådan väljer han sammanbindningen av närbesläktade moment inom ämnena historia, 
geografi och naturkunskap. Denna speciella enhet betecknar K. som "världskunskap". 
Men han talar också om en "inre kombination". Denna består däri, "att man begagnarett 
läroämne till förklaring, återkallande eller inövning av ett annat''. (TfFU 1875 s. 83). Med 
"inre kombination" syns K. närmast avse apperecptionsprocessen. 

89 Berättelse från det fjärde nordiska skolmötet i Stockholm 1880. Stockholm 1883 s. 113-
118. I en uppsats med titeln "Anschaung und Anschaungsunterricht" (Rein I, s. 197-217) 
analyseras de båda begreppen mot bakgrunden av de synpunkter, som framförts i den 
fortlöpande pedagogiska debatten. I en artikel om "Schwedisches Schulwesen" (Rein 
VIII, s. 393) talas om åskådningsundervisningens syftemål. Jfr J. Franzen, ''En naturenlig 
uppfostran i småskolan". Sv Ltg 4/6 1890. 

90 Bergqvist, Bengt ]:son (1860-1936) var den förste generaldirektören och chefen för 
Skolöverstyrelsen. Åren 1920-21 var han statsråd och chef för ecklesiastikdepartementet. 
B:s stora insatser för vårt skolväsens utveckling är allmänt omvittnade och erkända. Utom 
den ovannämnda skriften författade han föl j ande för folkskollärarnas arbete betydelsefulla 
arbeten: Biblisk historia för folkskolan och småskolan;"Metod och personlighet vid 
undervisningen", Verdandi (1909); Kallet och personligheten (1914). Kap. III har titeln 
"Tankar om undervisning och undervisare" o. återger ett skoltal vid Högre lärarinne
seminariets femtioårsfest den 13 sept. 1911; Skola och seminarium (1926). 
B. var adjunkt vid seminariet i Lund åren 1884-91. En stor del av denna tid tjänstgjorde 
sedermera kanslirådet Jöns Franzen som slöjdlär. därstädes. Båda tillhörde den av 
centralstyrelsen för SAF tillsatta litteraturkommitten, vars arbete så småningom· ledde till 
utgivandet av Pedagogiska skrifter. Se Svenska män och kvinnor I. 

91 E. Martig var seminarierektor i Hofwyl. Hans av A. rådfrågade arbete trycktes i Bern 1897 
(2 upp!., 189 s.). Det är denna upplaga, som ligger till grund för en av N. O. Bruce 
verkställd övers. med titeln Lärobok i pedagogik för seminarier och självstudium. Utkom 
1903 som nr 24 i serien PS. Mina citat är hämtade ur denna utgåva. 

92 Jfr Planta, P. C. von, Pädagogik und Schablone, 2 Aufl. Chur 1882. 
93 Jfr Martig, Lärobok i pedagogik . .. s. 58 ff. 
94 Folkskolesem. i Lund. D III C:3 p. 196-197 (LLA). Jfr bouppteckningen efter Kastman, 

varav framgår, att det endast var ett urval av dennes boksaml., som inköptes av Lunds sem. 
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Se Bou, Sthlms norra område 1912:273 (SSA). 
95 Betr. RepeTtorium ... se British Museum. General Catalogue of printed Books, vol. 

184:58 (1963). Jfr vol. 216:350 (1964). 
96 ÅSU 47-48 s. 49. 
97 Scherr, Thomas, Leichtfasslisches Handbuch der Pädagogik fiir Vo/ksschullehrer, gebilde

te E/tern und Schulfreunde I - II, Ziirich 1847-1850; Schumann Gottlieb, Leitfaden der 
Pädagogik fiir den Unterricht in Lehrerbildungsanstalten I- II, Hannover 1888; Dittes, Fr. 
Schule der Pädagogik, övers. under titeln Folkskolan och folkskoleundervisningen i P B 
1900; Dörpfeld, Fr. W., Lärarbildning,lärarkall och lärarkår, övers. av Die Persönlichkeit 
des Lehrers und ihre Fortbildung. SAF:s småskrifter nr 4 (1894). 

98 Fredriksen, Anskuelseundervisning (1907); Hald, Iakttagelseundervisning i Skolens Javere 
Klasser. Metodiske Anvisninger. (Iakttagelseundervisning i småskola och folkskola) P S 
45 (1908). Mortensen, Praktisk Vejledning til Iakttagelseundervisning i det fvrste Skolaar 
(1911). 

99 FUB I, s. 278 f. 
JOO FUB I, s. 603. 

2 Pedagogikens historia 
Anteckningarna omfattande Il A 4 sidor - har förts av Magnus Hagman och ställts till 
mitt förfogande av dottern Elisabeth Hagman, Ulricehamn, H. utex. fr. sem. i Växjö 1868. 

2 Bock, Ed., som ej hör till de mera kända pedagogerna, (omnämns ej hos Rein) var 
seminarierektor i MUnsterberg (Schlesien). Utom en handledning i katekes utgav han 
Wegweiser fiir evangelische Volksschullehrer (Breslau 1862), som användes vid semina
riet samt Wegweiser fur Vo/ksschullehrer, 2 Theile (Breslau 1866). 

3 Lundgren, Wilhelm Norlen. Anteckningar om hans förflutna /if, Stockholm 1899 s. 219. 
Dessa anteckningar är en f.d. elevs vördsamma hyllning av en älskad lärare och samtidigt 
ett tack till en uppskattad ämbetsbroder. Man kan också betrakta dem som en vänskaps bok, 
som i vissa avsnitt närmast kan betecknas som en partsinlaga eller apologi. 

4 Schorn, August, Geschichte der Pädagogik. Upp!. 1-4, 1873-75, Schorn- Reinecke, 15 
verb. Aufl. Berlin 1892. 

5 Denna avhandl. ingick som nr. l i I:a årg. av Pädagogische B/ätter. 
6 Här avses Geschichte der Pädagogik im Seminarunterrichte, som utkom 1877 och utgjorde 

14:e häftet (76 s.) i Reins Pädagogische Studien. 
7 Schorns arbete omnämns i TfFU 1895 s. 176, FY 1895 s. 236 o. Sv Ltg 1899 s. 10. 
8 Louis de Geer återger i sina Minnen biskop Rundgrens karaktäristik av F.F. Carlson som 

person och ämbetsman. Denne "ville sköta departementets ärenden efter sitt eget sinne och 
ägde en beundransvärd förmåga att med foglighet och varsamhet göra sin vilja gällande". 
Hans "skicklighet att kringgå de svårigheter. som han inte kunde övervinna, gjorde 
mången stött, som fann sig övervunnen, då han trodde sig vara segrare". De Geer vitsordar 
Carlsons stora övertalningsförmåga samt hans skicklighet som stilist och talare. Det torde 
framförallt ha varit Carlsons förmåga att kunna genomdriva sin vilja, som främst gjorde, att 
han - åtminstone under sin första statsrådsperiod - knappt var omtyckt på något håll. De 
Geer borde kanske ha tillagt - inom politiska kretsar. Se Minnen II, s. 105 f. o. Svenska 
folkskolans märkesmän s. 16 ff. Rundgren, Klas Herman (1819-1906) utnämndes 1871 till 
biskop i Karlstads stift. Han efterträdde F. F. Carlson som en av de aderton i Svenska 
Akademin. 

9 Torpson påpekar i förordet till Svenska folkundervisningens utveckling från reformationen 
till 1842, att han underlåtit att ge levnadsteckningar över framstående män "på 
undervisningsväsendets område". Han tror sig icke om att meddela några uppgifter av 
värde, som inte kan inhämtas i biografiska lexikon. 

l O Ziegler, Geschichte der Pädagogik mit besondeter Riicksicht au[ das hö here Unterrichtswe
sen. l Aufl. Miinchen 1895. En bearbetning av detta arbete utkom i sv. övers. 1900 under 
titeln: Pedagogikens histgria i dess allmänna huvudrag med särskild hänsyn till det högre 
undervisningsväsendet. Overs. var verkställd av B. J:son Bergqvist och J. Kjederqvist. 
Den upptas i årsber. för Linköpings sem. 1911112. Willmann, Otto, Didaktik als 
Bildungslehre nach ihren Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der 
Bildung. 
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Il Lektionsanteckningar. Andrens samt. 
12 Även en tredje fråga anmäler sig. Vilka källor har eleven utnyttjat? Då det syns mindre 

troligt, att hon studerat riksdagsprotokollen kommer man i första hand att tänka på två 
arbeten nämligen P. Paulsson, Historik öfver folkundervisningen i Sverige o. N. Torpson, 
Svenska folkundervisningens utveckling från reformationen till 1842. 

13 Lundgren, Den moderna andens strävan på folkskolans område s. 58. 
14 Schumann varnar för en abstrakt framställning av pedagogikens historia, vilken kan väcka 

elevens avsmak för ämnet. Denne lär sig en hel del uttryck, som saknar förankring i hans 
verklighet. Sådana kunskaper liknar S. vid ett band glittrande pärlor, vilka alltför lätt kan 
tas för äkta. Även Lundgren använder denna metafor i förordet till Bilder ur pedagogikens 
historia. I ''Lehrordnung und Lehrplan f ii r königlichen Schullehrer - Seminarien ''av den 
15 okt. 1872 § 18 sägs bl. a. om den pedagogikhistoriska undervisningen i avslutningsklas
sen: "Die LeetUre wird so gewählt, dass sich die Besprechung irgend einer der 
pädagogischen Frage an sich kniipft". (Schneider u. Bremen 1:435). En som det syns mig 
utmärkt belysning rör. pedagogikhistoriens innehåll o. hur detta bör framläggas ges av 
William W. Brickman i en artikel med titeln "Theoretical and critical perspectives in 
educational history, publ. i Pedagogica Hislorica 1978 vol. XVIII:! s. 42-83. 

15 Lagerstedt, Nils Gerhard Wilhelm (1847-1925) FD, adj. vid Ladugårdslands lärov. 1871-
1913, t.f. läroverksråd 1909-1913. Se not 68 i kap. II: l. 
Ottelin, Ahti Konrad (1871-1936), finsk pedagog, lär. i historia vid sv. normalgymnasiet i 
Helsingfors. O. disp. 1908 på en avh. om Herbartiansk historieskrivning. 
Bang Niels, (1857-1934) dansk pedagog, FD 1897, skolinspektör 1900-1919 o. redaktör 
för Vor Ungdom 1904-1916. B. utgav 1899 Oversigt over Opdragelsens og Skolens 
Historie. Genom B. Rud. Halls försorg utkom den 1911 översatt och "bearbetad för 
svenska förhållanden''. 

16 B. avslöjar inte, vilken rektor som avses. C. Kastman, som ägde ingående kunskaper om 
den tyskspråkiga pedagogiska litteraturen har givetvis läst B:s uppsats i Schmids 
encyklopedi. Det fanns också en annan - mera direkt - förbindelse genom att båda 
anlitade samma förläggare. En omständighet talar emellertid emot att det kan ha varit 
Kastman, som uppmuntrat B. Innehållet i dennes bok upptar nämligen till stor del samma 
lärostoff, som behandlas i Bidrag ... 

17 Karl Lorenz Österberg f. 1858, fex. i Hd 1887, FK 1897. Folkskoll. o. organist i Hässjö 
1890 och folkskoJinspektör i Norrbotten 1904. 

18 Uppgifterna har hämtats ur "Anteckningar efter prof. Einar Löfstedts föreläsningar i 
pedagogik" förda år 1887 av sedermera rektorn vid Blindinstitutet J.O.G. Åstrand. 
Anteckningarna har ställts till mitt förfogande av sonen, rektor Sigurd Åstrand. 

19 Föreläsningarna är upptecknade av eleven Lullan Lundberg, som avlade fex. 1914. 2 vol., 
vaxduksbok. SPPB Ms 23:1-2. 

20 Betr. Askerskretsens (Örebo län) motion och K.O. Sjölanders skriv. 4/1 1887, se 
kompletterande hand!. till styrelseprot. m.m. 1885-1895 (SSAFA). 

21 SFS nr. 132 s. 447. 

3 Läran om själen. Undervisningen i psykologi. 
l År 1865 utsatte Gefleborgs läns landsting ett pris för en avhandling med uppgift att fastställa 

"de goda verkningarna och förmånerna av en utvidgad folkundervisning". 
2 Nordisk psykologi 1952 s. 118-132. 
3 Lehrbuch in die Philosophie. Allgemeine Einleitung; Psychologie, Logik. Wien 1850. 2 

verb. Aufl. 1852. 3 Aufl. 1863. Se BLKOe Bd 15:83. 
4 I en härtill knuten not anmärks, att "själens uppfattning av sig själv, kan ej sägas vara en 

särskild förmåga hos själen, utan framträder i samband med den medvetna uppfattningen 
för övrigt". 

5 TfF 1878 s. 19. 
6 Betr. J.T. Beck (1804-1878) se ADB 46:297-302. 
7 Den wiirtenbergske teologen Johann Albrecht Bengel (1687-1752) var en av de främsta 

representanterna för den från pietismen emanerande bibelrealistiska riktningen. J. T. Beck 
var den som i första hand förmedlade grundtankarna hos denna riktning. Bengel utvecklade 
ett rikt författarskap i olika teologiska frågor - framförallt på eskatologins område. Flera 
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av hans mest kända arbeten utkom på 1800-talet i svensk översättning. 
8 Skriften trycktes som en avh. i UUA 1875, Theologi. 
9 D.ett~ påpekande har~· hämtat ur pr~le.gomena till Fr. Delitzschs (1813-1890) System der 

b1bllschen Psychologw (2 upp!. Leipzig 1861), ett arbete, som han ofta citerar. 
lO Magnus Friedrich Roos (1727-1803) hörde till Bengels närmaste lärjungar o. delade dennes 

intresse för eskatologiska spörsmål. Han var särskilt uppskattad inom schartauanska kretsar 
o. författare till uppbyggelseskrifter, av vilka ett flertal utkom i svensk översättning. 

11 Norlen hänvisar till Mark. 10:14 o. Matt. 18:3. 
12 Likartade tankegångar framförs i en redaktionell artikel i TfF 31111 1880. Här hävdas, att 

"utan gudsfruktan känner ej människan sig själv; utan självkännedom finns ingen 
människokännedom; utan människokännedom kan man ej uppfostra människor". 

13 ÅSU vol. 47-48 s. 40 f. Jfr Lundgren, Wilhelm Norlen. Anteckningar ... s. 316-328, 
Bäckström -Lund s. 26 ff. o. Pedagogisk Kalender 1897 s. 125-129 (nekrolog av Cyrus 
Graner). 

14 Betr. Linncranz se Lundqvist, K., Matrikel öfver Fångvårdsstaten 1897. Stockholm 1897. 
Här upplyses bl. a. om att L. varit skollärare på Långholmen, sedermera skolföreståndare 
såväl därstädes som senare vid kronahäktet l Svanesund. Från trycket har L. utgivit: Om 
lögnen och dess utrotande bland ungdomen (1877), Anvisningar i fångvård avsedda för 
bevakningshetjänte (1888) samt Empirisk psykologi (1894). 

15 Ribot, Th. Minnets sjukdomar o. Viljans sjukdomar. Båda utgivna i Stockholm 1890 i 
svensk övers. av O.H. Dumrath efter originalens 6 upp!. Tigerstedt, R., Hjärnan såsom 
organ för tanken, Stockholm 1889. 

16 SAF:s småskrifter 11. Lund 1900. 
17 Sjunde nordiska skolmötet 1895, Stockholm 1896. Frans von Scheele (1853-1931) blev F D 

i Uppsala 1885, docent i prakt. fil. 1887, fick professors titel 1903 o. utnämndes 1905 till 
förste folkskoJinspektör i Stockholm. S. får väl närmast betraktas som en eklektiker. Han 
var påverkad av Boströms filosofi men samtidigt en framträdande popularisator av den 
moderna empiriska forskningen inom psykologin. 

18 Se v. Scheele; Spiritismen. Historiska anteckningar av F-e, Stockholm 1880. "Om 
förhållandet mellan kropp och själ", Svensk Tidskrift I 894 o. "Om själens odödlighet". I 
vår tids litsfrågor IX, Uppsala 1899. 

19 Att Frans v. Scheele med själens enhet menat något helt annat än Herbart syns framgå av 
den kritiska studie av "Den herbartska psykologiens grundtankar", som publicerades i 
TfFU 1893 s. 150-162. 

20 I en intervju, pub!. i Sv Ltg 1895 (s. 447 f.) har S. beretts tillfälle att framföra sina 
SY,npunk~er P.å ~e ak.ade?Iiska smnm~rkurs~rna. I":tervjun inleds med en kort redogörelse 
for S:s mstallnmg Ull lidens strommngar mom filosofisk och psykologisk forskning. S 
understryker, att han med sina föreläsningar i första hand åsyftat att "väcka och befordra 
psykologins studium bland lärare och lärarinnor". Intervjun avslutas med en fullständig 
förteckning över för detta studium tjänlig litteratur. 
I Sv Ltg 1903 (s. 636 f.) lämnar folkskoll. Aug. Friberg i Norberg (fex. Lg 1896) en 
redogörelse för sommarkurserna nyssnämnda år, vilka bl.a. rört sig kring ämnet 
"uppfos!rans. ändamål och medel". Han hänvisar till S:s påpekande, att eftersom det 
tydligt VIsat s1g, att de flesta ämnen - "rätt bedrivna" utvecklar förståndet, så finns det 
inget skäl, "varför då ej välja sådana, som hava praktiskt värde för livet". 

21 Sjöberg, Gustaf, blev 1869 docent i teor. fil. vid Uppsala universitet o. 1871 lektor vid Nya 
elementarskolan i Stockholm. 1881 tog han avsked från denna befattn. för att helt ägna sig 
åt föreståndarskapet för det av honom år 1875 inrättade Lyceum för flickor, varifrån han 
avgick 1903. 
Klingberg, Gustaf, FD 1869, ad j. vid h.a. lärov. i Uppsala 1867-72 samt 1881-i908 rektor 
vid h.a. lärov. i Strängnäs. Underv. i latin o. grek. 
Steffen, Richard (1862-1948) FD i Uppsala 1898, rektor vid Visby h. a. läroverk 
1906-1928. 
Carlson, Ernst (1854-1909) son till skolmannen o. statsrådet F. F. Carlson. C. var som 
fadern historiker, skolman o. politiker. I sistnämnda egenskap mest känd som initiativtagare 
till 1904 års läroverksreform. 

22 Se PT 1895 s. 509 ff. o. 1896 s. 57 ff. Se NPs 1952 s. 125. 
23 FV 1900 s. 503. 
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24 Sv Ltg 1900 s. 812. 
25 Vid nedannämnda seminarier använde man Larssons lärobok i psykologi. Inom parentes 

anges det år, då den enligt läroboksförteckningen första gången togs i bruk. Falun 
(1913/14), Göteborg (1907/08), Härnösand (1912/13), Kalmar (1912/13), Landskrona 
(1907/08), Lund (1911/12), Skara (1913/14) och Uppsala (1907/08). 

26 Arbetets fullständiga titel är Anschaungs- Psychologie mit Anwendung auf die Erziehung. 
Fiir Lehrer- und Lehrerinnenseminarien. l :a upp!. utkom i Bern 1888. En av G. Nordström 
och J. Franzen verkställd översättning och bearbetning efter den 4:e upp l. (1895) pub l. i 
ser. PS hfn. 4 o. 6 1899 resp. 1900 under titeln: Askådningspsykologi med tillämpning på 
uppfostran (sammanlagt 368 s.). I förordet påpekar översättarna att bearbetningen består i 
att flertalet exempel "ur den tyska litteraturen utbytts mot dylika från våra allmänt kända 
svenska författare". 

27 Föredraget kom ut av trycket 1890. 
28 Se Willke s. 116. 
29 Arbetenas utgivningsår finns ej angivna i förteckningen. Man kan icke lita på att en boks 

titel är korrekt, ej heller att författarens namn är rätt stavat. Den fullständiga titeln på 
Wundts arbete är sålunda Grundziige der physiologischen Psychologie. (l upp!. 1874, 6 
upp!. 1908-ll). Wundt, W. (1832-1920) var prof. vid universitetet i Leipzig, där han 1879 
grundade det första institutet f. exp. psykologi. Toldt, K. öster. anatom. f. 1840. Prof. i 
Prag 1876 o. i Wien 1884. Led. av Vetenskapssoc. i Uppsala 1903 o. i Fysiogr. sällsk. i 
Lund 1906. 
Tigerstedt, R, (1853-1923) Fysiolog, prof. vid Karolinska institutet 1884 o. kallades 1900 
till prof. vid universitetet i Helsingfors. 
Groos, Karl, tysk filosof f. 1861, prof. i Basel 1898 o. i Giessen fr.o.m. 1901. G. har 
framförallt bedrivit forskningar rör. lekens psykologi, framlagda i Die Spiel der Thiere 
(1896) o. Die Spiele der Menschen (1899). 
Hellpach, W. 1911 prof. i Karlsruhe, 1926 i Heidelberg. H. var lärjunge till Wundt, vilken 
han tillägnat sitt arbete, indelat i följande fem avsnitt: Anatornie des Nervensystems, 
Animale Physiologie, Neuropathologie, Psychopathologie o. Entwieklungspsychologie. 
H. påpekar i förordet till sitt arbete, att han begränsat framställningen till mera väsentliga 
frågor inom den moderna forskningen. Han hoppas, att läkare och skolmän skall bidra till 
d~ras lösning. 
Striimpell, L. von, (1812-1899) 1872 prof. i fil. o. ped. vid universitetet i Leipzig. 
Framstående representant för den herbartska skolan, vars tankebyggnad han utvecklade vid 
behandlingen av fysiologiska och psykiatriska problem. 

30 Se ser. Moderna tänkare VIII. 
31 Övers. av Paulsens Binleifung in die Philosophie (1892, 21 upp!. 1909). 
32 Stanley Halls arbete utgörs av en sam!. avhandl. i barnpsykologi och pedagogik. Det ingår 

som bd 4 i Internatianale Bibliothek fiir Pädagogik und deren Hilfswissenschaften. 
Höfler, Alois (1853-1922) utnämndes 1903 till prof. i ped. vid univ. i Prag; fr.o.m. 1907 
beklädde han en motsv. lärostol vid univ. i Wien. H. var "gestaltpsyk. ". Se MEL 12:147. 
Witasek, Stephan, österrikisk psyk., prof. vid univ. i Graz. Han var en av de främsta 
företrädarna för den nativistiska teorin ang. rumsuppfattningen. 
Vannerus utgav 1896 skriften Vid studiet av Wundts psykologi, vilken byggde på hans 
under det föreg. året hållna före!. vid Stockholms högskola. 

33 Minnesorden är pub!. i tidskriften Hygiea 1897 s. 123-132. 
34 Det är närmast i följande skrifter: Freie Wissenschaft und freie Lehre ( 1878) o. Die heutige 

Entwicklungslehre im Verhältniss zur Gesammtwissenschaft (1881) som H. framlägger sin 
på sambandet mellan kropp och själ grundade livsåskådning. Såväl Tigerstedt i sina 
minnesord som v. Scheele i sin biografi över Haeckel i NF 10:975 stöder sig på citat ur 
dessa båda källor. H:s skrift Die Welträtsel (1899) betecknad som "en naturforskares 
trosbekännelse" utkom 1902 i sv. övers. under titeln Världsgåtorna. Den vann snabbt en 
utomordentligt stor spridning icke minst bland bildningstörstande seminarieelever, vilket 
förhållande torde kunna bidra till att förklara seminariets intresse för Du Bois-Reymond. 

35 Betr. Samuel Smiles se NF 26:22. 
36 Övers. o. omarb. av skriftställaren Georg Swederus efter en tysk utgåva av C. von 

Colenfeld. 
37 Wundt, W. Grundziige der Physiologischen Psychologie II. Leipzig 1880 s. 397. Ziehen, 
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Th., Leitfaden der Physiologischen Psychologie, Jena 1896 s. 224. 
38 l artikeln berörs inte Hartrnanos inledande framställning, vilken närmast är en redogörelse 

för den herbartska skolans teori om intresset. 
39 Undersökningen gjordes vid den läroanstalt i Annaberg (Sachsen), där H. var rektor. Se not. 

52. 
40 Prof. Scriptures förnamn hade ini tialierna E. W. Han publicerade en del resultat av sina 

forskningar bl.a. i den av J.M. Rice redigerade, högt ansedda tidskriften The Forum, som 
utkom i New York. Efter avslutade collegestudier besökte S. universiteten i Berlin, Zurich 
och Leipzig. Vid det sistnämnda ledde Wundt hans forskningar, vilka kröntes med 
doktorsgraden 1891. S. mottog kallelse till en lärostol i exp. psykologi vid Yaleuniversite
tet o. blev 1897 föres!. för dess psyk. laboratorium. Den i Folkskolans Vän återgivna 
artikeln - jag har inte lyckats få tag på något ex. av The Forum årg. 1894 - belyser i 
korthet de forskningsrön, som S. framlägger i sitt 1905 publicerade arbete med titeln 
Thinking, Feeling, Doing. Om E. W. Scripture se The National Cyclopaedia of American 
Biography X, s. 310. 

41 Förhandlingarna är refererade i Sv Ltg 1894 s. 54 7 f. 
42 F.W. Preyer (1841-1897) var en framstående fysiolog, som med sitt arbete inledde en 

fruktbärande tvärvetenskaplig forskning inom psykologin. Hans arbete Die Seele des 
Kindes utkom 1882 - ej 1880, som Lagerstedt anger. 

43 1870 sammanställde Pedagogiska föreningen i Berlin ett prov omfattande 100 frågor för 
barn, som i sexårsåldern började skolan. Med "m.fl. städer" avsåg Lagerstedt förmodligen 
i första hand Langes undersökningar i Plauen (1879) och Zillers vid seminarieskolan i 
Leipzig. 

44 Prof. Key (1832-1901) var led. av AK o. medlem i 1882 års läroverkskommitte. Till denna 
utarbetade han en bil. E, vilken innehåller en "Redogörelse för den hygieniska 
undervisningen" (1885). 1889 utgav K. en utredn. med titeln: Die Pubertätsentwicklung 
und das Verhältnis derselben zu den Krankheitserscheinungen der Schuljugend". 

45 l Vor Ungdom 1888 s. 497 redovisas under titeln "H vad jeg vii vrere, naar jeg bliver stor, 
og h vorfor je g vi! vrere det". Den första undersökningen omfattade sammanlagt 1.009 barn 
i olika åldrar vid kommun- real- och latinskolor i Köpenhamn o. Kristiania. Den andra 
undersökningen - under samma titel - publicerades i tidskriften för 1890 (s. 385-490) o. 
gällde tillsammans 552 barn i landsbygdsskolor på Själland o. Bornholm. 

46 I en not till referatet i Sv Ltg utlovar redaktionen, att man i följande nummer skalllämna 
ingående redogörelser för Bergs undersökning. Jag har ej kunnat finna att detta löfte 
infriades. 

47 Perez, Bernard. Våra barns moraliska fostran; övers. Gustaf Leffler. PS 41 o. 44. Lund 
1907-08. 

48 Sv Ltg 1897 s. 622-24 o. s. 637. 
49 Kind und Welt trycktes 1855, ej 1856 som F. anger. Se Rein VII:ll9 ff. Jfr Palmer, 

Evangelisk Pädagogik s. 309 ff. 
50 Se Rein I:52. 
51 Compayre, Gabriel. Föreläsningar i teoretisk pedagogik, övers. Ola Bergström, PB II, 

Lund 1897. 
52 Hartmann, B., Undersökning af barnets föreställningskrets såsom den första undervisning

ens naturenliga grundval. Overs. af N.O. Lewin (175 s.), PS l Lund 1898. 
53 Se Reins tidskrift Aus dem pädagogischen Universitätsseminar zu lena för 1894. 
54 Franzens skildring av Stanley Halls verksamhet börjar först sedan denne kallats till president 

för det år 1888 grundade Clarkuniversitetet i Worchester i Massachusetts. Vid tre olika 
tillfällen hade H. besökt Europa, varvid han studerat filosofi vid universiteten i Berlin och 
Heidelberg samt fysiologi för Helmholtz och psykologi vid Wundts institut i Leipzig. 1881 
kallades H. till prof. i psykologi vid John Hopkins universitetet i Baltimore, där han 1887 
började utge The American Journal of Psychologie, Amerikas första psyk. tidskrift. Åren 
1899-1920 var H. president för Clarkuniversitetet. Efter att 1888 ha besökt flera 
institutioner för psyk. ped. forskning i Europa inrättade och förestod H. ett psyk. 
laboratorium och en övningsskola vid det nyssnämnda universitetet. 

55 Rein X:327. Här ges en redogörelse för B:s barnpsykologiska studier. 
56 Föredragen ref. in extenso i Sv Ltg 1898 s. 645-47 o. 658-60. 
57 År 1891 ledde F. en av de skånska landstingen anordnad fortbildningskurs i psykologi för 
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folkskollärare. Åren 1892-93 höll han föreläsningar i psykologi och pedagogik vid flera 
skånska arbetarinstitut. I TfFU J 904 s. 178 f. diskuterar rektorn vid seminariet i Linköping 
Gottfrid Westling frågan om sommarkursernas betydelse för folkskollärarnas utbildning. 
De kan, påpekar han, ge intryck av "vetenskaplig storhet och uppmuntra till självstudier, 
men några mera djupgående kunskaper i något visst ämne förmedla de icke". Han föreslår 
inrättandet av kurser - omfattande minst en termin. De deltagande lärarna skulle få 
tjänstledighet och deras studier bekostas av offentliga medel. 

58 NPs, 1952, s. 124. 
59 Föreningen 1905 s. 67-89. 
60 Ibid 1906 s. 4-9. 
61 Ibid 1906 s. 11-23. 
62 I stället för "och terapi" bör väl ha stått: och därmed i behov av terapi. 
63 Här är styrelsen inne på en tidigare från seminariehåll framförd tanke . att göra 

folkskollärarseminariet till en fackskola, byggd på studentexamen. I gymnasiet skulle 
finnas en linje, på vilken meddelades underv. i pedagogik och fsykologi. . • 

64 I TfFU 1906 s. 185 anmärks: "Olika element äro representerade mom kommllten, men 
någon manlig adjunkt saknas ännu". 

65 Enligt FUB I:l har före utgången av 1906 inlämnats sammanlagt 14 framställningar. 
66 TfFU 1904 s. 105-116 o. 1905, s. 52-64. 
67 Referat av Sundens anförande och den efterföljande debatten se Sv. Ltg 1905 s. 347 f. 
68 Sundens anförande är in extenso återgivet i tidskriften Psyke 1908 s. 62-69. 
69 Sunden utnämndes l/l 1906 till rektor vid sem. i Lund. Ht. 1906 och hela året 1907 var han 

knuten till folkundervisningskommitten. Härigenom var han givetvis förhindrad att såväl 
fullgöra Psyk. föreningens uppdrag som att underteckna yttrandet. 

70 FUB I: l s. 602 f. 
71 Under dessa veckotimmar skall i kl. II även lämnas "några förberedande meddelanden ur 

den allmänna undervisningsläran" samt i kl. III påbörjas studiet av pedagogikens historia. 
1914 års seminariestadga upptar inte undervisningsläran i lärokursen för kl. II. 

72 FUB I:2 s. 168 ff. 
73 TfFU 1910 s. 83. 
74 FUB I:2 s. 172 f. 
75 FUB 1:1 s. 132. 
76 Lektor Richard Nordin höll ett föredrag om "Folkskollärarnas tillträde till universitetet" vid 

studentför. Heimdals offentl. diskussion i Uppsala den 8 mars 1912. I den efterföljande 
debatten framhöll N: "Med avseende på arbetsmetoderna vid seminarierna yttrar kommitten 
i sitt betänkande sig flerstädes så, att det märkes att bland kommittens medlemmar det nog 
finns de, som icke utan vidare tro, att ett självverksamt studium skulle möjliggöra tidsvinst" 
(s. 43). 
Nordin, Carl Richard (1867 -1929) från 1908lektor i Uppsala, förf. tillläroböcker och ped. 
skrifter. Var åren 1899-1902 redaktör för Nya Värmlandstidn. o. 1902-1905 för 
Värmlands Dagblad. 

77 Bokföring ingick redan i seminariets matematikundervisning. Det kan därför inte vara 
denna information, som avses med införandet av ämnet ekonomilära. En!. betänkandet 
gäller det ingenting mindre än att göra eleverna förtro~na med sådana sam~äl.l~pr.oble~, 
som i första hand studeras av nationalekonomer o. socwloger. Jag tror, att lmliatlvet till 
förslaget att införa detta nya ämne närmast emanerar från folkskollärarkåren. I Svensk 
Läraretidning 1912 s. 93 står under rubr. "Pedagogiska lärokursen i Stockholm" följande: 
''Vid denna kommer dr Eli Hekscher att hålla en serie av 8 föreläsningar i socialpolitik 
omfattande: I) västerlandets sociala och ekonomiska utveckling intill slutet av 18:e 
århundradet, 2) den industriella revolutionen och den liberala nationalekonomien, 3) 
fackföreningar, 4) social lagstiftning, 5) arbetslöner och förmögenhete'_ls fördelning, 6) 
förmögenhetens skapande, 7) det allmänna sammanhanget mellan olika delar av det 
ekonomiska livet, 8) socialismen". 

78 ÅSU 105 s. 87 o. 193 
79 Ibid. 47-48 s. 17. 
80 Ibid. s. 24. 
81 Ibid. s. 178 f. 
82 Sjöholm, Att bli undervisad s. 64 ff. 
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83 ÅSU 47-48 s. 96. 
84 A. Messers Die Wirksamkeit d. Apperception in d. persönl. Beziehungen d. Sebuliebens 

(Sammlung v. Abhandlungen a. d. Gebiete d. pädagog. Psychologie) utkom 1900 i en av 
N. Bruce verkställd övers. som nr 10 i ser. PS. I förordet till den l :a upp!. säger M: "Mit 
diesen Vorlesungen versuche ich in gemeinverständlicher Form eine Einftihrung in die 
pädagogischen Untersuchungen und ihre Methodik zu geben, durch die wir gegenwärtig 
allgemein - pädagogische u. didaktische Probleme mittels der Anwendung experimen
teller Forschung zu entscheiden suchen". 

85 Hammer, B., Iakttagelseförmågan, dess utveckling och uppfostran. Psykes monografier I. 
Uppsala 1909. Jfr Psyke 1910 s. 140-142. 

86 Lays redogörelser för dessa experiment utkom år 1900 i en av C. L. Lobmander verkställd 
övers. med titeln: "Rättskrifningsundervisningens metodik, grundad på psykologiska och 
statistiska undersökningar. PS nr 7 o. 8. Lund 1900. 

87 Chr. Ufer påpekar i sin uppsats "Psychologie des Kindes" (Rein VII s. 118) att då Lay 
hoppas, att den experimentella pedagogiken i framtiden skall ge läraren samma säkerhet 
som byggnadsteknikern bör äga, "so heisst das, die Schwierigkeiten auf psychologischem 
und pädagogischem Gebiete in gleicher Weise grtindlich verkennen". 

88 I Psyke för 1910 har rektor L. M. Wrern ägnat Hammers Experimentell och intuiriv 
Pedagogik en ingående granskning (s. 76-82). I samma årg. s. 139-144 har prof. R. 
Geijer berört skriften i en uppsats betitlad ''Svensk psykologi och pedagogik'', vilken är ett 
"Utdrag ur ett enligt uppdrag av Uppsala universitets humanistiska sektion afgivet 
förberedande utlåtande i en akademisk befordringsfråga". 

III. Lärarkompetensen. 

Diskussionen hölls vid Folkskolans Vänners möte i Örebro 1903. Frågan som behandlades 
löd: "Grunddrag i vår nuvarande seminarieundervisning, som varken får utplånas eller 
försvagas". FV 1904, s. 903. 

2 Se s. 48 ff. 
3 Fridtjuv Berg, Adolf Hedin och folkskolan. Sv Ltg 11/10 1905. 
4 AB 6/4 1867, GHT 4/11 1873 o. GP 19/12 1873. 
5 Betänkande och Förslag till inrättande af en Pedagogisk Undervisnings-Anstalt för 

elementar - lärare. Afgifvet den 13 December 1873 af den därtill utsedda komiten. 
Stockholm 1874. Finns i Bihang till Riksdagens protokoll. 2 Sam!. 2 Afd. komilebetänkan
den (med bil. 79 s.). Jfr Nilsson s. 146. 

6 Eckl. dpt., folkskolebyrån (RA). 
7 Sjöstrand, Pedagogikens historia III:2 s. 212. 
8 Betänkandet omfattande 65 s. utkom av trycket 1874. 
9 B. syftade här på den Enerothska donationen till en professur vid S Iockholms högskola. 

10 Sv Ltg 1883 s. 216. . 
11 Under titeln "Folkskollärarne och folkbildningen" bemöter Alf r. Dalin Kastmans 1 

nämnda artiklar framförda synpunkter. Se Sv Ltg för den 3/3, 10/3 o. 17/3 1886. Jfr K:s 
brev till D. av den 23/1 1886. Se Div: brev, kartong 3 (SSAFA). 

12 Se s. 203. 
13 Se Dalins sam!. Div. brev (SSAFA). 
14 Förhand!. vid tredje svenska seminarielärarmötet i Göteborg 1887 s. 7. 
15 lbid s. 8 
16 Betr. Kungl. kung. varigenom kompetenskraven gradvis ökades för att sammanfattas i 

1886 års stadga, hänvisas till FUB I:3, s. 106-114. 
17 Se Sv Ltg 1888 s. 213 ff. o. div. brev, kartong 3 (SSAFA). 
18 Se s. 126. 
19 Högre allm. läroverkets å Södermalm arkiv. 
20 Se Ms 57: 1-6 (SPPB). 
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21 Vid behandlingen av lärarpersonligheten citerar L. avsnitt ur en artikel i PT 1886 h. 9 med 
titeln "Iakttagelser och erfarenhetsrön av en f. d. provårsföreståndare", med underrubri
ken Grunddrag till skolpedagogik av Z. J. Cleve. Såväl nyssnämnda arbete, som utkom 
1884 som hans 1854 publicerade Försök tilllärobok i psykologi utnyttjades i enstaka fall 
som handledningar vid våra seminarier. Jfr not 60 till kap. II: l. 

22 Se Agrell, NPs 1952 s. 122. Betr. Trana påpekar A. att denne påverkats av den här 
tidigare omnämnde Rosenkranz samt att Petrelli "synes vara den förste svenske psykolog, 
som haft kännedom om o. beaktat J. F. Herbarts psykologi". 

23 En 3:e av J. Chr. Schumann bearb. upp!. utkom i Jena 1878-79. 
24 E III 6: l (NLA). 
25 I tidskrifteH Föreningen h. 2 s. 69- 89 redogjorde centralstyrelsen för tidigare framförda 

krav på en reformering av seminarierna. 
26 Skriv. som omfattar 22 s. är publicerad i tidskriften Föreningen för 1906. 
27 Folkundervisningskommittens mening om de ämnesgrupper, som bör ingå i filosofisk 

ämbetsexamen, anknyter till den uppfattning, som universitetsundervisningskommitten 
framfört i sitt betänkande av den20mars 1906 (s. 144). I sitt remissyttrande understryker 
rektor O.W. Sunden vid seminariet i Lund, att pedagogiken är ett vid seminarierna 
synnerligen viktigt "läroämne", varför blivande lärare genom universitetsstudier och 
examina (fil.ämbetsex. el. fil. lic. examen) borde beredas tillfälle att förvärva full 
kompetens för undervisning i detta ämne. "Den knapphändiga pedagogiska kurs, som 
genomgås under provåret, är nämligen alldeles otillräcklig". S. påpekar vidare, att 
psykologin utgör en viktig gren av seminarieundervisningen i pedagogik. Vid universiteten 
har psykologin hittills ingått i ämnet teoretisk filosofi. Då det varit rätt vanligt, att blivande 
lärare haft med detta ämne i sin examen har på så sätt "sakkunskap i psykologi tillförts 
seminarierna". Om kommittens förslag antas torde det ställa sig svårt för seminarierna att 
få kompetenta lärare i nyssnämnda ämne. S. avslutar sitt yttrande med följande påpekande 
ur prof. Hans Larssons reservation: "Det syns önskvärt, att sedan fil. lic. examen, som 
numera krävs för lektorskompetens, det måtte bli möjligt att få avlägga sådan examen i 
ensamt teoretisk filosofi". Se Af gångna skriv. från seminariet i Lund 1900-1911. B l :4 
(LLA). Sundens yttrande bör ses mot bakgrunden av de skäl filosofiska fakulteten i 
Uppsala åberopade, när den med rösterna 8 mot 7 den 15 september beslöt avstyrka hans 
ansökan att få avlägga licentiatexamen i teoretisk filosofi och pedagogik. I Svensk 
Läraretidning 1903 (s. 850 f.) redogörs för de olika fakultetsmedlemmarnas synpunkter. En 
av dem ansåg sig kunna tillstyrka Sundens ansökan om denne kunde "anskaffa kompetent 
examinator i ämnet och examen avlades enligt studieplan och examensfordringar, som av 
fakulteten fastslagits och av kanslern godkänts". Professor Schiick menade, att ett bifall 
skulle leda till inrättandet av en professur i pedagogik. Mot en sådan hade man intet att 
invända under förutsättning att "provåret förlades till universitetet under blivande 
professorn". Tidningen hänvisar till behandlingen av Sven Lundqvists anhållan 1887 (se s. 
201). Den påpekar, att "för seminarietärarna är pedagogik icke endast ett ämne, som tillhör 
hans provårskurs och gör honom lämpligare att undervisa i andra ämnen; den är tvärtom ett 
av de ämnen, varuti han själv skall meddela sina lärljungar undervisning; ja, den är i själva 
verket seminariernas huvudämne". 

28 FUB 1: l, s. 360 ff. 
29 Sjöstrand III:2, s. 277. 
30 Ibid. s. 267-277. Willke s. 113 ff. o. Nilsson s. 113-149. 
31 SFS 1914:133 § 132-136. 

IV. Den praktiska fackundervisningen. 

l. Anordnandet av de praktiska övningarna. 
l Schmidt, A.N., Erinringar från folkskollärarmötet i Uppsala 1843. 
2 Lindeberg s. 57. 
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3 lbid. s. 90. 
4 Se t.ex. Sörensen s. 52-67 o. Lindeberg s. 79-96 o. Sjöholm s. 95-105. Se FUB 1:3 s. 35-

77, som innehåller en översiktlig framställning av seminariernas organisation av verksam
heten under tiden 1842- I 865. 

5 Paulsson s. 213. 
6 Bäckman, "Anteckningar om Linköpings folkskoleseminarium för läsåren 1851-53." 

TfFU 1897 h. 2. 
7 Om tillkomsten av detta reglemente, inflytelser från tyska seminariestadgor, konsistoriernas 

remissyttranden etc. se FUB I:3 s. 67. 
8 Lundgren, "Seminarieelevernas praktiska utbildning på 1860-talet". TfFU 1891 s. 20 f. 

Författaren klagar över källornas - årsberättelsernas - ofullständighet. Hans klagomål är 
berättigade, men man har skäl att anmärka mot hans sätt att icke utnyttja de uppgifter, som 
dessa innehåller. Lundgren framhåller bl.a. att berättelserna lämnar osagt om de elever, 
som övade sig i s.k. skolhållning, kom i åtnjutande av en tillfredsställande handledning. I 
samtliga redogörelser, där skolhållningen berörs, påpekas att denna skett under lärarens 
uppsikt, vilket väl rimligtvis måste ha inneburit att denne lämnat råd och anvisningar. 
Några upplysningar, som gör det möjligt att bedöma deras värde som undervisnings- och 
uppfostringsmedel innehåller givetvis inte berättelserna. Lundgren berör i sin uppsats den 
under 1860-talet ännu aktuella debatten om avvägningen mellan de teoretiska och praktiska 
inslagen i lärarutbildningen. Sitt inlägg i denna debatt bygger han på en årsberättelse från 
1870-talet. 

9 Sjöholm s. 95. 
10 lbid. s. 96 
I l Jfr not 8. 
12 ÅSU 105 s. 201. Jfr Sjöholm, s. 164. 
13 Man har inte nöjt sig med att vinna kännedom om sina medlärares undervisningssätt utan 

även tagit del av de metoder, som tillämpas vid andra seminarier. 
Härom vittnar årsberättelsernas uppgifter om studiebesök. Sålunda meddelas att seminariet 
Stockholm har haft besök av rektor Wåhlin, Lund, rektor Anjou och adjunkten Kastman, 
Linköping, samt demoiselle Sundler, Skara (Sthlm 1866-67). 
Samma läsår har rektor A.G. Viotti (Kd) beviljats 14 dagars tjänstledighet för att besöka 
sem. i Lund. 
Adjunkten vid Uppsala seminarium F.A. Cederblad åtnjöt tjänstledighet under ht 1869 för 
att med understöd av allmänna medel "inhämta kännedom om ordnande! och ledningen av 
undervisningen vid åtskilliga seminariers övningsskolor samt sättet för elevernas praktiska 
utbildning därstädes, på vilken resa besöktes seminarierna i Stockholm, Linköping, Skara, 
Växjö och Lund". 

14 Se s. 228. 
15 Uppgiften syns gälla seminarierna i Falun och Kalmar. Den är emellertid inte fullt riktig. I 

Falun har man sålunda endast tillämpat gruppindelning i den första klassen (Fn 1882/83), i 
Kalmar delvis i kl. III och fullständigt i kl. IV (Kr 1884/85). 

16 Rektor Lundgren framhåller i årsber. för seminariet i Stockholm 1901/02 följande: "Det är 
för oss en ej ringa tillfredställelse att för de praktiska övningarna hava funnit den form, som 
under de i seminariestadgan givna förutsättningarna år efter år trots livliga rådplägningar 
måste bibehållas oförändrade''. 

17 SAF:s årsskrift 1913 s. 25. 
18 Se "Våra seminarier". TfFll 1904 s. 40 ff. 
19 TfFU 1908 s. 103-106. 
20 Ett koncentrat av framställningen i detta avsnitt lämnas i kursplanen under titeln: ''Ordning 

för den praktiska lärarutbildningen''. Till denna bifogade ''anmärkningar'' ges anvisningar 
om hur olika former av undervisningsövningar skall anordnas (s. 617 -620), FUB I: l s. 
27-32 o. s. 205-215 samt 1:2 s. 284-318. 

21 FUB 1:2 s. 293. 
22 Ibid. 
23 Ibid. s. 296. 
24 lbid. s. 313 f. 
25 Ibid. s. 298. 
26 Utlåtanden över folkundervisningskommittens betänkande angående folkskoleseminarierna. 
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Stockholm 1913. (Cit. Utlåtanden). 
27 Utlåtanden, s. 154. 
28 lbid. s. 176. 
29 Ibid. s. 150. 
30 lbid. s. 151. 
31 lbid. 
32 SFS 1914 nr 133 s. 458. 

2 Tryckta handledningar och lektionsutkast 
l Se Kaleen, s. 156. 
2 lbid. s. 302 
3 Dåvarande adjunkten vid Linköpings seminarium Karl With. Kastman använder till en 

början denna signatur. Senare övergick han till förkortningen C. K-n. 
4 Lundgren, F., Wilhelm Nor/en, Anteckningar om hans förflutna lif. s. 90. Författaren 

anmärker här, att det kan vara av intresse att jämföra dessa ursprungliga lektionsutkast med 
dem som "sedermera 1883, blevo synliga i tryck". Han syftar här på NorJens 
Kristendomsundervisningen i folkskolan. Metodiska anvisningar. Den l :a upplagan utkom 
emellertid först 1884, 4:e oförändrade upplagan 1899. Man kan utan tvekan påstå, att 
NorJens metodiska anvisningar var de av seminarieeleverna mest anlitade ännu i början av 
detta sekel. 

5 Jfr s 253. 
6 TfF 1877 s. 391 f. 
7 Folkskolans Veckoblad 20112 1874. 
8 ÅSU 116 s. 328; NF bd 23: 848. 
9 Folkskolans Veckoblad 1872, nr. 10. 

10 Det finns många exempel på att man även vid seminarierna bröt mot den viktiga regeln 
inom metodiken att inte använda dylika frågor. Sålunda berättar Carl Lindskog i "Anders 
Kahlsen, en folkskollärare" (s. 97) - en skildring av en elevs upplevelser under 
seminarieåren i Lund - om adjunkten Winther, som med förkärlek tillämpade denna 
frågeteknik. Bakom detta fingerade namn döljer sig seminarieadjunkten J.N. Agardh, 
vilken under åren 1874-1904 undervisade i matematik och naturkunnigheL Jfr Lindeberg, 
s. 116 f. 

Il Kastman, C. "Lärogången i bibliska historien". TfF 1877 s. 130. 
12 Segerstedt, Albrekt Julius (1844-94). S:s utbildningsväg fram till befattningen som 

seminarieadjunkt är säregen. Den saknar motsvarighet och kan endast förklaras av att vid 
denna tid saknades klart utformade kompetenskrav. Beträffande S. får denna brist 
emellertid inte ses som något negativt. Genom att icke vara strängt bunden av formella 
meriter kunde man i detta fall till seminariet knyta en mångsidigt begåvad, praktisk, kunnig 
och säkerligen också duglig lärare. S. avlade 1865 mogenhetsexamen vid h. allm. 
läroverket i Nyköping, där han åren 1864-66 tjänstgjorde som teckningslärare. 1866-68 var 
S. elev vid Akad. f. de fria konsterna, samtidigt som han undervisade vid Sv. 
slöjdföreningens skola. Den 30/11 1868 utnämndes S. till adj. vid folkskoleseminariet i 
Karlstad, där han blev huvudlärare i matematik och naturkunnigheL 1874 studerade han 
med understöd av statsmedel undervisningen i dessa ämnen vid flera tyska seminarier. 
1875 disp. S. för teor. o. prakt. teol. examen. Under en följd av år sörjde han för 
undervisningen i trädgårdsskötsel samt var flera gånger t.f. rektor. Under 1870 grundade S. 
i Karlstad en privat flickskola o. en teknisk slöjdskola. 1873 blev han ordf. i Karlstads 
arbetarförening o. 1890 korresp. led. av Vitt. hist. o. ant. akad. S. red. följande tidskrifter 
o. tidningar. Hemmet 1872-73, Veckoblad för folkundervisning 1877-87, Linnea (barn
tidn.) 1879-91. Vermländingen 1879-81 o. Nya Vermlands-tidningen 1889-91. Utom 
handledningen i Praktisk metodik utgav han läroböcker f. folkskolan i aritmetik, geometri, 
naturkunnighet och geografi, av vilka flera utkom i många upp l. S. var också författare av 
följande samlingar av sagor o. sägner. Sagor (1877), Nya sagor (1883), Taflor ur minnet 
(1883) o. Svenska folksagor o. älventyr (1884). S:s mångsidiga teor. o. prakt. skolning 
gjorde honom skickad att undervisa i seminariets samtliga läroämmen o. två av dess 
övningsämnen, teckning o. trädgårdsskötsel. 
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13 Se s. 256. 
14 VfF 1877 nr 20. 
15 Ibid. nr 14. 
16 Segerstedt, Albrekt, Räknekurs för småskolor, folkskolor och nybegynnare, med talrika 

exempel till metersystemet. Karlstad 1881. 
17 En andra, förbättrad uppl. utkom i Giessen 1873. Den omfattade 660 sidor. 
18 I en kort inledning till denna serie av läroboksförteckningar framhåller redaktionen bl.a. 

följande: "För att göra redogörelsen så lärorik och av så stor praktisk betydelse som 
möjligt, hava vi upptagit, ej blott böckernas fullständiga titlar och namnen på deras 
författare, utan också böckernas format, omfång, illustrationer, antal upplagor, pris och 
förläggare". Däremot saknas konsekvent uppgift om såväl ort som år för utgivningen. 

19 Sundqvist, Hanna, Anteckningsbok för katekesen 1878. 
20 D.A. Nissar i brev till förf. av den 116 1957. 
21 Wihlborgs biografi har tecknats av H.E. Hall berg. Se "De bortgångnas minne". Föredrag 

vid prästmötet i Lund 1912, s. 107 f f. Jfr Lindeberg s. 185. 
22 Betr. diskussionen kring 1878 års katekes se Dahlbom s. 56-92. Jfr. Algotsson s. 29-35. 
23 Jfr med följande ur 1878 års katekes: "Hvaruti innefattas alla syndafallets följder för 

människan?". "Alla syndafallets följder för människan innefattas i döden; den lekamliga, 
den andliga och den eviga. Av kunskapens träd på gott och ont skall du icke äta, förty på 
vad dag du därav äter skall du döden dö. (l Mos. 2:17). Igenom en människa är synden 
kommen i världen och för syndens skull döden. (Rom. 5: 12). I varen döde genom 
överträdelser och synder. (Efes. 2: 1). Deras del skall vara uti den sjön, som brinner med 
eld och svavel, vilket är den onda döden". (Upp. 21:8). Jfr C. Kastman, Doktor Martin 
Luthers Lilla Katekes med Kort utveckling. stadfäst af Kongl. Maj:t den Il Okt. 1878. 
Stockholm 1884. 

24 Ses. 256. Anm. "en menniska kan bedja i begynd anda och sanning, innan hon kommit till 
tron på Kristus. Med hvarje Guds Andes nådeverk följer drift och nåd till bön. Men först i 
nya födelsen kommer menniskan derhän, att hon kan bedja i tron på Kristum = i Jesu 
namn." 

25 Skriften, som utkom 1878, är författad av magistern, sedermera kyrkoherden i Söderhamn 
Claes August Lind. 

26 I ett föredrag, hållet i Falun den 18/8 1887 framhåller folkskoleinspektören Emil Lund 
hurusom "de frireligiösas ledare har slutit förbund med de otrogna. På detta förhållande 
kan man icke tillämpa ordet: bären icke främmande ok tillsammans med de otrogna, ty vad 
har rättfärdigheten att göra med orättfärdigheten, eller vad gemenskap har ljus med 
mörker". Se VfF 18/8 1887, Jfr Svenska folkskolebladet 1887, s. 246. 

27 Pro!. från seminarierektorsmötet Stockholm 1870 § 9. I detta sammanhang kan hänvisas till 
några artiklar under titeln: "Användandet av läseboken vid undervisningen i geografi, 
historia och naturkunnighet", vilka publicerades i TfF 1871 (s. 370-72) och 1873 (s. 44-46 
o. s. 58-62). Den förra är en av märket C.L. förmodl. adj. vid sem. i Kd Carl Lind 
verkställd översättning från tyskan. Den avslutas med påpekandet, att iär. bör besitta den 
skicklighet och insikt i "metodik och didaktik, att han icke blott förmår öppna elevens 
blickar för språket utan även kan öva ett välgörande inflytande på dennes allmänna 
mänskliga bildning". 

27 De två senare uppsatserna är författade av G-m, en signatur som användes av dåvarande 
föreståndaren för Östergötlands landstings småskolelär. sem., sedermera rektorn vid sem. i 
Fn och Kr Gustaf av Geijerstam. Hans mening var att folkskolans läsebok var fullt 
tillräcklig betr. undervisningen i historia o. geografi i folkskolans nedre avdelning samt att 
det i naturkunnighet inte fanns behov av någon särskild lärobok såvida det fanns tillgång till 
"någon tjänlig åskådningsmateriel". 

28 Veckotidningen Väktaren 1870 nr 15 innehåller en anmälan av Läsebok för folkskolan, vari 
bl. a. påpekas, att fabler och sagor bör i en kommande uppl. bytas mot "sanna 
berättelser". Detta gäller framförallt sådana sagor som H j almar och Ingeborg samt Fritiofs 
saga, "vilka hava väl mycken smak av kärleksroman". Recensionen har signaturen G-n. 
Bakom denna döljer sig dåvarande folkskolläraren Johan Gerdin, fr. o. m. 1879 adjunkten i 
kristendom och historia vid seminariet i Uppsala. G. återkommer i VfF 1887 s. 62 med 
"Några ord om folkskolans läsebok". Han föreslår här att man i en kommande upplaga av 
läseboken ej tar med illustrationerna. "De ha intet, som tilltalar skönhetssinnet hos barnen, 
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vilka emellertid för bildernas skull glömma att föl ja med vid innanläsningsövningarna". 
Gentemot dem, som menar, att intresset för bilderna "bevisar bäst deras behövlighet och 
nytta" påpekar G. att "icke allt som intresserar barnen är för dem behövligt och nyttigt". 

29 FL 1868 s. 262 
30 TfF 1872 s. 139. 
31 Folkskoleinspektörernas berättelse för åren 1869- 71. 
32 TfF 1876 s. 71-76 o. s. 86-90. 
33 TfF 1876 s. 102-109. Bakom sign. -r döljer sig dåvarande 2:e läraren vid Gotlands 

folkhögskola Per Bengtsson Regner. R. avlade fex. i Karlstad 1872, blev FK i Uppsala 
1879 samt utnämndes 1880 till adjunkt vid sem. i Umeå. Somrarna 1882-83 var han 
föreständare för av Värmlands läns landsting anordnade kurser för äldre lärare och 
lärarinnor. 

34 Ett lexikon under titeln Förklaringar till Läsebok för folkskolan utkom 190 l . Till detta skall 
jag återkomma i ett senare sammanhang. Sign. Lbg uttrycker i en artikel "Om Läsebok för 
folkskolan" (VfF 1887 s. 93) en förmodan om att även en ny och förbättrad upplaga 
kommer att innehålla mänga "svårfaldiga" ord. Han rekommenderar att dessa förklaras 
inom parentes. ''Innanläsningen i ett stort antal skolor kräver så mycken övning, att tillfälle 
knappast gives för någon förklaring, ty den tid som härför erfordras, får användas till det, 
som är ännu nödigare - att stava orden eller att omläsa en mening och således bliver 
innehållet i mer eller mindre män främmande för barnen". Märket Lbg användes av 
folkskoll. Sven Lindberg i Ingelstorp, fex. i Ld 1876. Han lämnar bidrag till VfF även 
under sign. Sv. eller Sven. 

35 Folkskoleseminariet i Karlstad JOO års. 161. Törnberg, som hade hand om undervisningen 
i modersmålei i samtliga klasser, ansägs av många vara seminariets främsta lärare. 

36 Sv Ltg 1982 s. 304. 
37 Törnberg avslutar företalet till sin skrift med att till rektor C. Kastman och folkskoleinspek

tör O. Törneblad framföra sin tacksamhet "för de råd och anvisningar", som han fått 
mottaga. 

38 Fridtjuv Bergs bror Hjalmar var elev vid Karlstads seminaum läsåret 1877/78. 
39 Segerstedt, Praktisk metodik ... s. 143. 
40 Jfr not 33. 
41 Regner, s. 9 f. 
42 Mauritz Malmström har i Fyra år på Lunds seminarium. Elevminnen 1901-1905 

nedtecknat följande om detta teckensystem: "Subjektet i satsen angavs med ett plus ( + ), 
predikatet med l, en bestämning till subjektet likaledes med l, en bestämning till predikatet 
med 2, en bestämning till denna med 3 o.s.v. Tecknet+ angav, att tonvikten på subjektet 
skulle vara relativt svag. l betecknade en högre grad av tryckstyrka, 2 ännu starkare tryck 
etc. Den olika tryckstyrkan skulle framhävas genom olika långa pauser efter de 
ifrågavarande orden, varför enligt våra välläsningsregler meningarna på ett högst 
egendomligt sätt sönderhackades". Se ÅSU 28 s. 58. 

Med hänsyn till framställningen här ovan förefaller det egendomligt, när Sjöholm påstår, 
att man under hans studieår vid sem. i Lund (1894-98) inte "har något sinne för en så 
viktig del i läsningsundervisningen som betoningen". Förklaringen torde vara den, att S:s 
påpekande avser den syn, övningsskolans lärare lade på läsundervisning och icke 
seminarieadjunkten Gunterbergs lektioner. Se Sjöholm, Att bli undervisad s. 115. 

43 Lindeberg s. 114 ff. Uppgifterna om undervisningen i modersmålet vid sem. i Lund har L. 
dels erhållit från folkskoll. Heimer, dels hämtat ur E. Kristenssons Vår seminarieundervis
ning s. 18 ff. Såväl Heimer som Kristensson avlade fex. vid seminariet i Lund 1901. 

44 Ibid s. 115. Jfr Sjöholms Att bli undervisad s. 84. 
45 ÅSU 28 s. 59. 
46 Stycket finns i FL I:2 nionde, ånyo omarbetade o. tillökade upp!. med nya illustrationer. 

Sthlm 1901. Som jämförelse äterges Regners behandling av samma läsestycke i första 
häftet av Förklaringar och anmärkningar till läsebok för folkskolan (s. 5). "Tvisten. 
Disposition: l) Orsaken till tvisten, 2) Själva tvisten, 3) Utgången, 4) Lärdomen därav". 

47 TfFU 1901 s. 116 f., FY 1901 s. 235. 
48 I brev till rektor P. A. Gödecke vid sem. i Vö klagar K. att seminarielärarna angripas "av 

dem, de fostrat" och att han lider av "skollärarnas oförsynta uppträdande". Se Kastman 
till Gödecke 1/5 1884. Brevsaml. KB. Bergqvist avlade fex. i Kd 1881. Det fanns även 
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elever, som med tacksamhet minns sin f.d. lärare och rektor. Därom vittnar bl. a. följande 
ur Karlstads seminariums minnesskrift (s. 136): "Mot seminaristerna visade Kastman en 
sträv yta, men det kändes så väl, att under denna yta klappade ett varmt hjärta, parat med 
vidsynt förståelse. Därför väckte han icke blott respekt utan även varm hängivenhet". 

49 Sandahl syftar härvid på de helt överensstämmande föreskrifterna i den till 1886 års stadga 
närslutna undervisningsplanen (Bil. lit. l A, s. 26) o. K. M:ts kung. av 1894 ang. 
förändrad lydelse av vissa §§ i nyssnämnda stadga (Bil. litt. A, s. 14). Betr. underv. i 
svenska språket sägs: ''l :a klassen: läsning och förklaring av lättare stycken ur den antagna 
läseboken; 2: a klassen: läsning o. förklaring av läsebokstycken valda med hänsyn till 
elevernas utveckling; 3:e klassen: fortsatta övningar i välläsning ävensom i uppfattning av 
o. redogörelse för läsebokstycken till både innehåll och form". 

50 I en not inlägger redaktionen för tidskriften sin gensaga "mot detta omdöme, som ensidigt 
framhåller och överdriver läsebokens svaga sidor". 

51 Signaturen tillhör folkskoleinspektören i Linköping Alfred Friden, vilken avlade fex. 
därstädes 1884. 

52 Denna utkom i två delar åren 1906 o. 1907. 
53 FY 1907 s. 211. Rec. av folkskoleinspektören i Malmö fil. dr A. O. Stenkula. 

TfFU 1907 s. 63 f. 
54 Samma bemötande har Dalin fått infört i FY 1907 s. 20. 
55 Sv Ltg 1907 s. 22. Detta påpekande är särskilt intressant mot bakgrunden av inläggen i den 

aktuella debatten om språkets utveckling. "Med kravet på att skolan skall acceptera 
elevernas språk följer kravet på a~t arbetet skall börja i ... deras språk". Se Basfärdigheter 
i svenska. Diskussionsinlägg S.O. 1975 s. 14. 

I Ord och bild 1898 recenserar Ellen Key Norges nya Laesebok for folkskolen. Hon gör 
härvid jämförelser med Läsebok för folkskolan, vilken hon betecknar som en "national
olycka", vars innehåll hon karaktäriserar som ett överflöd av "det moraliskt-sentimentala, 
det militärt-patriotiska, det lutherskt-religiösa och det pedagogiskt-korrekta" (s. 138). Jfr 
Gottfrid Sjöholms syn på vår läsebok tecknad i Skolbibliotek 1966:4 (s. 130-135). 

3 Otryckta, huvudsakligen av seminarieelever författade lektionsutkast 
l Se s. 37 o. 227 
2 Förhandlingar vid 3:e seminarielärarmötet i Gbg 1887 och vid 4:e seminarielärarmötet i 

Uppsala 1891 Jfr. TfFU 1887 s. 142 f. 
3 Se förhand!. vid seminarielärarmötet i Uppsala 1891, s. 7 f. 
4 Sjöholm, s. 210-255. I en anmälan, som framhåller förtjänsterna hos denna monografi, 

berör Wilh. Sjöstrand bl. a. de s. k. luntorna. För att verkligen förstä upprördheten över 
angreppen mot luntorna måste man, påpekar S., känna till den tidens syn på de religiösa 
frågorna. Se Från Juntorna och Chronschougs tid, SvD 23/9 1957. 

Ang. debatten kring luntorna kan hänvisas till följande dags- och facktidningar: GHT 
4/11 o. 18/11 o. 27/12 o. GP 19/12, Folkskolans Veckoblad 18/11 (1873); DN 11/3 (1887); 
UNT 20/8 (1903). S. A. Hedin framhåller, att hans motion om att avgångsexamina vid 
seminarierna liksom vid elementarläroverken var föranledd av de i "pressen i ljuset 
frambragta proven å den vid Gbgs sem. meddelade s. k. religionsundervisningens 
beskaffenhet ... "Se Bih. till riksdagens prot. 1874:14, I sam!. 2 Afd. Motioner s. 8 f. 

5 Sjöholm, s. 251. 
6 Jag har dels tagit del av C. A. Nilssons utskrift, verkställd under åren 1890 till 1894, dels 

E. Bjerkes anteckningar från 1898. Jfr. Sjöholm, s. 214. 
7 Sjöholm anser sig med största sannolikhet våga påstå att bakom syn. J. A. V. dolde sig 

sem. eleven Johannes Vermcrantz, sedermera folkskolL i Racksta fsk. vid Arvika. Boken, 
som var försedd med grön pärm, gick gemenligen under namnet Gröna nöden. "Nöden" 
får väl ses såsom ett uttryck för den pina, för att inte säga andliga tortyr, eleverna utsattes 
för vid iniärandet av dessa katekesanteckningars dogmatiska subtiliteter. Se Sjöholm s. 209 
not l . "Gröna" anknyter förmodligen till~ att lektionsanteckningarna var inbundna i ett 
grönt halvklotband. 

I en minnesteckning över Johan Henrik Bergendal framhålls, att dennes undervisning till 
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"anden och innehållet torde ha varit av samma art som den B. själv mottagit av den 
Schartuanska prosten Holmqvist i Färgelanda. I sin undervisning som i hela sin 
verksamhet som skolman och pedagog hade han det syftet att åt vårt folk bevara de rika 
kunskapens skatter, som Luthersk tro, lära och bekännelse givit oss. Detta fann han som sin 
uppgift och åt den uppgiften ägnade han sig med hela sin själ. Det kom emellertid att stå 
strid om hans namn. Hans mycket konservativa åskådning och energiska verksamhet för 
bevarandet av gammaldags Luthersk kristendom förskaffade honom både tillgivna vänner 
och hårda motståndare". Se Hand!. rör. prästmötet i Göteborg den 14, 15 och 16 juni 
1921. Minnesteckning öfver. .. aflidne prästmän s. 29 f. 

8 Sjöholm var åren 1894-1898 elev vid folkskoleseminariet i Lund och Bergendal 
tjänstgjorde som seminarieadjunkt där 1867-1882. 

9 Ett belägg för att man vid seminarierna som fullständigt betecknade ett lektionsutkast, som 
innehöll både frågor och svar kan hämtas ur ett av seminarieadjunkten i Växjö Anders 
Benjamin Lundblad författat resebrev från en studieresa i Tyskland 1880. Från ett besök 
vid seminariet i Franzburg meddelar han, att eleverna till sina övningslektioner var pliktiga 
att utarbeta fullständiga "i frågor och svar" framställda lektionsutkast. Se TfF 1880 s. 172. 
Ett stöd för denna tolkning av begreppet fullständiga lektionsutkast finner vi i protokollet 
från det fjärde seminarielärarmötet i Uppsala 1895. Som en av anledningarna till 
seminarieelevernas påstådda överansträngning framhölls deras utarbetande av "vidlyftiga 
skriftliga utkast, de där oftast växte ut till hela lektioner med frågor och svar" (s. 7). 

10 Vid seminariet i Lg (99/00) skiljer man mellan "skrivna utkast", vilka fordras till de 
inledande lektionerna och de "mer eller mindre utförliga dispositioner", vilka man n ö j er 
sig med i fortsättningen. 

Il Jungner varnar för den icke obetydliga skada, "som förorsakas av den mängd handböcker 
- särskilt för kristendomsundervisningen - som översvämmat vårt land" (s. 5). 

12 Denna samling var tidigare deponerad hos Svenska skolmuseets arkiv. 
13 A.F. Hallberg var född år 1825. Efter att ha tjänstgjort som lärare vid amiralitetets 

barnhusskola utnämndes han 1864 till kyrkoherde i Ronneby. Under åren 1863-1880 
utkom de "bibliska historierna" i 8 upp!., av vilka jag har använt den 6:e, tryckt i 
Karlskrona 1875. I förordet till den l:a upplagan framhåller H., att han rådfrågat de 
tidigare av Cnattingius och Thomander föranstaltade upplagorna. I förordet till den av mig 
använda upplagan hänvisar H. till nedanstående av teol. professorn H. M. Mellin avgivna 
förord. "Den av Hr Pastor Hallberg utgivna bearbetningen av Hi.ibners Bibliska Historier 
synes mig väl motsvara sin bestämmelse att tjäna som lärobok i elementarundervisningen, 
då den genom anslutning till det bibliska språkbrukets text från början gör lärjungen 
förtrolig med bibelns anda och dessutom genom en väl avpassad korthet gör de berättade 
sakerna lättare att såsom ett helt uppfatta och i minnet behålla". 

15 Berlins naturlära utkom åren 1852-1884 i Il upplagor. Jag har här följt den 9:e tillökade 
och omarbetade upp!. av 1876. Den 18:e och sista av S. L. Törnqvist omarbetade upplagan 
trycktes i Lund 1921. Den sjätte omarbetade, år 1876 utgivna upplagan av Odhners historia 
har rådfrågats och den l :a upp!. av Montelius framställning om livet i vårt land under 
hednatiden, vilken trycktes 1873. 

16 Berlin, l Afd. (Om menniskan) 3 kap. s. 6 f. 
17 Års ber. 1882/83. 
18 Se TfF 1876 s. 102 ff. 
19 Handledarens, förmodligen sem.adj. Westlings anm. 
20 FV för den 30/9 1903 innehåller en artikel med titeln: "Seminarierna ännu en gång". Här 

återges in extenso vissa delar av artikeln i UNT, varvid påpekas, att den rör förhållandena 
vid "ett seminarium i mellersta Sverige" och att den "lär vara till pricka sann" (s. 562). 

21 Enligt artikeln redovisade eleverna i den andra klassen sina kunskaper i historia och 
geografi genom att ordagrant läsa upp sina hemläxor. . 

22 Samlingen har ställts till förfogande av Berghs syster Anna Berg, Sl!gtomta. 
23 Sjöholm, Att bli undervisad s. 113. 
24 Enligt årsber. för Kds sem. 1896/97 krävdes ett "utförligt utkast till den första lektionen -

läxförberedelsen - i ett ämne. Till den följande - förhöret - fordrades endast "en kort 

disposition." 
25 Jfr s. 266. Denna föreställning om kattens egenskaper har tydligen hämtats ur N. J. Berlins 

Läsebok i naturläran för Sveriges allmoge (1863) s. 62. 
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26 Se not 23. 
27 Kungl. kung. av den 16/11 1894 § 46. SFS 94. 
28 Se not 23. 
29 Ibid. s. 113 ff., där lektionsutkastet delvis finns återgivet. In extenso i Sjöholms Från 

arbetslivet i skolan. PS 183-184 s. 245 ff. 
30 Lektionsutkastet anknyter till framställningen i seminarierektor NorJens Handledning vid 

Katekesundervisningen, vilken användes vid seminariet i Stockholm. I denna utvecklar N. 
närmare _de synpunkter, som han framlagt i ett föredrag vid sjätte allmänna folkskollärar
mötet i Orebro 1868. Han understryker i detta bl. a. att man vid katekisationen jämte 
trågeformen även bör använda "det sammanhängande föredraget eller den s. k. 
akroamatiska läroformen. I synnerhet är detta av vikt, då storheten av en sak måste 
framhållas eller barnets religiösa känsla tilltalas". Rektor Lundgren var 1901 handledare 
för fjärde klassens elever vid de praktiska övningarna i kristendomskunskap vid seminariet 
i Sto.ckh~Im. Som e~ev vid Uppsala seminarium har han mottagit starka impulser från 
Norlen, over vars hv och verksamhet han - som tidigare omnämnts - författat en 
omfattande biografi. Se s. III. 

31 Andrens sam!. Anteckningar i metodik. 
32 Se not. 7 .. Ha~dl. rör. prästmötet i G~tebor~ . . 1921. Jfr ASU 47-48 där Bergendals 

underv1smng 1 katekesen betecknas sasom 'uteslutande dogmatisk". 

4 Lektionskritiken 
Lektionsuppgiften gällde 122:a stycket i Luthers utveckling tilllilla katekesen och handlar 
o~ "~ . vilka tills!ånd . hava. vi ~tt. betrakta vår frälsare?" Den av Nygren föreslagna 
dispositiOnen återfmns 1 Hallens tidigare omtalade: Kristendomsanteckningar. I:2 s. 273 f. 
Se Fridtjuv Bergs brev till Anders Berg av den 20/3 1875. Jfr Sjöholm s. 166 f. Betr. B:s 
uppgifter om lektionskritiken se ovan s. 226. 

2 Jfr Sjöholm s. 204. 
3 Inberetning til Ministeriet f~r Kirke-og Undervisningsvresendet om Seminiarieforholdene i 

Fi?land og Sverige af den i September 1893 utsrendte Kommission. K~benhavn 1893. 
4 Ibid. s. 45. 
5 Ibid. 
6 Folkskoleseminariet i Lund. Protokollbok 1877-1914. A I a:!, s. 215. 
7 I sin artikel med anledning av Falu seminariums 25-årsjubileum skriver Elma Danielsson f. 

S~ndkvist bl. a. följande: "Jag har läst en massa pedagogik och skrivit svåra katekesutkast, 
VIlka helst kasserades av lärarinnan, som ledde praktiska kristendomslektioner, de vi elever 
under gräslig rampfeber turvis höllo ... hon vinnlade sig om att döda, absolut döda den 
!i,"a smul~ in~ivid~ali~et, d~ .stackars förskrämda seminaristerna tilläventyrs besutto". Se 

Ett semmane - JUbileum , Arbetet 9/6 1900. Som jämförelse har medtagits följande 
omdöme rörande extralär. S:s vid sem. i Skara lektionskritik: "Hennes kritik av vår 
undervisning var skarp men ej mördande, ty hon visste alltid att finna något vackert och 
berömmande att säga". Se Cederbom s. 97. 

8 ÅSU 47-48 s. 35. 
9 ÅSU 28 s. 98 ff. 

10 T. f. seminarierektor O. W. Sunden berättar i sina intryck från en studieresa i utlandet 1903 
att _ett _rappO.rtsys_tem_ liknande_ det, som praktiserades i Lund, tillämpades vid et; 
semmarmm ~or kvu;mhg~ elever 1 Engla~d. Närmast ansvarig för den praktiska utbildning
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personligheten''. 
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11 Smålandsposten 13/11 1917. 
12 Årsber. 191 1/12. 
13 Citatet finns med i ett referat av N:s artikel i Göteborgs-Posten för den 14/8 1903. 
14 Strängnäs sem:s årsber. 1907/08 s. 27. Uppsala sem:s protokollsbok A:l. Prot. 15/12 

1884. Jfr. Sv Ltg 22/7, 5/8 o. 2/9 1885: FV 1887 s. 3 ff. 
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16 Skara sem:s protokollsbok A I:2 12112 1882. 
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Waldenf,röm påtalade i riksdagen B:s agerande o. uttryckte därvid den förhoppningen, 
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18 Nordström, H., s. 524-556. 
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24 FUB I:l s. 281-285. 
25 Se ovan s. 337, Jfr FUB l :3 s. 153. 
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FL - Folkskolans läsebok. 
FUB - folkundervisningskommittens betänkande. 
PB - Pedagogiskt bibliotek. Utg. av Ola Bergström. 
PS - Pedagogiska skrifter. Utg. av SAF. 
SAF - Sveriges Allmänna folkskollärarförening. 
SvT - Svensk Tidskrift. 
u a - und andere. 
Folkskoleseminariets namn har förkortats till första och sista bokstaven i 

namnet på den stad, där läroanstalten är belägen. T.ex. rektor Åkerblom 
(Fn) = rektor vid folkskoleseminariet i Falun etc. 

A v tekniska skäl har jag måst använda vanlig i stället för rak parentes 
(klammer). 
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Bergqvist, B. J:son, 93,328,350,366,375. 
Bergsten, A., 104, 375. 

395 



Bergström, 0., 346,375. 
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Bock, C.E .. 376. 
Bock, Eduard, 46,346,351,376. 
Bormann, K., 35, 39, 130,261,376. 
Boström, K.J., 143, 152. 
Bou/twood, M.E.A., 377. 
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