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Redaktoren har ordet

Du haller nu i Din hand &rets andra Vagvalsnummer. Tre av artiklarna spinner pa ett tema som forvisso inte
ar nytt i Vagvals historia — valfriheten och dess sirskilda problematik.

Den forsta av texterna ér Skola i fordndring av Anders Trumberg. Den dubbla karaktiren hos begreppet
”likvardighet” behandlas av Guadalupe Francia i artikeln Likvdrdighetens vigval. 1 en tredje artikel om en
Utbildningspolitik i forvandling tar Johanna Ringarp upp Exemplet kommunaliseringen av ldrarkaren.

Numrets sista artikel tar upp Ett dterkommande vigval for sprdakundervisningen — Sprdket som form eller

funktion med Ulrika Tornberg som forfattare.

Sedan forra Végvalet har vi hunnit ha arsmote i FSUH. Ett kort referat fran detta finner Du i slutet av
detta nummer. Dér berittar vi ocksé om en konferens om &mnet matematik som FSUH i host arrangerar
tillsammans med SAF och SFUB. Datum ar den 6 oktober, platsen Lararnas Hus pa Stora Essingen och
deltagandet ar gratis for medlemmar i FSUH. Vilkommen!

Infor &rsmotet blev jag mycket glad 6ver négra rader pd anmélningsblanketten till &rsmotet fran en av
vara dldsta foreningsmedlemmar (i dubbel bemérkelse) Gunvor Larsson Utas: “Angdende Vigval nr 1:
Artikeln ’Universitetet och de lokala aktorerna’ var sdrskilt intressant eftersom jag under min seminarietid
bodde hos Dufwenbergs och kdnner till nykterhetsrorelsens stora inflytande pa omrddet.”

Jag vill sluta dessa rader med &nnu négra ord om Vigvals grundare
Sven-Ake Johansson. Han #r nu borta, djupt saknad men samtidigt kvar
i ljust minne hos manga. Mitt eget finaste minne av Sven-Akes djupa
engagemang for skolan dr av hur han som ny skoldirektor i Stockholm
gick runt till varenda skola i staden, bl.a. for att kolla att eleverna kunde

komma sdkert till sin skola via Gvergangsstédllen men ocksa for att oanméald QuickTime och en
. . o o _u . -dekomprimerare
triffa ldrare och rektorer och fa en pratstund. S& goér bara den som brinner krévs for att kunna se bilden.

for skolan och de ménniskor som befolkar den.

Har Du sjdlv idéer om vad Du vill ldsa i Vagval och tips pa forfattare eller
vill Du skriva sjalv? Hor av Dig pé var adress (se omslaget) eller girna direkt
till mig p& morfarb@gmail.com alt. pé telefon eller sms till 0708-11 14 30.
Under de senaste aren har ett antal intresserade gjort sa, och resultatet har
alltid blivit spannande artiklar.

Bertil Bucht
Redaktor for Vigval

Artiklari Vagval &r numera sdkbara via Bibliotekstjanst (www.btj.se).
Klicka pa ldnken sob.btj.se/sb/FrontServlet?jump=asok
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Likvdrdighetens vigval

I borjan av 1990-talet ersattes visionen av en
jamlik skola for alla med visionen om en likvérdig
utbildning i den svenska utbildningspolitiken. Den
vision av en jdmlik skola som hade priglat det
svenska skolsystemet sedan 1960-talet ersattes da
av ett neoliberalt likvardighetsideal som fore-
sprikade méngfald, lokalt styre och valfrihet.!

1990-talets neoliberala likvardighetsideal
kravde att man anpassade skolans undervisning
och resurser till elevernas olika bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak, behov och kunskaper. Sam-
tidigt innebar det att kunskapsstandarden for alla
barn faststilldes av staten med hjalp av liroplan-
ernas och kursplanernas nationella mal. I likvar-
dighetens namn argumenterades det foér bade en
utveckling av valfriheten och en garanti for en
jamlik kunskapsstandard for alla barn.

Ersittandet av jamlikhetsvisionen med likvér-
dighetsidealet i det svenska utbildningssystemet
har stillt bade skolpolitiken och skolpraktiken
infor ett kontinuerligt vigval mellan mélet att
respektera mangfald och malet att garantera en
jamlik utbildningsstandard for alla elever.

Likvérdighetens dubbla natur tvingar utbild-
ningspolitiker, skolpraktiker och forskarsamhaillet
till standiga Gverviaganden av hur langt det &r
mojligt att kombinera strategier for att garantera
valfrihet och mangfald med strategier for att
garantera en kvalificerad utbildning for alla
elever. Likvirdigheten kréver en kontinuerlig
balans mellan & ena sidan anpassning till elev-
ernas forutséttningar och profiler och & andra
sidan kravet pé att garantera alla elevers rétt till en
jamlik utbildningsstandard.

I denna artikel vill jag belysa likvardighetens
dubbla karaktdr genom att presentera, analysera
och diskutera vigvalet mellan erkédnnande av
mangfald och kravet pa jamlik fordelning av
kunskap och resurser i dagens svenska skola.

Fran en jamlik skola till en likvardig skola

Inforandet av grundskolan 1962 baserades pa en
vision om en skola for alla med syftet att skapa en
jamlik skola. Denna skola skulle fungera som en
motesplats for barn frén alla sociala, religidsa och
etniska grupper. Grundskolans centrala ansvar var
dock att uppfostra barnen pa det ritta sdttet” och
ge dem “de rdtta kunskaperna”. Den enhetliga
jamlikhetspolitik som priaglade grundskolan miss-
gynnade de etniska minoriteterna, eftersom dessas
syn pd uppfostran bedomdes negativt och margi-
naliserades. Visionen om en jamlik skola for alla
barn konkretiserades ddrmed aldrig i verklig-
heten.?

Det enhetliga jimlikhetsidealet ersattes under
1990-talet av ett neoliberalt likvardighetsideal
som var starkt forenat med ett 6kande krav pa fritt
val. Det svenska skolsystemet forvandlades fran
ett av de mest centraliserade och enhetliga
utbildningssystemen till att bli ett av de mest
decentraliserade och individualiserade systemen i
OECD lénderna i slutet av 1980-talet.

Som instrument for att 4stadkomma méngfald
infordes i1 borjan av 1990-talet fordldrarnas rétt till
att viélja skola for sina barn. Forédldrarnas 6kade
rattigheter forsvarades med hjélp av artikel 26:3 i
FN: s deklaration om ménskliga réttigheter.
Denna fastlagger att ”... rdtten att vdlja den
undervisning, som skall ges at barnen, tillkommer
i frimsta rummet deras fordldrar”.? Dértill, hin-
visades det till den europeiska konventionen som
faststéllde att varje medlemsstat skall ”... respek-
tera fordldrarnas rétt att tillforsékra sina barn en
uppfostran och undervisning som stér i Gverens-
stimmelse med forildrarnas religiosa och
filosofiska dvertygelse”.*

Okad valfrihet och skolkonkurrens inférdes med
argumentet att minska ojamlikheter mellan elever
och for att utveckla skolornas effektivitet. Storre
flexibilitet och 6kat lokalt styre beskrevs samtidigt



som ett instrument for att 6ka elevernas skol-
prestationer och ldrarnas professionalitet.

Den neoliberala utbildningspolitiken innebar
ocksa en individualisering av undervisningen dér
lararnas undervisning reducerades till handled-
ning. Dessutom forvéntades eleven sjdlv planera,
genomfora och utvérdera sin egen larandeprocess
utifran sina egna forutséttningar.

Efter tjugo ar av neoliberal utbildningspolitik,
vill jag emellertid hdvda att betonandet av olik-
heter och mangfald som konstituerande element i
likvardighetspolitiken har tillétits ske pé bekost-
nad av kravet pa att garantera en viss jamlik
kunskaps- och utbildningsstandard for alla elever.

Decentraliseringen har lett till betydande olik-
heter mellan kommuner och skolor rérande
skolresurser, lararkompetens och antal ldrare per
elev och har dirmed lett till en stérre segregation i
synnerhet i stora stider.’ Den har dven medfort en
omfattande variation i tolkningen av ldroplaners
och kursplaners mél samt i tolkningen av
betygskriterier. Denna variation innebar ofta ett
inrdttande av olika kunskapsstandarder i olika
skolor och bidrar dédrmed till ordttvisor i
betygssittningen.® Den extrema individualisering
av undervisningen som foresprakades av 1990-
talets laroplaner har dessutom skapat en skola dir
familjens sociala och kulturella kapital riskerar att
vara avgorande for elevernas skolframgang.

I och med att alla barn oavsett socio-ekonom-
iska, etniska, religiosa eller kulturella tillhdrighet
bor garanteras samma mojligheter att delta i
obligatorisk undervisning och nd kursplanernas
nationella ma blir det problematiskt frén ett
likvardighetsperspektiv, nir en fokusering pa
individuella skillnader gors pa bekostnad av alla
barns ratt till kunskap.

Fokuseringen pa olikheter parallellt med ldgre
forvintningar pé vissa elevgrupper riskerar att
skapa lagre kunskapsstandard for barn fran socialt
och etniskt segregerade grupper. Skolinspek-
tionens rapport om skolpraktiken i Rosengérd’
och en slutrapport fran Delegationen for romska
frigor® om romanska barns skolgéng visar tydligt
att ratten till en viss jdmlik utbildningsstandard
inte géller for vissa elevgrupper.

Trots tecken pa dkad segregation fortsétter
utbildningspolitiken att fokusera pa olikheter pé
bekostnad av kravet pa en garanterad jamlik
utbildningsstandard for alla elever. Likvardig-
hetspolitiken har i dag lett till en rad av olika typer

av skolor, profiler och arbetsformer som tillmotes-
gar familjers och elevers olika bakgrunder, behov
och intresse. Betoning pd anpassning av under-
visningen till elevernas olikheter stipuleras ocksa i
bade den nya skollagen (SFS 2010:800) och den
nya laroplanen for grundskolan, férskolan och
fritidshemmen 2011.

I savil den rodgrona koalitionen som i Allian-
sens valmaterial under valkampanjen 2010
foresprakades dven en fordjupning av den
neoliberala likvardighetspolitiken baserad pa
elevernas olikheter. I bada blockens valmaterial
foreslogs en fordjupning av méngfald och val-
frihet i syfte att skapa ”En skola for varje elev”?

Lagom ar bast!

Likvirdighetens dverldgsenhet i jamforelse med
det enhetliga jamlikhetsidealet &r att den forsoker
forena kravet pd en jamlik utbildningsstandard for
alla barn med respekt for olikheter.

Samtidigt innebar likvérdighetens dubbla
karaktir en storre utmaning for skolpersonal,
skolpolitiker och forskarsamhaillet dn det enhetliga
jamlikhetsidealet fran perioden 1960-1980. Den
tvingar oss alla till att stindigt vara uppmérk-
samma p4 att inte bidra till 6kad splittring och
ojamlikheter i skolsystemet och i samhéllet.
Likvil &r denna utmaning vard att ta, eftersom
historien tydligt har visat att det inte gar att
garantera alla barns rétt till utbildning utan att ta
hénsyn till dess olikheter. Emellertid innebér
denna uppmaning en stindig politisk och peda-
gogisk reflektion 6ver i vilken utstrdckning vi kan
frimja olikheter pa bekostnad av en viss jamlik
utbildningsstandard for alla.

Decentraliseringsprocessen ledde till en 6kad
lokal frihet som ger storre mojligheter till en mer
varierad tolkning av styrdokument. Detta mojlig-
g0Or en béttre anpassning och anvindning av
resurser anpassad till elevernas sirskilda behov
och kunskapsnivé. Denna anpassning har dock
sina risker. Det finns en risk for att 6ka ojamlik-
heterna i kunskapsstandarden mellan eleverna, nér
anpassningen inte kopplas till krav pa att alla
elever uppnar malen, utan enbart fokuserar pa
elevernas olikheter.

Vi maste dirmed vara uppmérksamma pa
politiska och pedagogiska strategier som leder till
differentierade mél och betygskriterier for elever
frén socialt och etniskt segregerade omraden, om
denna differentiering innebér lagre forvantningar



pa deras skolprestationer eller leder till mindre
resurser eller en storre andel skolpersonal utan
formell ldrarutbildning i dessa omréden.

All skolverksamhet som innebér att en elev tas
bort frdn den obligatoriska undervisningen bor
noga overvégas. Elevers kon, religidsa, etniska
eller sociala bakgrund bor aldrig anvéndas som
argument for att forvigra elever nédvéandiga
kunskaper for framtida studier, arbetsliv eller
aktivt deltagande i den demokratiska processen.
Inte heller fir de nimnda kriterierna anvéndas for
att skapa ligre kunskapsstandard dn den som dr
faststélld i den svenska skolans styrdokument. Pé
samma sétt bor inte ett 6kat lokalt styre fa

Fotnoter

legitimera betydande olikheter mellan kommuner
och skolor rérande skolresurser, lirarkompetens
och antal larare per elev.

Tjugo ar av en likvérdighetspolitik baserad pé
skillnader och olikheter, visar att mottot lagom dr
bdist ar nddvindigare &n nagonsin inom skolpolitik
och skolpraktik. I likvdrdighetens namn bér vi
hitta en balans mellan det enhetliga jimlikhets-
idealet fran tidigare perioder och den extrema
fokuseringen pé elevernas olikheter i dagens
neoliberala likvéardighetspolitik, om vi verkligen
vill att alla barn ska ha ritt till en likvérdig
utbildning.

Guadalupe Francia
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Utbildningspolitik i forvandling

Exemplet kommunaliseringen av ldrarkdren

Kommunaliseringsbeslutet

Den 8 december 1989 beslutade Sveriges riksdag
att den statliga regleringen av ldrartjansterna
skulle upphora frén och med den 1 januari 1991.
I stillet skulle det totala arbetsgivaransvaret for
larartjénsterna tillfalla kommunerna. Beslutet i
riksdagen avslutade en hétsk debatt som hade
forts bade i lararrummen och i offentligheten
under aret. Diskussionen hade handlat dels om hur
skolorganisationen i sin helhet skulle se ut
framover, dels om det hade forekommit ndgon
form av ministerstyre och att riksdagen genom
kommunaliseringspropositionen hade dragits in i
avtalsforhandlingen.

Kommunaliseringen innebar att det totala
personalansvaret for lararna helt lades pa kom-
munerna. Svenska grundskole- och gymnasie-
larare hade sedan 1962 varit kommunalt anstillda
men styrda av statliga regler och Ionegrader. Det
hade alltsé funnits ett dubbelt huvudmannaskap
for dessa tjanstegrupper. Under 1970- och 1980-
talen ansag foresprakarna for en kommunalisering
att den tjdnstekonstruktionen for lararnas del hade
inneburit att dessa fallit mellan stolarna,. Varken
kommunerna eller staten hade tagit pa sig ansvaret
for deras personalvérd. Vid ett sammanhéllet
personalansvar hos kommunerna skulle ldrarna
ddremot fa en béttre arbetssituation. Motstdndarna
menade att reformen skulle medf6ra att ldrarnas
makt dver sin egen arbetssituation skulle for-
sdmras, da de i stillet for en arbetsgivare skulle
splittras upp pa flera. Lararna var ocksa riadda for
att andra yrkesgrupper sadsom skolledare och
kommunala administratorer vid en kommu-
nalisering skulle ta makten ver deras arbete.
Dessutom diskuterades i media att ldrarnas
intressen inte skulle véga lika tungt nér
kommunpolitikerna skulle vara ansvariga for alla
beslut och att skolfragorna skulle komma i

skymundan, nér skolan blev en del av
kommunernas 6vriga dtaganden. Den statliga
regleringen av larartjansterna hade pa méanga sitt
gett dem en mer sjélvstindig roll gentemot
kommunpolitikerna dn flertalet kommunanstillda.

Hur ska man forsta debatten som fordes? Vad
var motiven bakom kommunaliseringen? Hur sag
Socialdemokraterna pa skolans fortsatta
utveckling? Det ar fragor som kommer att
diskuteras i denna artikel. Det finns ocksa
anledning att diskutera om kommunaliseringen
var en markering av det som brukar kallas tredje
véiigens politik ? och den nya tidens social-
demokratiska politikers uppfattning om hur
vélfardsstaten skulle bevaras.

Ett centraliserat eller decentraliserat
skolvasende

I slutet av 1970-talet borjade hela den offentliga
sektorn att kritiseras for att den var for stelbent
och centralstyrd. Vissa grupper i samhéllet krdvde
okad demokratisering och att likformigheten gav
vika for individuella 16sningar. Strémningarna var
dels en del av liberaliseringen i samhallet till foljd
av New Public Management, dels en del av det
politiska engagemanget som kravde en dkad
demokratiseringsprocess underifran.

Nar det géllde skolans omrade innebar detta att
den centraliserade enhetliga skolan ocksa behdvde
Oppnas upp for flera pedagogiska inslag och skol-
former. For att detta skulle bli verkligt kravdes en
okad decentralisering och déarfor kom det ett
forslag om att det dubbla huvudmannaskapet
skulle tas bort och att kommunerna ensamma
skulle bli ansvariga for skolans verksamhet och
dess personal.

Fore 1989 var alla lararférbund motstandare till
kommunaliseringen, men efter 1989 férdndrades
forutsattningarna och TCO-ldrarna borjade se



kommunaliseringsstriden som den sista kampen
for att komma i1 kapp LR-lararnas arbetsvillkor,
l16ner och status. TCO-ldrarna fick ocksé hjilp i
kampen av Socialdemokraterna. Anledningen var
den socialdemokratiska tanken om att det var
kommunerna som var vélfardsstatens bas. Det var
pa den lokala nivan, néra medborgarna, som
vélfardsstaten skulle finnas. Centraliseringen hade
behovts for att uppnd malet en skola for alla. Nar
grundskolan sedan var etablerad, var det kom-
munerna som skulle ha det 6vergripande ansvaret.
Dévarande utbildningsministern och senare
statsministern Ingvar Carlsson sig redan i borjan
av 1970-talet begransningarna hos det centrali-
serade skolsystemet, men motstandet till en
fordndring hade under hans tid vid Utbildnings-
departementet varit alltfor stort. I stéllet for omfat-
tande reformer pa 1970-talet forsokte Ingvar
Carlsson som ansvarig minister bereda vig for de
kommande foréndringarna nir det géller
utvecklingen av innehdllet 1 och styrningen av
skolan genom olika utredningar pa omradet.

Malet att fa en skola som vilade mer hos kom-
munerna dn staten fanns dock kvar och i slutet av
1980-talet var tiden mogen for att genomdriva
reformen. Uppbyggnaden av vilfardsstaten var
fardig och hade borjat kritiserats for att vara
stelbent och centraliserad. Nagra av kritikerna
onskade mer demokrati underifran, andra 6nskade
sig starkare inslag av individualisering och
privatisering. Deras krav sammanfoll med att
statens finanser hade blivit simre och for att rada
bot behovde staten spara och inforde 6kad
styrning och kontroll av den offentliga sektorn.
Kommunaliseringen av lararkaren kunde déarfor
genomforas 1 och med att forutséttningarna i
sambhaéllet i ovrigt hade forédndrats.

Goran Persson fick uppdraget att genomfora
reformen och efter knappa fyra ménader pé hans
post som skolminister hade planerna pé en
kommunalisering av ldrarkdren kommit mycket
nirmare en realitet 4n under de forutvarande
decennierna. Skolministern, med sin bakgrund i
Svenska Kommunférbundet, lansskolndmnd och
som kommunalrad i Katrineholm, kinde till
tongéngarna i kommunerna och kunde argumen-
tera for sin stindpunkt och mot det dubbla
huvudmannaskapet. Till sin hjidlp samlade han pa
Utbildningsdepartementet en grupp som gick
under namnet Skolprojektet.

Hur kunde det da ga sa fort for Géran Persson
att komma med kommunaliseringsforslaget och
varfor hade det inte gétt for Ingvar Carlsson att
genomdriva fordndringen tidigare? Mitt svar ar att
tidsandan skilde sig markant &t i slutet av 1980-
talet mot i borjan pa 1970-talet. Framfor allt
tankarna om 6kad individualisering fick brénsle
av de managementidéer som influerade hela
vistvarlden. Dessa influenser, som oftast forenas
under namnet New Public Management, innebar
att mer ekonombaserade idéer tog sig in i den
offentliga sektorn. Nér de vél hade fatt faste dér,
fordndrades frimst retoriken men ocksé praxisen.
I stéllet for regelstyrning var det mal- och resultat-
styrning som bestdmde den offentliga sektorns
verksamheter. Medborgarna borjade benimnas
kunder som sjdlva kunde vilja inom det utbud
som den offentliga sektorn tillhandaholl.

I sitt arbete att driva igenom reformen hade
Goran Persson stod av Finansdepartementet. Det
var dér under ledning av Kjell-Olof Feldt, som en
grupp unga ekonomer utformade den nya social-
demokratiska politiken. Ekonomgruppen ifraga-
satte i takt med samhillsforandringarna i stort och
det ekonomiska ldget i vérlden tidigare social-
demokratiska tankar om valfardsexpansion. Vad
det i stéllet handlade om i slutet av 1980-talet var
att f4 ordning pa finanserna och minska utgifterna
inom den offentliga sektorn. I den diskussionen
fick argument som effektivisering och forédndrad
styrning av de offentliga medlen ett stort
genomslag.

P& skolomradet betydde detta att det dubbla
huvudmannaskapet skulle bort och ldrarkaren bli
mer involverad i den kommunala tjdnstestruk-
turen. Genom att fora fram att kommunernas
ekonomiska situation trots allt var béttre dn
statens fick man med sig bade decentraliser-
ingsivrarna utanfor partiet och dem inom den egna
rorelsen som sdg kommunerna som vélférds-
statens bas. Kommunerna skulle séledes std som
garanter for att Socialdemokraternas politik dven
fortséttningsvis skulle sta for “ett manskligt
ansikte” samtidigt som utvecklingen ocksé 6pp-
nade upp for en mer individualiserad skolsektor
(Feldt, 1991, s. 438).

Valfardsstaten och marknadslésningar

Hur gick ekvationen fortsatt vélfardsstat och okad
decentralisering ihop for regeringen? Fran Finans-
departementets sida handlade det om att man, inte



minst i samrad med Svenska Kommunf6rbundet,
hade kommit fram till att decentraliseringen var
en mojlig 16sning for att effektivisera och spara i
de offentliga finanserna samtidigt som vélférds-
statens funktioner kunde finnas kvar. For att fa till
en Okad effektivisering av den offentliga sektorn
kréavdes en annan styrning &n den rddande. Mal-
och resultatstyrning av offentliga verksamheter
innebar ett nytt sétt att tdnka och styra staten, som
ocksd kom att paverka de statsanstillda. For vél-
féardsprofessionerna, som i denna artikel exempli-
fieras av lararkaren, innebar det fordndrade
styrsystemet en 6kad kontroll 6ver deras arbete.
Dessutom var inte minst Goran Perssons instéll-
ning att det var och skulle forbli ett gynnsammare
ekonomiskt ldge i kommunerna an pd den
nationella nivan framover.

Bengt Goranssons, Goran Perssons foretradare
pa skolministerposten, instdllning var dock en
annan. [ sin sista proposition som skolminister
poéngterade han att l4rartjdnsterna dven fortsitt-
ningsvis borde vara statligt reglerade. Anled-
ningen till Goranssons stéllningstagande var
framfOr allt att han menade att likvirdigheten
skulle gé forlorad vid en kommunalisering. Det
var just det centraliserade systemet och nationella
behorighetskriterier for ldrarna som enligt honom
gjorde det mojligt att elever, oavsett var i landet
de bodde, fick en likvérdig utbildning

Ombytta roller for de politiska partierna

Kommunaliseringen innebar att Socialdemokrat-
erna genomdrev en langtgdende decentralisering,
medan oppositionen som bade hade drivit pa for
en decentralisering och 6kad valfrihet pa skol-
omrédet kimpade emot. De ombytta rollerna
berodde pa att Moderaterna och Folkpartiet (och i
viss man ocksa Miljopartiet De grona) menade
nagot annat &n Socialdemokraterna med
decentralisering. De borgerliga partierna hade
under hela 1980-talet i den utbildningspolitiska
debatten ansett att det individuella valet skulle
styra mera. Decentraliseringen skulle enligt dem
inte stanna pa den kommunala nivan utan foras
ner till de professionella i skolan samt eleverna
och fordldrarna. Det var de som skulle fa vilja
skola, skolform och ha inflytande pa arbetet i
skolan. Miljopartiet drev ocksa pa for okat
inflytande for forédldrar och elever. Socialdemo-
kraterna ddremot sag reformen mer som en
organisationsfoérandring fran en politisk niva till

en annan. Centerpartiet lag ndrmast Socialdemo-
kraterna och det av olika anledningar. Den frdmsta
var kanske rent ideologisk, d& Centerpartiet ansag
att kommunerna var vilfardsstatens bas. Det sag
dérfor forst ut som att Centerpartiet skulle ga med
pa en uppgorelse med regeringen. Vid riksdags-
beslutet valde dock alla centerpartister, utom
partiets talesman i utbildningsfragor, att rosta nej.
Troligtvis gick blockgemenskapen fore en upp-
gorelse med Socialdemokraterna.
Kommunaliseringspropositionen gick dock
igenom, eftersom Vinsterpartiet Kommunisterna
valde att rosta ja, trots att det var de som mest
hade stretat emot och 6nskat behalla ett centra-
liserat skolsystem. Skalet till deras beslut 1989 var
uppgorelsen med Socialdemokraterna i Utbild-
ningsutskottet om att under de kommande tio &ren
satsa extra pengar pa skolan. Foljden for skolan
och dess personal blev att arbetsférhallanden och
reglering fordndrades pa grund av beslutet.

Socialdemokratin i en ny tid

Socialdemokratins anpassning till de marknads-
liberala stromningarna var inte nagot typiskt
svenskt fenomen. I den internationella
forskningen finns det flera exempel pa vad
socialdemokratins anpassning till en mer
ekonomiskt orienterad politik har betytt och
betyder for rorelsens framtida utveckling.? Fragan
ar om detta ska ses som ett brott eller en kontinu-
itet? Svaret dr badde — och. Det var en l4ngsiktig
strdvan och ambition frén partiet att fa ned
besluten pé lokal niva. Brottet var tiden och de
nyliberala inslagen i politiken som gjorde det
mojligt att genomfora forandringarna, dven om
slutmalet dérmed blev nagot annat &n vad man
frén borjan hade menat.

Det &dr dock, som ekonombhistorikern Jenny
Andersson uttryckt det, problematiskt att bara
sdga att "den tredje vigen var eller ér nyliberal till
»4 Gor man sa, forsvarar man nimligen
mdjligheten att granska utvecklingen med social-
demokratin som “ett ansvarigt och handlande
subjekt” °. De socialdemokratiska politikerna
hade, som jag visat i min forskning, mél och
visioner som de med hjélp av sitt historiska arv
och genom de ideologiska forandringarna inom
rorelsen och i samhéllet i stort utvecklade for att
passa den nya tiden. Fornyelsen under 1980-talet
innebar saledes att mer fokus lades pa individens

sin natur



mojlighet att formas efter de fordndringar som
marknaden och socialpolitiken kravde.

En konsekvens av samhéllsforandringarna blev
dock att kommunerna férsvagades till formén for
privatiseringar och fler individuella val inom
vélfardsstaten. Hogervagen och de marknads-
liberala krafterna fick séledes god draghjilp av
socialdemokratin som sag att en fordndring
behovde komma till stind, om véalfardsstaten
skulle ha en chans att finnas kvar.

Fotnoter

I frigan om brott eller kontinuitet gar det darfor
att se den tredje vigen som en politisk inriktning
som béde skiljer sig och ligger vil i linje med
tidigare ford socialdemokratisk politik. Det
handlade mer om hur ledande politiker uppfattade
de mojligheter som fanns for att ta itu med fragan
om hur vilfardsstaten skulle forvaltas. Vad som
innefattas i vilfardsstaten blir dirmed en 6ppen
frdga som behover omdefinieras i varje nytt skede.
Onekligen ar det dock sa att politiska reformer far
konsekvenser bade for dem som arbetar inom
offentlig sektor och dem som &r beroende av den.

Johanna Ringarp
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En skola i fordndring — 20 ar av valfrihet

Inledning

I borjan av 1990-talet infordes valfriheten i det
svenska skolsystemet, vilket innebar att elever i
grundskolan fick mdjlighet att vélja den skola som
de ville gi i. Aven om det tog ett tag for denna
reform att sla igenom, innebar den, och efterfol-
jande reformer, att narhetsprincipen luckrades
upp. Valfrihetsreformen kan ses som ett vigval i
den svenska utbildningspolitiken dar man defini-
tivt brot med de utbildningspolitiska idéer som
fanns under 1960- och 1970-talen. Fokus riktades
istdllet mot individen. Foresprakarna for valfri-
heten anség att en likvérdig skola var den skola
som kunde garantera individers mojligheter till en
optimal utveckling, nagot som skulle sikerstillas
med hjdlp av valfriheten. Friheten for eleverna att
vilja skola skulle ocksa ge en 6kad blandning av
elever med olika bakgrund i skolorna, pedagogisk
fornyelse och ett ekonomiskt effektivare skol-
system. Kritikerna menade i stillet att valfriheten
skulle leda till en 6kad segregation i utbildnings-
systemet och att reformen snarare skulle ge skol-
orna incitament till ytliga pedagogiska foriand-
ringar istillet for mer grundldggande forandrings-
arbete. Fragan ar vad effekterna av valfriheten
egentligen har blivit? Denna artikel syftar till att
belysa hur valfriheten paverkar den etniska och
socioekonomiska segregationen mellan olika
skolor.

Bakgrund

Skolan och skolpolitiken har forédndrats och for-
nyats och som allt annat praglas den av sin samtid.
Fram till borjan av 1960-talet hade Sverige ett
fragmenterat skolsystem med olika linjer och
privata alternativ, men under 1960-talet skedde en
fordndring med en utveckling mot en mer enhetlig
skola. Det innebar att skolan, genom statlig
styrning, skulle garantera en likvérdig utbildning
oavsett i vilken del av landet eller del av staden
man var bosatt. Skolan karaktériserades av stark
central statlig styrning, vilket innebar att valfri-
heten for eleverna var begransad. Den skola
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eleven bodde niarmast var ocksa den skola som
eleven skulle ga i. Det var dock négot som gradvis
kom att fordndras. Under 1970-talet borjade i
stéllet en process mot dkad decentralisering som
kulminerade i kommunaliseringen av skolan och
valfrihetsreformen i borjan av 1990-talet. [ sam-
band med valfrihetsreformen inférde ocksé flera
kommuner skolpengssystemet som ett sétt att oka
valfriheten. Det svenska skolsystemet hade dér-
med gétt fran att ha varit ett av de mest offentligt
dominerade och enhetliga skolsystemen i virlden
till ett system med en hog grad av valfrihet.

Men hur kunde det komma sig att det svenska
skolsystemet kunde forandras sa radikalt under en
relativt kort tid. Det finns manga olika orsaker
men négra sticker ut och spelar en viktig roll i
transformationen av skolsystemet under 1980-talet
och 1990-talet.

Samhallskritik

En orsak var att det hela tiden funnits kritiska ros-
ter mot likformigheten och byrakratiseringen av
skolan men det var forst under 1970-talet som
denna kritik fick gehdr. Da véxte kritiken mot
detaljstyrningen och roster som foresprakade att
elever, larare, skolor och kommuner skulle fa en
storre kontroll 6ver beslut fick gehor inom det
politiska etablissemanget. Kritiken tog fasta pa att
besluten skulle tas ldngre ned i organisationen och
att den offentliga sektorn hade vuxit sig for stor
och dirfor behovde bantas ned. Ansvaret for
skolverksamheten lades darfor gradvis Over pa
kommunerna, en utveckling som till stor del
mdjliggjordes av kommunsammanslagningen som
genomfordes 1974, vilken gav storre och mer
barkraftiga kommuner. Utvecklingen gick mot en
skola som alltmer styrdes av mél och utvérdering
och péa 1980-talet byttes den statliga regelstyr-
ningen ut mot malstyrning och resultatstyrning.
Debatten kring valfrihet under 1980-talet rorde de
flesta statliga ansvarsomraden, t.ex. sjukvérden,
elmarknaden och telekommarknaden. Det var
alltsé inget som bara géllde utbildningspolitiken.



Den nyliberala tidsandan och kritiken mot val-
férdsstaten medforde att retoriken om individuell
valfrihet fick ett stort genomslag inom ménga
omriden. Den minskade statliga regleringen av
skolan mynnade till slut ut i att staten, genom
kommunaliseringen i slutet av 1980-talet, sléppte
en stor del av ansvaret for skolan, vilket kan ses
som en definitiv brytpunkt gentemot 60-talets och
70-talets skolpolitiska stdllningstaganden.

Jamlikhet och likvardighet

En annan orsak kan ségas vara att en fordndrad
syn pé begreppet likvirdighet mdjliggjorde infor-
andet av valfriheten. Likvérdighetsbegreppet
foregicks av en diskussion om jamlikhet vilken
grundas i grundskolans laroplan fran 1962, d& den
enhetliga grundskolan genomfordes. I Lpo 62
stravar man efter ett jamlikt skolsystem med syfte
att skapa goda medborgare, vilket kridver goda
kunskaper och fardigheter. Det innebar i praktiken
lika tillgang till utbildning och ocksa en likhet vad
géller utbildningens innehéall mellan olika skolor.
Jamlikhetstanken innebar att skolan skulle fungera
som ett instrument for att motverka social ojam-
likhet mellan olika grupper. I jadmlikhetstanken
virdesattes det kollektiva, det gemensamma och
skolan skulle fungera som en viktig kugge for att
skapa ett socialt jamlikt samhille (Englund 1999).

Likvardighetsbegreppet borjade anvindas under
1970-talet och hade i borjan i stort sett samma
innebdrd som jamlikhetsbegreppet. Lika tillgdng
till utbildning, att utbildningen ska 6verensstim-
ma med ldroplan och skollag samt ge gemensam-
ma referensramar ingér i bada begreppen. Lik-
viardigheten tolkas ocksé som att elevernas olika
behov bor paverka utformningen av undervis-
ningen och resursfordelningen, sa att inte svagare
elever tappar sjdlvkinsla och motivation till att
studera. Fram till mitten av 1970-talet var det
egentligen ingen strid om begreppen. Alla partier
var dverens om vad som skulle betraktas som en
likvérdig utbildning, en uniformt organiserad
utbildning, innehéllsligt likartade kurser och
medel riktade mot missgynnade grupper och
elever i svarigheter (Englund & Quennerstedt
2008).

Under 1980-talet blir dock denna definition
utmanad da fokus alltmer laggs pa en dkad
individualisering for att skapa en likvérdig skola.
Eftersom likvérdighet var sa central i debatten
kring skolpolitiken boérjade de som ville ha en

forandring inom skolsystemet att anvinda begrep-
pet, men med ett nytt innehéll. Det gjorde att
likvérdigheten blev ett omstritt begrepp och fick
olika betydelser beroende p4 vem som anvinde
det.

Det var framst de borgerliga partierna med
Moderaterna i spetsen som gjorde en annan
tolkning av begreppet i sin kritik mot skolsys-
temet. Aven om individen redan forut fatt plats i
likvardighetsbegreppet, genom en anpassning av
undervisningen till resurssvaga elever, skiftas nu
fokus mot att varje elev ska kunna utveckla sina
komparativa fordelar. Det innebar att man kunde
Oppna upp for olikheter inom skolorganisationen
och t.ex. tillata fristdende skolor och olika
profiler. Moderaterna kopplade ocksd samman
likvardighetsbegreppet med friheten att vélja
skola. Att som forut slussa eleven genom ett antal
forutbestdmda kurser med ett visst innehall
tolkades som inskrénkningar i den individuella
friheten och en forsdmring av likvirdigheten. Att
lata eleverna gora sina egna val, och ddrmed fa
mdjlighet att utvecklas utifran sina egna forutsatt-
ningar, tolkades som det bésta séttet att uppna
likvardighet (Englund & Quennerstedt 2008).

Det innebar att synen pa likvardighet i skolsys-
temet borjade debatteras under slutet av 1980 -och
i borjan av 1990-talen, eftersom det helt enkelt
fanns tvé skilda uppfattningar om innebdrden. De
flesta partier accepterade, med lite olika infalls-
vinklar, smaningom den nya tolkningen och
omkring 1995 var det i praktiken fa som fortfar-
ande pratade om likvérdighet i form av enhet-
lighet och gemensamma kurser. [ och med att den
nya tolkningen av likvirdighet slog igenom
Oppnade den ocksé upp for lokala losningar, fri-
stdende skolor och valfrihet i grundskolan, allt
l6sningar som kunde forsvaras i likvédrdighetens
namn.'

Partiernas stallningstaganden

Under 1980-talet férordade bade den socialdemo-
kratiska regeringen och den borgerliga opposi-
tionen valfrihet och sjilvbestimmande, om 4n i
skilda ordalag. Socialdemokraterna och de borger-
liga var i stort sett Gverens om att ett stromlinje-
format och likformigt skolsystem inte var samma
sak som ett likvardigt skolsystem. Men synsittet
skilde sig i att de borgerliga &ven ville konkur-
rensutsitta skolan och infora total valfrihet och
darigenom skapa en mojlighet for optimal
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individuell utveckling for eleverna (Skolverket
2003).

Efter regeringsskiftet 1991 fick valfriheten i
grundskolan stort utrymme i den nationella utbild-
ningspolitiken. Moderaterna, som under 1980-
talet hade forsokt paverka politiken i en riktning
mot 6kad valfrihet, kunde nu bryta upp det statliga
skolmonopolet, och valfriheten blev det centrala
maélet for den borgerliga utbildningspolitiken.
Tanken var att marknadsanpassa skolsystemet dér
kommunen erbjdd olika produkter (fristdende och
kommunala skolor) med olika profiler som kun-
derna (elever och fordldrar) sedan kunde kopa.
For att gora ett rationellt val maste kunderna ha
information om skolornas olika inriktning och
kvalitet, ndgot som kommunen skulle tillhanda-
hélla. Grundtanken var att skolorna skulle
konkurrera med varandra pa en marknad. Den
efterfoljande socialdemokratiska regeringen
accepterade 1 stort den borgerliga regeringens
utbildningspolitik och bejakade valfriheten och
den nya definitionen av likvéirdighetsbegreppet.
Decentralisering av det svenska skolsystemet blev
alltsé ndgot som bade den borgerliga och den
socialdemokratiska regeringen stridvade efter. Det
svenska skolsystemet hade ddrmed gatt fran att ha
varit ett av de mest offentligt dominerade och
enhetliga skolsystemen i vérlden till ett system
med en hog grad av valftrihet.

Den fordandring som skedde under 1990-talet var
inte enbart ett svenskt fenomen. Den ingar som en
del i en mer omfattande global omstrukturering.
Under 1980-talet och 1990-talen skedde en rad
utbildningspolitiska reformer dver hela varlden.
Kénnetecknen for dessa reformer var bland annat
decentralisering, malstyrning, livslangt ldrande,
flexibilitet, marknadsanpassning och inférandet av
fristdende skolor. Ett av de mest karakteriserande
kénnetecknen for dessa reformer var ocksé frihe-
ten for fordldrar att vélja skola (Dovemark 2004).
Men det var ocksa olika Gverstatliga organisatio-
ner som initierade och stottade omstruktureringen.
OECD och é@ven EU poéngterar i olika dokument
att en omstrukturering av utbildningssystemen i
medlemsldanderna dr viktig for Overgangen fran
det industriella till det postindustriella samhéllet,
dar en mer kunskapsbaserad ekonomi behovs.
Sverige var dérfor inte unikt i detta sammanhang.
Under 1990-talet var det Sverige tillsammans med
Nya Zeeland, Storbritannien och USA som
genomforde de mest omfattande omstrukturering-
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arna i utbildningssektorn omstruktureringar som i
dessa ldnder utmynnade i skolsystem med en hog
grad av valfrihet.

Vad har hant med den svenska skolan?

Skolvalsreformen och efterfoljande reformer har
lanserats med motivet att oka friheten for bade
elever och enskilda skolor. Detta har ocksé gjort
att man i dag kan se en 6kad konkurrens mellan
skolorna. Detta ar en utveckling som vissa vill
bromsa och andra frdmja. Det rader med andra ord
en oenighet vad géller synen pé skolorna och den
konkurrenssituation de befinner sig i. Den polit-
iska debatten om skolan har ofta praglats av
argumentation for eller emot okad frihet f6r skolor
att etablera sig och/eller skapa olika inriktningar,
en debatt som i grunden handlar om i vilken grad
skolor ska kunna konkurrera med varandra och
vilka effekter det ger pa det dvriga samhéllet.
Debatten om elevers ritt att vilja skola har dock
avstannat, eftersom de flesta partier ar 6verrens
om att valfriheten i grunden &r bra.

En del forskning som gjorts visar pa att den
svenska skolan blir alltmer uppdelad och att elev-
er genom sitt fria val véljer bort de skolor som har
ett samre rykte, vilket leder till 6kad segregation
mellan skolor. Men det rader 4nda en viss oséker-
het om vad som har hént sedan borjan av 1990-
talet, d& valfriheten pa allvar infordes i det
svenska skolsystemet. Regeringen konstaterar i
sin skrivelse 2009/10:233 Egenmakt mot utanfor-
skap — redovisning av regeringens strategi for
integration:

”Att den etniska och socioekonomiska segre-

gationen mellan skolorna har 6kat, medan

elevsammanséttningen inom skolorna har blivit
alltmer homogen. Forskarna &r dock inte eniga
om hur utvecklingen av boendesegregationen
och skolvalsreformerna under 1990-talet

paverkat skolsegregationen.” (Sk. 2009/10:233,

sid. 50)

Forskningslédget dr dirmed ndgot osdkert. Spelar
egentligen elevers val av skola ndgon roll eller ar
det segregationen i boendet som dr boven i
dramat? Fragan &r ocksa om det gor négot att vi
gar mot en utveckling dar skolorna fér en alltmer
homogen elevsammanséttning och varfor ar det
egentligen viktigt att blanda elever med olika
etniska och socioekonomiska bakgrunder?

Som jag ser det ar detta viktigt, eftersom skolan
r en arena diar moten och nétverk skapas och



elever med olika bakgrund ger forutsattningar for
integration i samhéllet. Det forsta vi ténker pé ar
forstés blandningen mellan elever med svensk
respektive utlindsk bakgrund, d.v.s. en etnisk
blandning. Men det handlar inte bara om detta
utan ocksé om ett mote mellan ungdomar och
vuxna, olika ungdomskulturer o.s.v. Om skolor
delas upp och elever med samma bakgrund,
véirderingar och kultur samlas i speciella skolor,
reducerar man ocksa skolan som arena for moten,
vilket kan leda till spdnningar mellan olika
individer och omréden i staden. Det skapas ofta
stereotypiska bilder av ’de andra”, vilket till stor
del beror pa att man inte mots i vardagen. Forsk-
ning i Nederlédnderna visar att det skapar problem
ndr elevsammanséttningen likriktas och eleverna
segmenteras upp i olika skolor. Skolan slutar att
fungera som en motesplats, vilket innebér att elev-
er i olika skolor lever i helt olika sociala vérldar
(Karsten, 1998). Okade skillnader mellan olika
skolor betyder att det blir viktigt vilken skola man
gér 1, eftersom det pdverkar framtida livschanser,
d.v.s. chansen att 14sa vidare, chansen till ett
arbete, en inkomst etc. Segregation och uppdel-
ning av skolor paverkar darfor samhéllet negativt
genom att det 1 slutdnden leder till ett osolidariskt
och ojamlikt samhiille.

For att motverka en sadan uppdelning &r indi-
viders delaktighet eller kinsla av delaktighet
viktig. Denna delaktighet paverkas starkt av till-
gangen till sociala nétverk dér skolan ar en av
ménga arenor dir mdten och nétverk skapas. Ofta
ar dessa integrationsarenor forknippade med olika
dominanta institutioner och organisationer i
samhdllet dar deltagande pa flera arenor ger fler
chanser till att bygga upp sociala nétverk, relatio-
ner och kontakter, vilket i sin tur medfor en 6kad
grad av delaktighet, t.ex. arbetsplatser, forenings-
liv (Vranken et.al., 2003). Men skolan ska ses som
en mojlig arena for moten. Bara for att en skola pé
pappret har en heterogen elevsammanséttning
behover det inte betyda att skolan fungerar som en
arena for integration. Tvértom sé kan den i vissa
fall forstirka ett ”vi” och ”dom” forhallande. Men
det finns en mdjlighet for ndgon form av 6mse-
sidig forstéelse genom moten och samarbete, en
mojlighet som inte finns pa arenor med en
homogen sammanséttning av individer.

Aven om boendesegregationen ir en faktor som
medverkar till segregationen i skolorna, har ocksa
blickarna riktats mot skolvalet som ytterligare en

faktor som forstarker denna segregation. Den
forskning som finns visar mer dn tydligt att det
har vixt fram en mer komplex situation dir manga
olika faktorer str i relation till varandra. Det finns
ingen entydig bild av hur grannskapet, strukturella
faktorer och social bakgrund samverkar och
paverkar hur och varfor elever och foréldrar véljer
skola. Den forskning som finns pa omradet ar
ocksé starkt centrerad kring problematiken 1
Stockholm, Goteborg och Malmo, vilket i sig &r
naturligt, eftersom det &r dir valmdjligheterna ar
som storst, men det finns anledning att utforska
detta vidare och inte minst i andra stider for att se
hur elevers val av skola har utvecklats utanfor
storstadsomrédena.

Nedan redovisas ett exempel fran Orebro. Den
statistik som redovisas baseras pa registerdata fran
SCB for elever i nionde klass.

Skola E

Skola E ligger i ett omrdde med mestadels hyres-
lagenheter, men inom skolans upptagningsomrade
finns dven ett villaomradde. Omradet byggdes pa
1970-talet och fick snart ett daligt rykte och blev
betraktat som ett socioekonomiskt segregerat
omréade. Under 1990-talet fick denna segregation
ocksa en etnisk dimension i och med att de indi-
vider som flyttade in i omradet till stor del hade
utlandsk bakgrund. Det skedde samtidigt som en
stor del av befolkningen med svensk bakgrund
flyttade ut ur omradet. Denna utveckling &r pé
intet sétt unik for Orebro utan kéinns igen i de
flesta omraden byggda under miljonprojekt aren. I
tabell 1 ser vi hur elevsammanséttningen i skola E
har forandrats mellan 1992 och 2004. Siffran
inom parentesen &r antalet elever for respektive ar.

Tabell 1: Sammanfattade mdtt for skola E *

SkolaE  1992(147) 1998(68)  2004(46)
Median-

inkomst (kr) 269 700 273 900 264 200
Eftergymnasial

utbildning (%) 35 48 8
Nagon fordlder

arbetslds (%) 27 27 56
Forsorjningsstod 13 13 41
Utlandsk

bakgrund (%) 18 29 63
Medelbetyg 3,2 200 150

Tabell 1 visar att elevsammanséttningen i skola E
har blivit mer homogen. Vi kan konstatera att
elevantalet i nionde klass har sjunkit fran 147
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elever 1992 till 46 elever 2004. Medianinkomsten
baserad pa familjeinkomsten ar lagre 2004 &n
1992. Omradet har blivit ekonomiskt svagare,
vilket beror pa att individer med hdgre 16n har
flyttat ut ur omrédet medan de individer som
flyttat in har en 1&g 16n, d4rfor blir den disponibla
inkomsten for eleverna i skola E ldgre 2004 dn
1992.

Samtidigt har andelen elever fran familjer dér
minst en forélder har eftergymnasial utbildning
sjunkit fran 35 % till 8 %.

Andelen elever vars familjer uppbér forsor;j-
ningsstod har 6kat och andelen elever med
utlandsk bakgrund har dkat fran 18 % till 63 %
samtidigt som betygen for elever i nionde klass
har sjunkit.

Fragan ar om denna utveckling ar en effekt av
valfriheten eller om det enbart beror pa segrega-
tionen i boendet? For att undersoka detta gjordes
en geografisk analys av var eleverna bor kopplad
till vilken skola de gar pa. I analysen anvinds
elevernas boendekoordinater respektive koordi-
naterna for skolorna.

I figur 1 askadliggors vilka elever som bor i
skolans upptagningsomradde men som véljer att ga
1 andra skolor for dren 1992 och 2004. Skolans

Med hjalp av figur 1 kan vi se att antalet elever
som viéljer att ga i andra skolor har dkat fran 4

stycken 1992 till 37 stycken 2004. De flesta av
dessa elever kommer fran det villaomrade som

ligger i skolans upptagningsomréde.

Tabell 2 beskriver dessa elevers bakgrund. 1992
var det endast 4 elever som valde andra skolor,
vilket kan betraktas som en liten andel. 2004
framtrider en annan bild. De 37 elever som véljer
bort skola E har en starkare socioekonomisk
bakgrund, hogre betyg och framfor allt kan man
se en Overvikt av elever med svensk bakgrund.

Tabell 2: Socioekonomisk och etnisk bakgrund for
de elever som byter skola. (Hdr har den forra
tabellens kolumn for 1998 uteslutits, da den inte

tillfor nagot till analysen.)

upptagningsomrade uppskattas med hjélp av
Voronoi metoden, d.v.s. de elever som bor i det
inritade omradet (voronoien) har ocksé skola E
som sin ndrmaste skola rent avstandsmaéssigt. [
figuren &r fyrkanten skola E medan ringarna &r
eleverna.

Figur 1: Elever som bor ndra skola E men gdr i
andra skolor.
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Elever som bytt

frdn skola E 1992 (4) 2004(37)
Medianinkomst (kr) 148 600 289 800
Eftergymnasial

utbildning (%) - 43
Négon fordlder

arbetslos (%) - 24
Forsorjningsstod (%) 0 13
Utléndsk bakgrund (%) - 27
Medelbetyg 4 190

Fragan dr vart dessa 37 elever tar vigen? Sprids
de ut pa 6vriga skolor i Orebro eller kan man se
ett monster i frinvalen? Genom att koppla varje
elev till sin respektive skola kan man f6lja vilken
skola som de 37 eleverna har valt.

En del sprids ut 6ver olika skolor, men en stor
del, 46 % har valt en nérliggande skola, skola H.
Den har en helt annan elevsammanséttning. Man
kan séga att den ar motsatsen till skola E. Framfor
allt har den etnisk homogen elevsammanséttning.
Tabell 3 beskriver den socioekonomiska och
etniska sammanséttningen pa skola H.

Tabell 3: Socioekonomisk och etnisk bakgund for
elever pd skola H

Skola H 2004 (86)
Medianinkomst (kr) 413 300
Eftergymnasial utbildning (%) 74
Nagon foralder arbetslos (%) 14
Forsorjningsstod (%) 0
Utléndsk bakgrund (%) 7
Medelbetyg 242



Den delade skolan

Detta exempel visar att den etniska och socioeko-
nomiska segregationen mellan skolor 6kar dven i
litet mindre stider. Ett 6kande antal skolval leder
till en 6kad uppdelning av elever och elever med
resursstarka fordldrar véljer bort skolor i svensk-
glesa omréden. (Hér hr medvetet valts ordet
”svenskglesa” — ett etablerat begrepp som syftar
till att ta bort fokuseringen pé att omraden ar
“invandrartéta”. Det visar sig i forskningen att de
”invandrartdta” omradena till stor del skapas da
den svenska delen av befolkningen kontinuerligt
flyttar ut ur omradet, darfor blir omradet
svenskglest d.v.s. de med resurser att flytta ut ur
omréadet.

Svenskglesa omraden har oftast ett daligt rykte,
till fordel for skolor i andra omrdden med en
annan elevsammanséttning. Det ar ett faktum att
dven de mindre stdderna upplever liknande
effekter av elevers val av skola som i storstdderna

Fotnoter

och att den socioekonomiska och etniska
segregationen mellan skolor ar stor.

Den kunskapsmassiga skillnaden, matt i medel-
betyg, dr ocksa stor mellan skolorna. Exemplet i
artikeln visar pa tva sidor av samma mynt, dér
elevers val av skola spér pa den segregation som
finns mellan omréden. Eleverna i skola E och
skola H lever sannolikt i olika sociala vérldar trots
att avstandet mellan skolorna inte dr mer dn nigon
kilometer.

Det som uppmaélas &r en ganska mork bild av
den svenska grundskolan och det finns naturligtvis
undantag, dér skolor har lyckats vinda en nedat-
gaende trend eller skolor som ar relativt blandade.
Men den generella processen dr dock att segre-
gationen mellan skolor védxer. For fler exempel
och en djupare diskussion hédnvisas till min
avhandling.

Anders Trumberg

1. Men dven efter man har infort valfrihet i det svenska skolsystemet kan man se att definitionen av likvirdighet skiftar.
Under slutet av 1990-talet och bérjan av 2000-talet borjar likvardigheten kopplas samman med elevernas resultat, d.v.s.
om eleverna inte nar upp till malen &r utbildningen inte likvdrdig. Det innebar att utvérderingar och uppfoljningar av
elevers resultat blir viktigt for att garantera en likvérdig utbildning. Likvardigheten idag knyts ddrmed alltmer samman
med kvalitetsarbete, utvirdering och granskning.

2. Medianinkomsten baseras pé familjens disponibla inkomst. Eftergymnasial utbildning = ndgon av elevens foraldrar
har minst tre ars eftergymnasial utbildning. Utldndsk bakgrund = utrikes f6dd eller inrikes f6dd men med tvé utrikes
fodda fordldrar. Medelbetyg = medelvirde per skola baserat pa elevernas medelbetyg.

Referenser

Karsten L (1998) ”Growing up in Amsterdam: Differentiation and segregation in children’s daily lives” Urban Studies,
vol. 35, n0.3:565-581

Sk.2009/10:233 (2009) Egenmakt mot utanforskap — regeringens strategi for integration, Integrations- och jamstilld-
hetsdepartementet, 2009

Trumberg A (2011) Den delade skolan — segregationsprocesser i det svenska skolsystemet, Orebro Studies in Human
Geography, nr. 6, Orebro universitet.

Vranken J. & De Decker P. & Van Nieuwenhuyze 1. (2003) Social inclusion, urban governance and sustainability —

Towards a conceptual framework, UGIS collection 1, Garant, Antwerp 2003

Anders Trumberg disputerade i kulturgeografi vid Orebro universitet 2011 med sin avhandling Den delade
skolan — segregationsprocesser i det svenska skolsystemet. Han ar anstélld vid Dalarnas Hogskola dir han
arbetar i ett projekt om boendesegregationens utbredning i Borldnge, han arbetar ocksa i ett projekt om
politikers utbildningsvigar vid Linkopings universitet samt undervisar i kulturgeografi vid Orebro universi-
tet.

15




Spraket som form eller funktion?

Ett aterkommande vdgval for sprakundervisningen

Inledning

Vad ska elever ldra sig i sprakundervisningen
egentligen? Det beror p4 vem man fragar och vid
vilken tidpunkt i historien man fragar. De forskare
som sérskilt har studerat sprakundervisningens
historiska utveckling har mer eller mindre sam-
stimmigt pekat pa tva trender, formalism och
aktivism, som regelbundet, likt en pendels
svangningar, har avldst varandra under arhundra-
denas lopp.! An har det varit sprikets formella
system som statt i fokus, &n har det varit sprakets
funktionella egenskaper. Manga reformpedagoger
frén 1500-talet och framéat, som Montaigne,
Comenius, Basedow och Viétor hivdade med
kraft att det som eleverna i forsta hand skulle lira
sig 1 sprakundervisningen var att anvinda spréket,
framst muntligt, medan formalisterna, som hade
sin storhetstid fran slutet av 1700-talet till langt in
pa 1900-talet, lade tonvikten vid grammatisk
analys.? Dérefter sviingde pendeln &ter.

De regelbundna trendskiftena vad géller synen
pa sprakundervisningens mal och mening hinger
naturligtvis samman med hur de (visterlandska)
samhdéllena har sett ut vid olika tidpunkter i
historien och med den sociopolitiska och
kulturella roll som spraken har spelat under
motsvarande tid.* Visserligen har de bada
trenderna oftast forekommit samtidigt, men det
har alltid varit en av dem som dominerat och som
da har stétt i konflikt med den andra. Sa linge
latinet fungerade som vérldssprék var det viktigt
att méinniskor fran olika lander och kulturer lirde
sig latin for att kunna motas och tala med
varandra. Nér latinet sméningom forlorade sin
dominerande roll och, férutom i katolska kyrkan,
forvandlades till ett ”dott” sprék, studerades det i
stéllet som intellektuell disciplin. Studier av
latinets och grekiskans former skulle, enligt den sa
kallade formalbildningstanken, ndmligen ocksa
kunna tréna hjdrnan i logiskt tdnkande, samtidigt
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som lésning och dversittning av de klassiska
texterna atminstone indirekt skulle leda tillbaka
till den antika civilisationen, som ju pé sétt och
vis hade gatt forlorad. Bade latin och grekiska fick
alltsé status som bildningssprék vid universiteten
och ldroverken runt om i Europa. Att sprakunder-
visningen under 1700-talet och 1800-talet sa
entydigt foresprakade formell analys, grammatisk
korrekthet och oversittning hingde slutligen ock-
sa thop med den tidens intellektuella stromningar,
till exempel med cartesiansk filosofi, som starkt
betonade vikten av analytisk kunskap.*

Spanningsfalt och en selektiv tradition

Undervisning i de olika nationella spraken
bedrevs till att borja med utifran ett rent praktiskt
behov, till exempel inom handeln. Nér sedan
nagra av dessa nationella sprak, de sa kallade
moderna spraken tyska, franska och engelska av
olika skil infordes som @&mnen ocksé vid
universiteten, saknade de darfor den
utbildningspolitiska, intellektuella och moraliska
status som latin och grekiska i egenskap av
bildningssprék redan hade uppnatt.’ For att
undervisningen i moderna sprak skulle kunna
hivda sig i universitetsvirlden maste den alltsé sa
langt som mojligt anpassas till undervisningen i
hogstatusspraken. Nar de moderna spraken
darefter ocksé infordes i laroverken, som till
exempel for Sveriges del genom 1856 érs
laroverksstadga, hade de nya spréklérarna inga
andra metoder eller idéer att tillga &n dem som de
sjdlva hade blivit undervisade efter vid
universitetet, alltsa regelinlérning, analys och
Oversattning. Dessutom saknade den tidens
spréklérare rent generellt oftast formagan att
sjélva tala spraket, eftersom de internationella
kontakterna &n sa lange var timligen outvecklade.
Detta kan vara en forklaring till att Wilhelm
Viétors kampskrift (1882), Der Sprachunterricht
muss umkehren (ungefar ”sprakundervisningen



maste vinda om”) inte fick nagot genomslag i
sprakundervisningens praktik, trots att Viétor var
en framstéende lingvist med stort inflytande. Det
saknades helt enkelt forutsattningar for att genom-
fora hans helomvandning, varfor sprakundervis-
ningen behdll sitt gamla, trygga fokus pa
grammatiken.

Men tiderna skulle foréndras. Reformatorerna i
slutet av 1800-talet och i borjan av 1900-talet,
forutom Viétor ocksa lingvisten Otto Jespersen
och ytterligare nagra direktmetodiska reform-
pedagoger, var visionérer i en tid d& Europa stod i
borjan av bade politisk och ekonomisk expansion.
Det uttryckliga genombrottet for det talade spraket
skedde emellertid forst vid andra vérldskrigets slut
och utifran tvd ganska olikartade grundidéer. I
USA uppstod vid den tidpunkten ett akut behov av
kunskaper i flera europeiska sprak. Stora grupper
av amerikanska soldater skulle skickas pa uppdrag
i Europa och det kravdes darfor ett sprakprogram
som effektivt och pé kort tid skulle 14ra dem att
klara sig muntligt var de 4n hamnade. Detta akuta
behov av snabba sprakkunskaper sammanfoll
bade med en demokratisering av utbildnings-
systemen i olika linder, till exempel i Sverige,
med en begynnande lingvistisk teoretisering och
med den behavioristiska synen pa lirande.® Den
audiolingvala metoden som blev resultatet av
denna méarkliga kombination byggde séledes dels
pa en strukturalistisk sprakbeskrivning, dels pa
behaviorismens stimulus—responsteori enligt
vilken de muntliga sa kallade sprékstrukturerna
mer eller mindre omedvetet skulle ldras in genom
efterségning. Man kan siga att spanningsfaltet
mellan aktivism och formalism hér hade flyttat in
i en och samma metod. Sprékstrukturerna, som
var regelritt grammatiskt uppbyggda men
formulerade som fraser, 6vades in pa samma sétt
som tidigare de grammatiska formerna, dock
denna gang muntligt och utan analys och med
malet att eleverna skulle léra sig att tala spraket.
Tanken var att ocksa elever utan bildnings-
bakgrund skulle kunna léra sig sprak om de bara
slapp analys.

De tva forsta ldroplanerna for grundskolan,
Lgr62 och Lgr69, var i sina kursplaner for
moderna sprak starkt priaglade av den audio-
lingvala metoden. I laromedlen fran denna tid fick
detta dock ibland tdmligen absurda foljder.
Eleverna skulle till exempel med utgangspunkt
fran en bild pa en hund svara pa fragan om bilden

forestillde en hund eller en man eller avgéra om
bilden pé en gitarr forestillde en kvinna.” Under-
visningen skulle enligt kursplanerna ocksé vara
hart styrd for att vara vetenskapligt korrekt, och
det gavs darfor inget utrymme for eleverna att
anvianda sitt talade sprék. Tvéartom. De muntliga
drillévningarna var tinkta att ske pa ldromedlens
och lérarens villkor.

Spénningsfiltet i de svenska kursplanerna i
moderna sprak fran denna tid mellan aktivism och
formalism kom till exempel till uttryck i hur
Lgr62 a ena sidan framholl att grammatiken
endast skulle vara ett medel pa vigen mot det
talade spraket och & andra sidan arskurs for
arskurs gav forslag pd grammatiska moment som
mojligtvis skulle kunna ingé i undervisningen.
Dessa grammatiska moment kom sedan, i strid
mot den ursprungliga avsikten med dem, att
utgdra sjilva stommen i laromedlen. Det blev
saledes aterigen utifrdn grammatiken som
laromedlen byggdes upp och texterna skrevs.
Trots syftet att utveckla det talade spraket, 1ag
fokus ocksé denna gang pa grammatisk kunskap
och drill. Ett enligt min mening tydligt exempel
pa den selektiva traditionens bindande kraft. Man
g0r som man alltid har gjort — for sékerhets skull.

Den kommunikativa vandningen
- och sedan?

Ungefar samtidigt med den audiolingvala
metodens framvéxt 1 USA, alltsa strax efter andra
varldskrigets slut, inleddes emellertid i Europa en
helt annan utveckling inom sprakundervisningen
an den audiolingvala. Det var en utveckling som
atminstone for ett par decennier framét skulle fa
pendeln att entydigt svénga till forman for det
talade spraket. Impulsen kom fran Europaradets
sprakprogram som verkade genom en sarskild
enhet med séte i Strasbourg, Conseil de la
coopération culturelle (CDCC). Grundidén i
Europaradets sprakprogram var en bestaende fred.
Om man ville undvika krig i fortsdttningen, maste
medborgarna i Europa kunna tala varandras sprék.
Denna vision skulle, enligt CDCC, forverkligas
genom en forbéattrad sprakundervisning i
Europaradets medlemslédnder. Den gamla tanken
som dtminstone till en del hade priglat antiken
och medeltiden, ndmligen att médnniskor genom
ett varldssprak hade mojlighet att motas och tala
med varandra ockséd Over nationsgrénserna, upp-
stod hér pa sétt och vis pa nytt ur andra varlds-

17



krigets ruiner och i ett flersprakigt perspektiv. En
forbattrad sprékundervisning skulle emellertid inte
bara leda till kommunicerande européer, utan
ocksa till en 6kad medvetenhet om ménskliga
rattigheter, solidaritet och till demokratisk
utveckling.

Sprékprogrammet arbetade pé bred front, genom
forskning, kurser, konferenser, fortbildning av
utbildarna av sprékldrare i Europa och genom ett
stort antal publikationer och rapporter. Mottot var
The Communicative Approach to Language
Teaching and Learning.® Det var sprakets funk-
tionella, kommunikativa aspekter som stod i
fokus, det vill sdga vad man gor med spraket nér
man anvénder det. I det davarande Visttyskland
utvecklades till exempel olika modeller bade i
laroplaner och ldromedel, genom vilka eleverna
skulle bli medvetna om hur ménniskor kan handla
med sprékets hjélp och vilka konsekvenser dessa
sprakhandlingar kan fa for samspelet med andra.’

P& samma sétt som den audiolingvala metoden
hade préglat sprakkursplanerna i Lgr62 och
Lgr69, stod den foljande laroplanen Lgr80 liksom
sprakkursplanerna fran 2000 under inflytande fran
Europaradets sprékprogram. I Lgr80 hette det till
exempel att “Undervisningen bor [ ... ] leda till att
eleverna vill och vigar anvinda franska/tyska” (s.
82). Och i ”Mal att strdva mot” i kursplanen for
engelska och moderna sprék for gymnasiet (2000)
sades bland annat att eleverna skulle utveckla sin
forméga att delta i samtal, uttrycka egna ésikter
och att ocksé bemdta andras.

Trots att Europaréadets sprakprogram fram till
slutet av 1980-talet mycket tydligt drev budskapet
att sprakundervisning i forsta hand skulle bidra till
att elever utvecklade sin kommunikativa forméga,
framst i tal och samtal, men ocksa 1 skrift, fanns
emellertid ocksaé i detta program ett motsatt
budskap, en mot-trend, som smaningom kom att
utvecklas till att passa in i en storre, och i Europa
alltmer dominerande utbildningspolitisk trend,
nidmligen att médta kunskap.

Hur skulle en sprékundervisning beskrivas, som
hade som yttersta syfte att utveckla kommuni-
cerande, solidariska och fredsbevarande medbor-
gare? Det var en fraga som man inom CDCC
formodligen stéllde sig i borjan av 1960-talet, nar
man stod infor utvecklingen av sprakprogrammet.
Tydligen anvénde man sig av de traditionella
modeller som redan fanns. Man klassificerade och
systematiserade namligen allt: alla kompetenser
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som sprakeleverna skulle behdva utveckla, alla
omréaden inom vilka de kanske skulle komma att
behdva dessa kompetenser och alla framtida
mdjliga situationer i vilka de kunde ténkas behova
anvénda sitt sprak.

Flera taxonomiska beskrivningar publicerades
under arens lopp. Den senaste fran (2001), 1
svensk dversittning (2009) Gemensam europeisk
referensram for sprdk: ldrande, undervisning och
bedémning' vill jag beteckna som en in i minsta
detalj genomford klassificering av alla tinkbara
kompetenser och delkompetenser och av alla
ténkbara perspektiv i vilka sprakanviandning kan
forstas — utom det kontextuella. Visserligen har
pendelsvingningen i riktning mot sprakunder-
visningens funktionella aspekter — mot aktivism —
hiarmed genomforts fullt ut, men paradoxalt nog
med hjilp av en mycket formell klassificering.
Den kompetenta sprakeleven framstar hér, om
man ska hardra det, som en ensam individ utan
nagra samtalsparter och utan sammanhang, varvid
den ursprungliga visionen av méinniskor som talar
med varandra 6ver nations- och sprakgrinserna sa
gott som helt har forsvunnit.

Referensramen innehdller dessutom en omfat-
tande uppsittning av deskriptorer for hur de olika
kompetenserna och sprakfardigheterna ska kunna
nivigrupperas och bedémas. Deskriptorerna ligger
delvis ocksa till grund for de sé kallade kunskaps-
kraven for engelska och moderna sprak som anges
for olika betygssteg i den senaste ldroplanen
Lgr2011. Slutligen tycks deskriptorerna ocksé
harmonisera vil med den starka trend av
kunskapsmaétningar och kunskapsjamforelser som
just nu dominerar inom EU.!!

Avslutning

Jag borjade den hér artikeln med att retoriskt fraga
vad elever egentligen ska ldra sig i sprakundervis-
ningen och forsokte dérefter klargora att sprak-
undervisningen &r ett barn av sin tid. Vad som
betraktas som sprakundervisningens mal och
mening har samband med de samhélleliga, utbild-
ningspolitiska och ideologiska stromningar som
dominerar bade nationellt och internationellt vid
en viss tidpunkt, och som bestimmer vad som ska
anses vara virdefull kunskap just d4. Man kan
kanske sdga att det dr dessa stromningar som far
pendeln att svinga och som bestimmer vigvalen.
Fragan som man nu kan stélla sig ér vilka
mojligheter en enskild larare, en skola eller en



forskare har att inom den dominerande trenden
gora egna vagval, det vill sidga att for egen del
vilja ett innehall eller en riktning som han eller
hon kanske bedomer som viktigare dn den allmént
géllande. Lyckligtvis finns oftast ocksa en mot-
trend nédrvarande som till exempel tar sig uttryck i
motségelser i styrdokumenten och som gor att
dessa dokument faktiskt kan tolkas pé olika sétt

och med olika konsekvenser for sprakunder-
visningens innehéll. Mgjligheten att gora egna
végval ligger med andra ord i spanningsfalten. Det
ar ofta ocksé i spanningsfalten som en ny pendel-
svangning utvecklas.

Ulrika Tornberg

. Titone, R. (1968): Foreign Languages: A Historical Sketch. Washington D.C. Georgetown University Press.
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INBJUDAN

Konferens: “Matematik i skolan — gir det att bryta en nedatgiende trend?”

Dag: Torsdag 6 oktober 2011

Plats: Léararnas Hus, St. Essingen, Stockholm

Arrangdr:  Foreningen for svensk undervisningshistoria (FSUH), Stiftelsen Sveriges allmdnna
folkskolldrarforening (Stiftelsen SAF) och Séllskapet f6r folkundervisningens

befrimjande (SFUB).
PROGRAM
09.15 Registrering och morgonkaffe
10.00 Vilkommen, inledning
10.10 ”Matematikundersvisningens historia”

Bengt Johansson, forestandare vid Nationellt centrum for Matematikutbildning och
fil. hedersdoktor vid Uppsala universitet

11.00 ”Ar matematik en minsklig rittighet?”
Ann-Louise Ljungblad, specialpedagog och rédgivare vid Specialpedagogiska
Institutet 1 Goteborg

11.45 ”Learning Studies — att undersoka och utveckla undervisningen for att forbéttra
elevernas ldrande”

Ulla Runesson, professor vid Hogskolan for ldrande och kommunikation 1 Jonkoping

12.30 Lunch 1 Lararnas Hus
13.30 En presentation av PISA-undersokningen om matematik
14.15 ”TIMSS — behover svenska barn och elever forbattra 1 sitt matematikkunnande?”

Per-Olof Bentley, universitetslektor vid Goteborgs universitet

15.00 ”Det laborativas betydelse”

Hans Persson, universitetslektor vid Stockholms universitet

15.45 Avslutning

aktuellt « aktuellt » aktuellt « aktuellt « aktuellt « aktuellt
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Rapport fran arsmotet den 13 april 2011

I sedvanlig ordning samlades foreningen till arsméte en kvill 1 april. Som sé ofta tidigare holls
arsmotet 1 Lararnas hus pé Stora Essingen i Stockholm. De 18 medlemmar som kommit hilsades
vilkomna av foreningens ordférande Solveig Paulsson. Hon inledde métet med nagra vl valda ord
med anledning av att Sven-Ake Johansson avlidit i borjan av éret. Solveig Paulsson framholl
sirskilt Sven-Ake Johanssons betydelse for Féreningen och for tidskriften Végval i skolans historia.
Direfter holl motet en tyst minut. Solveig Paulsson ledde sedan forhandlingarna under vilka
verksamhetsberittelsen och foreningens rikenskaper foredrogs och godkéndes. Vidare holls dven
val av funktiondrer i foreningen, varvid det stora flertalet omvaldes. Féreningens funktionérer r:

Ordforande: Ledamoter: Suppleanter:

Solveig Paulsson Bertil Bucht Bengt Johansson
Solweig Eklund Elisabeth Nihlfors
Eva Forsberg Annika Andrae Thelin
Esbjorn Larsson
Stig G Nordstrom

Revisorer: Valberedning:

Agneta Linné Sven Salin, sammankallande

Henrik Romén Sten Svensson

Johannes Westberg, suppleant Johanna Ringarp

Utover valen av funktiondrer faststdlldes ocksd arsavgiften och arvoden for vissa funktionérer.
Aven i detta fall gjordes inga forindringar, utan arsavgiften bestimdes fortsatt till 250 kronor (300
kronor for par som delar pa en uppsittning bocker och tidskrifter samt 100 kronor for studenter
under utbildning).

Niér dessa beslutspunkter var avklarade vergick man till att informera om foreningens
kommande verksamhet och diskussion av angeligna frigor. Arsboksredaktoren Stig G Nordstrom
inledde med att berétta om den senaste arsboken Johan Enegrens Friskolor och statsmakter 1830—
2000 och den néra forestaende utgivningen av antologin Specialpedagogikens nybyggare: en
historisk antologi om organisation, funktionshinder och sdrskilt stod under 1900-talet. Utdver dessa
volymer planeras dven en antologi om dmnesforeningar samt utgivning av ett manuskript efter Ebbe
Lindell rorande lasebdcker.

Vidare redogjorde véigvalsredaktoren Bertil Bucht for kommande nummer av Végval i skolans
historia. Utdver en ndrmare presentation av foreliggande nummer berittade Bucht &ven att det till
hosten planeras ett dubbelnummer.
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En dterkommande fraga vid foreningens &rsmdéten har varit hur vi ska kunna 6ka antalet
medlemmar for att bibehélla foreningens medlemsstock. Denna fraga ventilerades dven vid detta
mote varvid styrelsen tog upp vad som gors samt forslag pa vad som kan goras. Exempelvis har
man inom styrelsen diskuterat mojligheten med kollektiva prenumerationer, dir en arbetsplats
ansluter sig till foreningen for att dess anstéllda ska fa tillgang till foreningens utgivning. Vidare
podngterades vikten av att sprida information om foreningen vid lararutbildningar, lararfackliga
institutioner m.m. I sammanhang med denna diskussion berittades dven om foreningens medverkan
vid Skolforum. Bertil Bucht tog ocksa upp vikten av god medlemsvard och beréttade att
foreningens medlemmar kommer att ges mojlighet att delta kostnadsfritt vid hostens konferens om
matematikundervisning som arrangeras i samverkan med Sillskapet for folkundervisningens
befrdmjande (SFUB) och Stiftelsen for Sveriges Allménna Folkskolldrarférenings tillgdngar
(Stiftelsen SAF). Som forslag pa ytterligare tgirder ndmndes vikten av att skicka recensions-
exemplar av arsbocker till tidningar och tidskrifter; annonsering i larartidningar; utékade kontakter
med bibliotek samt samverkan med exempelvis DELS (De Litterdra Séllskapens Samarbetsndmnd).

Efter att forhandlingarna avslutats gjorde ett antal av de forfattare som bidrog till volym 213 i
foreningens arsboksserie — Samhdllsbyggare i ndrmiljon: kvinnliga och manliga folkskolldrares
insatser i det lokala samhdllslivet 1860—1960 — kortare presentationer av sina bidrag. Dérefter
bjods medlemmarna pa en uppskattad foreldsning av Bengt Johansson dver matematikens historia.

Kvillen avslutades med ett angendmt samkvam, varvid medlemmarna ocksa bjods pa vacker
korséng.

Esbjérn Larsson
sekreterare vid foreningens drsmote
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FORENINGEN FOR SVENSK
UNDERVISNINGSHISTORIA

Du blir medlem i féreningen och far kommande nummer av denna tidskrift och tvéd—tre bocker om
aret genom att sétta in medlemsavgiften — endast 250 kronor (100 kronor for studenter) — pa
foreningens plusgirokonto 5 80 01 - 9

Foreningens adress: Box 2056, 750 02 Uppsala
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