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Redaktoren har ordet

Arets sista nummer av Vigval inleds av en nestor bland vara svensklirare, Sven-Gustaf Edqvist,
som skildrar &mnets utveckling under femtio ar. [ numrets andra text stéller Esbjorn Larsson fragan
om ”Vixelundervisningen — ett viagval?”. Lena Persson, som tidigare skrivit om samhillskunskaps-
dmnet, aterkommer nu med en beskrivning av detta &mnes vég till att bli ett eget imne 1 gymnasiet.
I arets sista artikel skriver Henrik Roman, en annan av vara aterkommande skribenter, om
“Friskolor som en del av kommunalpolitiken — exemplet Stockholm”.

I forra numret av Végval tecknade Esbjorn Larsson i artikeln ”Nittio dr i undervisningens tjdnst”
hur FSUH alltsedan 1922 gett ut 216 arsbocker. 2001 introducerades Végval, som nu utkommer
med sitt fyrtiosjunde nummer. Esbjorn Larsson talade ocksé i sin artikel om “en digitalisering av
arsbockerna i syfte att gora de utgivna killskrifterna tillgdngliga for mer systematiska studier”.

For att klara de uppgifter som éligger styrelsen och att hélla nere kostnaderna avser styrelsen att
som framgick av mitt forord till forra Véagval att infora viss digital kommunikationen med medlem-
marna. Arsboksutgivningen kommer som hittills att ske med minst en bok per &r i pappersform.
Déaremot hoppas styrelsen att under nista ar kunna paborja en digitalisering av Végval och ddrmed
kraftigt minska kostnaderna for porto.

Styrelsen kommer i borjan av det nya aret att presentera Nya Viagval” i ett brev till alla medlem-
mar. Tillgénglighet och utvecklingsmojligheter kommer att presenteras liksom en tidsplan for
genomforandet. Samtidigt kommer ocksa en kallelse till FSUH:s arsméte, som kommer att héllas
den 17 april. Vid drsmétet hoppas vi kunna ha en workshop om innehall i Nya Vigval

Apropa foreningens kostnader vill vi vinligt pAminna om medlemsavgiften i de fall denna inte
redan dr betald till Féreningens plusgiro 58001-9!

Ha nu ndrmast en fin jul och en god start pa det nya aret!

Bertil Bucht
Redaktor for Vigval




Svenskldararforeningen 100 ar

— nagra minnen fran 50

Mina minnen som svensklirare hanfor sig till
verksamheten i klassrummen, férordnandet som
dmnessakkunnig i Skolverstyrelsen (SO), liro-
medelsforfattandet, aren som ldrarutbildare och
inte minst medlemskapet i Svensklararféreningen
(SLF), som i ar 2012 fyller 100 ar, under halva
dess livstid. Jag skall hér sdrskilt forsoka minnas
de &ren. Det blir inte en sammanhingande kronika
utan nagra personliga nedslag i det som jag tycker
var — och dr — det viktigaste.

Min forsta svensklektion holl jag i Kommunala
flickskolan i Vésteras pa varen 1948 och min
forsta kontakt med SLF:s foregdngare, Moders-
maélsldrarnas forening (MLF), blev en uppsats i
MLEF:s arsskrift 1957, ”En aspekt pa Esplanad-
systemet”. Jag hade pé vég mot doktorsavhand-
lingen (”Samhéllets fiende. En studie i Strind-
bergs anarkism till och med Tjénstekvinnans son”,
Tidens forlag, Stockholm 1961), hittat en del nytt
om “Esplanadsystemet”, Strindbergs dikt med de
kénda avslutningsorden ”Har rivs for att fa luft
och ljus; / Ar kanske inte det tillrickligt?”. Den
var da — och ér vl fortfarande — ett vanligt anto-
logistycke. Jag fann det naturligt att svenskldrarna
fick bekanta sig med en ny tolkning av dessa ord
och av dikten i dess helhet. I januari 1962 borjade
jag min forsta fasta tjanst, som lektor i svenska
vid laroverket, nuvarande Wargentinskolan, i
Ostersund. D4 var det dags att bli medlem i MLF,
senare Svensklédrarforeningen (SLF).

Fortbildning fér svensklarare

Det forsta framtrddandet i foreningens regi dgde
rum i en diskussion i Stockholm om svensk-
lararnas fortbildning den 3 januari 1964 (referat i
Sv.D. 4/1). Dér dnskade jag en samordning mellan
foreningen, LR-tidningen Skolvirlden och SO av
de strodda metodiska tips som véllde fram dver
lararna. Foreningens &rsbok borde, ansag jag,
dessutom t.ex. innehalla mer metodisk-pedago-

giskt stoff — girna i essdform — medan litteratur-
historiska uppsatser med fordel kunde publiceras
pa annat hall. Det var dumt sagt, eftersom den
pedagogiska aspekten inte kommer fram i vanliga
uppsatser med litteraturhistoriskt innehll, t.ex.
sddana som publiceras i Samlaren.

60- och 70-talens véldiga statliga fortbildnings-
drive — med flera kurser i svenska varje sommar
och under aret studiedagar och konferenser, t.ex.
vid Skolveckan i slutet av hosten — gjorde att
aktiva svensklédrare kunde triffa kollegor och
dryfta gemensamma angeldgenheter, utan egna
ekonomiska uppoffringar som vid resor till ars-
mdten i SLF.

SLF var starkt engagerad i de davarande, vél-
besokta och medialt uppmérksammade skolvec-
korna, som i allménhet var forlagda till senhosten.
Nar den i Goteborg 1973 dgde rum — vilket
skedde redan i juni — hade jag slutat i SO och var
oforhindrad att ge en sammanfattande 14gesrap-
port 6ver svenskdmnets stillning och DN gav gott
utrymme at den (19/6). Jag ansag mig veta att
eleverna tyckte att svenska var ett "tjatigt och
onddigt &mne” och jag menade att detta hade att
gora med att Amnet saknade en enhetlig, stadie-
overgripande struktur och inom sig var splittrat i
ménga delmoment, som ibland undervisades vart
och ett for sig. ”Primért 4r detta en kursplane-
fraga, sekundart en laromedelsfrdga”, framholl jag
men visste ocksa, att SO hade bdrjat uppmirk-
samma problemen. Jag kom dessutom in pé flera
ocksa pa den tiden vanliga debattfrgor: elevernas
forsamrade lasformaga, (maojligen) sjunkande
laslust och dartill den otillfredsstéllande skrivfar-
digheten.

Momentet drama(tik) i svenskdamnet

Fran den ndmnda diskussionen i januari 1964 kan
ocksa noteras att det hemldsa momentet dramatik



eller drama (i form av dramatisk verksamhet) nu
anségs hora hemma i svenska.

Det fick jag verkligen erfara, nir jag 1966 bor-
jade ett sexarigt forordnande som skolkonsulent i
SO, vilket innebar att jag blev imnessakkunnig i
svenska for gymnasiestadiet. Som sddan méiste jag
ofta utan storre sakkunskap ta stéllning till och
debattera dramats ldge och de energiskt framforda
onskemalen fran dess larare. Deras behov, inte
minst av fortbildning och en klar plats pd schemat
for drama, skulle bli stdende inslag i debatten
under manga ar framover. Jag minns ocksa mot-
sdttningen mellan de larare som ville lagga tyngd-
punkten pé den dramatiska verksamheten med
personlighetsutvecklande 6vningar av olika slag
(och kvalitet) och dem som ville att verksamheten
skulle utmynna i teater (”dramatiskt formande™).

Antalet undervisningstimmar i svenska

MLF hade arsmoten pa den tiden. 1968 holls det i
Viéxjo och arrangerades av den livaktiga lokal-
foreningen dir. Vi med var ordférande Rolf Hill-
man i spetsen mottogs hjartligt av landshévdingen
Gunnar Helén och hans fru Ingrid. Hillman, rektor
vid Humanistiska ldroverket i Sigtuna, som var en
strong men dnda varm personlighet och en hojdare
i svensklararkretsar. Ett par av de huvudfragor
som vi da gav synpunkter pd var mer undervis-
ningstid for svenskdmnet — ocksa det ett stdende
krav — och stadiedvergripande information fran
avldmnande larare till mottagande for en smidig-
are Overgang. (Smalandsposten 4/11 -68).

Pé Skolveckan i november 1976 talade jag for
mer utrymme for svenskan pa 14g- och mellan-
stadiet genom minskat utrymme for orienterings-
dmnena: ”Nu ldr sig eleverna pd mellanstadiet mer
om skiftesrorelsen pa 1700- och 1800-talen an de
g0r 1 gymnasiet. Patriarkernas rad [i religionsdm-
net] kan ocksa minskas i grundskolan — da far vi
ett ljuvligt utrymme for svenskan - - -”. (SvD.
7/11)

1969 kom jag in i styrelsen under Rolf Hill-
mans milda men bestdmda ordférandeskap och
presenterades i medlemsbladet Vart modersmal
1969:3. SLF ansag sig, genom att jag var &mnes-
sakkunnig i SO, ha fatt en efterlingtad direkt-
kontakt med den centrala planeringen av svensk-
undervisningen”. I styrelsen verkade jag till 1983,
ndstan hela tiden i AU (Arbetsutskottet), fran
1977 som vice ordférande i féreningen och 1980—
83 som dess ordforande.
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Samtidigt som jag borjade i styrelsen bytte
Modersmalslararnas forening namn till Svensk-
lararforeningen, eftersom d&mnesnamnet officiellt
hade dndrats fran modersmalet till svenska. Vart
modersmal hette fran forsta numret 1970 Svensk-
lararen (SL).

Det fanns mycket att géra och 1970-talet blev
ett dynamiskt, ndstan omtumlande &rtionde for
svenskundervisningen och SLF, inte minst dess
AU. Men vi blev ett vil sammansvetsat arbetslag
med ordforanden Stig Starrsjo i spetsen. Elisabeth
Lindmark, dessforinnan Bengt Mardh, var sekre-
terare och Jan Ahnlund kassor. Den som nog hade
den storsta arbetsbordan var Ake Hogstrom, som
inte bara var redaktor for SL utan ocksa for érs-
skriften (SLA) och skriftserien. P4 80-talet
axlades hans ok av Bjorn Thunstrom.

Svenskamnets enhet och identitet

Bland vara viktigaste fragor for grundskolan var
forsvaret av Amnets enhet och identitet samt
forsoken att fa kursplanemakarna att prioritera den
fantasibetonade och klassiska litteraturen.

I grundskolan géllde det alltifran 70-talet att
vérja dmnets identitet mot de fran alla hall pa-
traingande anspréken att svenskan skulle tjdnstgora
som “Maidchen fiir alles” och att alla larare i
praktiken skulle vara svensklérare. Det har nog
bidragit till att det finns s& ménga obehdriga bland
oss. Det gamla parallellskolesystemet avveckla-
des, enligt min mening med ritta, men i strivan
efter total fornyelse skulle den gamla ”lérda”
skolan driankas. Med badvattnet slingdes manga
vackra barn ut i onddan. Det fanns mycket att ta
vara péd och utveckla i laroverkskulturen, men det
gjorde man inte och sviterna efter utrensningen ér
fortfarande kénnbara.

En fraga som jag tidigt fick gé in i debatt for
var den om dmnets enhet. [ Vart modersmal hade
det 1968 betonats att MLF arbetade utifran en
grunduppfattning om svenskdmnets “helhet”. Men
Bengt Holmberg, adjunkt i Uppsala, hade redan
1967 i en art. i DN (14/1), ”Dela svenskdmnet!”,
pldderat for &mnets delning i tvd, ”Svenska” och
”Litteraturkunskap”. Jag svarade i DN och éter-
kom till saken vid &rsmotet i Vaxjo aret efter. Han
sldppte inte tanken och hade i SL 1979:4 ett for-
slag till kursplan for svenska for hela skolan och
anknét dirvid till SO:s forslag for Lgr 80 och
SLEF:s yttrande 6ver detta. (Se SL 1979:2.) Jag
replikerade i SL 1979:5 under rubriken ”Svenska



— inklusive Litteraturkunskap”. Holmberg menade
att hela vérlden hade delat upp &mnet och exemp-
lifierade med USA och Sovjetunionen, men d&
kunde jag hénvisa till att England, Frankrike och
Tyskland hade ett odelat modersmalsdmne. Och
jag vill gérna citera ett stycke som jag upprepade
fran mitt svar pa hans artikel redan i DN 1967:
”Visserligen kommer aktiviteterna inom dmnet att
vara skiftande, men enheten som ett synsdtt, en
pedagogisk arbetshypotes, dr nddvindig for att
man skall kunna komma ifrdn den hittillsvarande
splittringen. Det &r ju dnda spraket, skrivet eller
talat — i skonlitteraturen, essin, tidningsledaren
eller annonsen, i anférandet vid konferensen, i det
vardagliga samtalet — som &r utgangspunkten,
arbetsmaterialet for alla fardighetsdvningar, Spra—
ket i funktion” alltsd.” Artikeln kunde vil ha géllt
som sista ordet i fragan, men sa blev den inte.

Fradgan om dmnets delning aterkom nédmligen i
mer kvalificerad form i borjan av 90-talet. Det var
Lars Melin som i SL 1990:1 utforligt pliderade
for ett kursuppdelat dmne, byggt pd obligatoriska
och valfria delkurser for olika moment. Det kom 1
SL 1990:3 flera genmdlen, bl.a. ett fran den forra
ordforanden Britt-Marie Arkhammar, ett fran
Gunnar Stenhag och Per Olov Svedner och ett
frdn mig sjélv under rubriken ”Svenskdmnets
delning — ett nygammalt forslag”, som anknét till
den tidigare debatten med Holmberg. Melin inte
bara ville dela &mnet, han gick langre och splitt-
rade det i for det mesta fardighetsbetonade kurser,
medan han hade ganska litet till Gvers for skonlit-
teraturen.

Dérfor fann jag anledning att i slutet sl4 ett slag
for svenska som ett centralt bildningsdmne: ”En
realistisk linjedifferentiering och &rskursplanering
behovs — med litterdra och humanistiska inslag for
alla. Dessutom behovs for hela ungdomsskolan
nya supplement i svenska som béttre &n de nuvar-
ande skulle visa pa en mgjlig progression och
exemplifiera olika sitt att integrera inom &mnet
och samverka med andra dmnen, sirskilt de
historiska och estetiska — med bibehéllen identitet
for svenskdmnet.”

I SL 1990:4 aterkom Melin till sina idéer och
jag svarade dn en gang, nu under rubriken ”Vad
ratt du ténkt, fast det var fel”. Bl.a. kritiserade jag
hans atskillnad mellan “nyttoinriktat” och “este-
tiskt”: ’den lérare som stéller sina elever infor ett
val mellan "nyttoinriktade’ och ’estetiska’ kurser
bidrar till att skapa nya kunskapsluckor och att

fordjupa de socio-kulturellt betingade klyftor, som
vi redan nu kan konstatera i gymnasiet. Skolan har
ett sdrskilt ansvar for de elever som inte har
kulturorienterade hem att falla tillbaka pé i sin
bildningsstravan.”

Tyvirr var inte sista ordet dirmed sagt. Under
hela 90-talet tvingades jag och andra i SLF, sér-
skilt dess ordforande Ingrid Nettervik, till kritik,
mest i SL, mot de nya kursplaner fér gymnasiet
som delade svenskédmnet i kurser, vilket betydde
slutet for dess enhet. Och hur ser det uti 2011 ars
plan? Fortsatt kursuppdelning, dér litteraturen har
fatt samma omfang som det aktuella modejippot
retorik! Enhetstanken tycks forlorad for Gver-
skadlig tid.

Ett annat stdende inslag i arbetet for svenskan
var anstrangningarna att varva mellan- och
lagstadieldrare som medlemmar. Dessa hade
niamligen inget eget forum for information och
debatt om svenskundervisningen. Vi fick med
representanter for bdda dessa lararkategorier i
styrelsen och skrev om deras problem i SL, men
det var dnda inte ménga av dem som gick med i
SLEF. Jag tror att det var den gamla atskillnaden
mellan d&mnesldrarna i ldroverken och “all-lérar-
na” i folkskolan som var den viktigaste orsaken
till detta och till att vi fortfarande har tva larar-
forbund. Vi gjorde ocksa ett kortvarigt heroiskt
forsok att sammanfora lokalféreningarna till
lansforeningar.

I ndgot av de sista numren av Vart modersmal
hade Rolf Hillman under rubriken ”’Stora upp-
gifter for Svensklédrarforeningen” en ledare, dér
han pépekade att det redan i arsskriften for ar
1962, ocksa det ett jubileumsér, hade getts en
oversikt Over vad foreningen utrittat de forsta
femtio aren och glimtar frén pionjértiden. ’Vid
starten lag vart &mne i ldgervall, lararutbildningen
var forsummad, de pedagogiska uppslagen
fétaliga och laromedlen torftiga. Féreningens
initiativ fick en genomgripande betydelse, och
utan dess verksamhet hade undervisningen i
svenska statt pa en vida légre niva.” Vidare pe-
kade han pa svensklararnas situation, ”’pa manga
héll olidlig”, som maéste forbittras. Medlemmarna
maste bli fler och nya lokalféreningar bildas.

70-talets reformer och svenskamnet

70-talet blev som sagt ett dynamiskt men ocksa
problematiskt &rtionde for den svenska skolan.
For oss 1 SLF var det spannande och slitsamt.



Realskolan hade férsvunnit och grundskolan
kommit, studentexamen forsvunnit och gymnasie-
skolans tvaariga linjer, inte minst de yrkestek-
niska, kommit. SLF fick pl6tsligt mycket nytt att
bestyra, till en borjan sirskilt med svarigheterna
pa de gymnasielinjer som hade svenska bara det
forsta aret och dessutom laga intagningspoing.
Svenskldrarna kastades ddrmed plotsligt in i en
ovan situation.

Studentexamen avskaffades 1968. Det fanns en
hel del i formerna for studentexamen som behdv-
de fornyas och det borde ha gjorts. Fortfarande &r
Sverige tdmligen ensamt i Europa om att sakna en
avgangsexamen fran gymnasiet. Detta ar en viktig
orsak — men det finns naturligtvis flera — till den
nivésidnkning pé stadiet som man fortfarande
kédmpar med.

Samtidigt fick skolan kénna av studentupproret
1968 mot den nya studieordningen pa universite-
ten. [ svenska ifragasattes det mesta av politiskt
radikala larargrupper, frimst Pedagogiska grup-
pen i Lund som verkade pa marxistisk grund, och
ett lovande fornyelsearbete avstannade. Genom ett
energiskt lobbyarbete nddde de som t.ex. ville
goémma litteraturldsningen bakom klichéer som
”omvérldsstudier” och “erfarenhetspedagogik”
dnda in i SO — till grundskolebyran, inte till gym-
nasiebyran. SLF kdmpade emot politiseringen och
polariseringen och lyckades halla en fri linje.

Ett omfattande kursplanearbete for svenska i
bade grundskolan (Lgr 69) och gymnasiet (Lgy
70) pagick samtidigt. Det senare dvertog visser-
ligen mycket fran den tidigare kursplanen, men ett
omfattande konkret planerings- och kommentar-
material skulle tas fram och det blev pa SO min
uppgift att organisera detta.

Ett handlingsprogram for SLF diskuterades
ocksa, med prioritering for de ndrmaste aren. Den
gamle vérldsberomde orientalisten H.S. Nyberg
fran Uppsala hade i ett tal i Svenska Akademien
vid dess hogtidssammankomst 1970 kritiserat
undervisningen i svenska i skolan och jag
intervjuades 1 Upsala Nya Tidning (22/12) dér jag
delvis instdimde i den kritiken men ocksa betonade
t.ex. att situationen i det utvidgade gymnasiet var
en annan én i den tidigare urvalsskolan. Idag
finner jag att mitt svar var alltfér 6versldtande.

Svenskamnet i lararutbildningen

Uppdraget som skolkonsulent i SO gjorde att jag
som svenskldrare — jag hade for det mesta svenska
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i en klass i Fredrika Bremerskolan i Haninge, en
gymnasieskola — och styrelseledamot i SLF inte
alltid kunde tala helt fritt. Det gjorde jag dock nér
det géllde att i den kommande universitetsrefor-
men tillforsékra vart amne ett hdgre podngtal (60)
an de ovriga &mnena (40). Det blev kritik fran
dessas dmnesforetridare i SO och jag kallades in
till ddvarande generaldirektdren Hans Lowbeer
och manglades kraftigt om skilet for min avvi-
kelse fran SO:s generella linje. Han liit sig dock
Overtygas av min revy over det omfattande
amnesinnehallet och sa fick blocksvenskan
behélla sina 60 poédng. Naturligtvis var ocksa detta
otillrackligt.

Ett forslag till samlat handlingsprogram foér
svenskamnet

Efter planering hemma hos mig uppvaktade SLF i
oktober 1975 genom fyra styrelsemedlemmar den
dévarande socialdemokratiska skolministern Lena
Hjelm-Wallén och kriavde ett handlingsprogram
for svenska i skolan. Uppvaktningen uppmérk-
sammades. Vi sammanfattade i punkter SLF:s syn
pa vad som kravdes for en béttre svenskunder-
visning, bl.a. 6kad forskning om elevernas sprak-
fardigheter, forstirkning av litteraturundervis-
ningen, béttre kontinuitet i svenskundervisningen,
oOkat timtal, mindre undervisningsgrupper samt
utbyggd grund- och fortbildning av larare i
svenska. Skolministern, sjalv tidigare larare, tog
vénligt emot oss och tycktes intresserad av var
plédering, men framtiden skulle visa att hon inte
riktigt forstatt vad vi sade. Vi som var verksamma
i skolan visste da — och vet det i &nnu hogre grad
idag — hur det stod till med den dévarande offici-
ella skolpolitiken och vad den skulle fa for
negativa konsekvenser for 1ang tid.

1977 fick SLF insteg i bokforlaget Skriptor med
kontor vid Sédermalmstorg i Stockholm. Vi hade
lamnat Liber-Lund, som alltfér egenméktigt ville
bestimma &ver var skriftserie. Styrelsen for SLF,
som hittills haft sina sammantrdden hemma hos
ledamoéterna, kunde fr.o.m. varen 1977 ha dem
hos Skriptor. Den véren planerades ocksé den
nordiska sommarkursen i Kungilv. Nordiska
radets kulturutskott hade avvisat de nordiska
modersmalsforeningarnas forslag att bilda ett
grannspraksutskott. Vi sokte i Kungélv kontakt
med och hjélp av forfattaren P.O. Sundman for att
fa stod for detta och annat hos Nordiska radet,



som han var en medlem av. Sundman lyssnade
intresserat pa oss men gjorde ingenting.

1978 foretog Skriptor en medlemsvérvning,
som tycktes resultera i 550 nya medlemmar, nagot
som senare inte visade sig stimma med verklig-
heten. Det totala antalet medlemmar var heller
inte sa stort som vi trodde — vi trodde dver 3 000,
det var 2900.

Kursplanearbete for svenskamnet

Tillbaka till 1979. D4 fick SLF ocksé bl.a. ta itu
med yttranden &ver SO:s forslag till kursplaner for
grundskolan och gymnasiet, Lgr och Lgy 80.
Forst ut var gymnasieskolan. I vart svar kritise-
rade vi vagheten i formuleringarna, en vaghet som
bestatt genom &ren efter 1970. ”Vid den komman-
de omarbetningen méiste den [kursplanen] darfor
formuleras enklare, konkretare och klarare.”
Forslaget gjordes om men var éndé inte bra.

SLF yttrade sig ocksa om ett nytt grundskole-
forslag, tillkommet efter var kritik av det forsta.
Vi kritiserade dven detta, den esséistiska utform-
ningen och inte minst den politiserande tendensen,
som pa ett stélle var rent marxistisk. Det fanns
namligen fortfarande tendenser att gora svensk-
dmnet samhillsfixerat. Vér kritik medforde att
utbildningsdepartementet helt sonika placerade
skonlitteraturen i centrum, med SLF:s formuler-
ingar! Vi patalade ockséd den grammatikfientliga
tendensen i kursplaneforslaget, som t.o.m. diskri-
minerade ordet grammatik till forman for ”’sprak-
lara”. Slutligen fann vi i forslaget en lararfientlig
tendens. Det var eleverna som genom diskus-
sioner” skulle skaffa sig en uppfattning om hur
deras sprak fungerade och de skulle ocksé planera
och bedoma gemensamt arbete. Ett slags huvud-
moment skulle bli ”demokratiska arbetsformer”.
Kursplanen for gymnasieskolan hade vi inte sé&
mycket besvar med, men det berodde pa att tva
medlemmar ur AU och en ur den dvriga styrelsen
ingick i den arbetsgrupp p& SO som var i fiard med
att utforma den planen.

1982 sades kontraktet med Skriptor upp och ett
samarbete med Biblioteksforlaget borjade. SL

rycktes upp av Bjorn Thunstrom och fick det
utseende som den kom att ha sa lénge han var
redaktor och som den nuvarande utformningen
ytterst gér tillbaka pa.

En stor och viktig konferens om svenskundervis-
ningen och kulturen, anordnad av SO och Statens
kulturréd, holls 1982 och ett utforligt referat fanns
i Léarartidningen nr 12 det aret. Jag var med i
panelen som SLF:s ordférande och redovisade i
en inledningsdiskussion synpunkter pé laget som
jag fatt fran ett antal verksamma svensklérare. De
ansdg som véntat att problemen var storst pa hog-
stadiet, dir elever befinner sig pa mycket olika
nivéer och dér det alltsd dr svérast att individua-
lisera. De ville ocksé ha en battre kursplan.
Léararna 6nskade vidare besked om vad man ska
prioritera, nér tiden inte ricker till. En vél
definierad obligatorisk grundkurs och en béttre
kontinuitet mellan stadierna efterlystes ocksa —
som tidigare.

Naésta steg borde vara en bra kommentardel.
Det talades vid denna tid mycket om en sidan,
men den del som behandlade ldsinlarningen hade
fatt en omild behandling (nedstrykning) av depar-
tementet. Jag yttrade mig ocksé i den avslutande
gemensamma debatten &n en gang om kursplane-
arbetet 1 svenska och departementets nedlatande
behandling av ldsinldrningen.

Sjélv tidigare mest gymnasieldrare hade jag vid
den hir tiden en 7:a i S6derbymalmsskolan i
Haninge, som jag kom att folja hogstadiet ut och
med négra av eleverna in i min sista gymnasie-
klass 1 Fredrika Bremerskolan.

Den gick ut 1987 och ddrmed var mitt praktiska
larararbete i den svenska ungdomsskolan slut efter
nistan 40 ar. Tre ar senare blev jag pensionerad
frén Lérarhogskolan och ddrmed var hela mitt
lararliv slut.

Men pa 90-talet och 00-talet var jag dndé kvar
med bidrag i SL. Det kunde jag inte lata bli. Ett
for mig angeldget debattimne genom aren var
t.ex. litteraturarvet och grannspraken.

Sven-Gustaf Edqvist

En ldngre version av denna text, behandlande diven litteraturarvet och grannsprdken, dr under rubriken ”SLF-minnen —

'stykkevis og delt’ ” ursprungligen publicerad i ”Svenskdmnet i gar, i dag, i morgon” (Skar & Tengberg, red., 2012).



Vixelundervisningen — ett vigval?

Nar ménniskan ser tillbaka pa sin historia vill hon
ofta skapa ordning och ge mening at sin egen
samtid. Detta géller i allra hogsta grad vart sétt att
betrakta skolans historia. Ofta sdker vi efter
avgorande viandningar och beslut som fordndrade
skolans riktning och fick betydelse f6r den fort-
satta utvecklingen.

En sédan utbildningshistorisk vindning &r
introduktionen av vaxelundervisningen i svenska
socken- och fattigskolor frén och med 1820-talet.
Metoden som sédan hade importerats fran i forsta
hand Storbritannien, dar Andrew Bell och Joseph
Lancaster runt sekelskiftet 1800 var for sig hade
utvecklat metoder for att undervisa stora grupper
av elever. For att gora detta tog de hjélp av de
mest forsigkomna eleverna som hjalplarare — s&
kallade monitdrer. Genom att anvinda en hierarki
av elever som monitdrer var tanken att en ldrare
skulle kunna undervisa upp till tusen elever
samtidigt. Aven om viixelundervisningen sillan
kunde tillimpas i sddan skala spreds den snabbt
over jordklotet och inom négra artionden prakti-
serades olika varianter av denna undervisning i
snart sagt alla varldens horn.

Till Sverige kom véxelundervisningen efter
lararen Peter Reinhold Svenssons statsunder-
stodda studieresa till England ar 1817 och redan
aret dérpa lét greve Claes Carl Henrik Posse pa
Fagelvik (i nuvarande Valdemarsviks kommun)
inhdmta kunskaper om véxelundervisningen fran
Frankrike. Dérefter spred sig metoden i landet och
ar 1822 bildades Sdllskapet for vixelundervis-
ningens befrdmjande, som snabbt blev den
drivande kraften bakom véxelundervisningens
utbredning i Sverige. Sitt officiella erkdnnande
fick metoden 1824, da det utfardades en kunglig
resolution som gjorde véxelundervisningen till en
pabjuden metod for folkundervisning.

Likt manga efterfoljande pedagogiska genom-
brott minskade dock &ven intresset for véxel-

undervisningen med tiden, och i ménga linder
borjade man redan efter nagra artionden att ga
over till andra undervisningsmetoder. Aven i
Sverige ebbade intresset ut efterhand, men det
skulle dréja énda till 1862 innan Kungl. Maj:t
genom en kungorelse gjorde klart att all under-
visning i folkskolan skulle ske direkt av ldraren.
Detta innebar i praktiken ett forbud mot vixel-
undervisning, men metoden levde dnd4 kvar pa
sina hall under &tminstone ytterligare nagra
artionden. Den anvéndes da frédmst som ett
alternativ nir lararen behovde dela upp klassen i
olika grupper eller for att 6va enklare fardigheter.

Att forklara vaxelundervisningens uppkomst

Det faktum att vaxelundervisningen fick sa stor
betydelse under borjan av 1800-talet har gjort att
det framforts flera olika slags forklaringar till dess
tillkomst och popularitet. Bland de vanligaste for-
klaringarna hittar man de ekonomiska fordelarna
med att en enda lérare skulle kunna undervisa upp
till tusen elever samtidigt. Denna forklaring byg-
ger framforallt pa hur Lancaster presenterade sin
undervisningsmetod genom att bland annat med
hjélp av rikneexempel visa hur kostnadseffektiv
undervisningen kunde goras. Detta var emellertid
bara ett av de argument Lancaster anforde nér han
lanserade metoden, men det dr nog det som star-
kast forknippas med véxelundervisningen idag. |
Sverige ar det framforallt Thor Nordin som stott
sig pa den ekonomiska forklaringsmodellen och
dartill fogat bilden av vaxelundervisningen som
ett slags n6dlosning i en tid da det saknades larare
for folkundervisning.

Ett annat populért argument &r att koppla
véxelundervisningens popularitet till industriali-
seringen, vilken i grunden fordndrade arbets-
forhallandena for stora delar av de bredare
befolkningslagren. Sarskilt i England bidrog
industrialiseringen till en hastig urbanisering som



(  Figurer som utvisa alla rorelser ufi en Lankastersk Skola. )
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Denna klassiska bild av véxelundervisningen ar himtad ur Johan Adolph Gerelius, Det brittiska eller lancasterska
uppfostrings-systemet, Stockholm 1820. Bilden visar den exercisartade skrivundervisningen i en sé kallad lankaster-
skola. Stdende pa banken hogst upp till vanster ses monitoéren som dvervakar de 6vriga skolbarnens rorelser. Denna
tydliga uppdelning av undervisningen i olika moment har gjort att vaxelundervisningen dels setts som en forberedelse
for fabriksarbete, dels kopplats till framvixten av nya former for att disciplinera manniskor.

i kombination med en kraftig befolkningsdkning
ledde till manga ganger hemska och ndrmast
outhérdliga levnadsforhallanden for fattiga
arbetargrupper, inte minst for dess barn. Skolan
sdgs 1 detta sammanhang som ett redskap for att
rddda den framvixande arbetarklassens barn fran
att vixa upp till att bli vanartiga eller till och med
kriminella.

Vid sidan om det 6kade behovet av skolor finns
det ocksa de som menar att vixelundervisningen
pa ett mer direkt sitt kan kopplas till industriali-
seringen. Véxelundervisningen bedrevs ofta med
hjélp av ndrmast exercislika dvningar, dér l4raren
genom sina monitdrer styrde undervisningen pa
ett sdtt som manga ganger liknades vid ett maski-
neri. Detta har gjort att vissa forskare sett vixel-
undervisningen som en direkt forberedelse for
industriarbete.

Aven om kopplingen till industrialiseringen inte
ar sérskilt tillimpbar for svenska forhallanden —
Sverige industrialiserades forst mer &n ett halvt
sekel efter vixelundervisningens ankomst — har
liknande forklaringsmodeller provats pa den
svenska utvecklingen. I likhet med England hade
Sverige en kraftig befolkningsékning under sista
hilften av 1700- och forsta hilften av 1800-talet

och dven har var det framforallt de egendomslosa
som Okade i antal. Detta gjorde att det fanns en
utbredd fattigdom i Sverige under borjan av 1800-
talet, och vid tiden for vixelundervisningens
introduktion i landet var ungefér var femte vuxen
svensk att betrakta som fattig. Enligt Lars Petter-
son dr det mot bakgrund av denna utveckling som
véxelundervisningens introduktion i Sverige skall
ses. For dven om de fattigas situation i Sverige
inte var densamma som i England, bidrog rappor-
ter dérifran till att etablera uppfattningen att det
behdvdes skolor for att ridda det uppvéxande
sléktet. Vidare menar Petterson att vixelundervis-
ningens utformning passade bra in i Sverige, som
i och for sig inte holl pé att industrialiseras, men
dér det trots allt fanns behov av en skola som
formade underklassens barn till [onearbetare.

Utover dessa mer direkta forklaringar finns det
dven de som, i Michel Foucaults anda, ser vixel-
undervisningen som en del av en fundamental
fordndring av samhéllets maktrelationer. Lararens
okade mojlighet att genom sina monitorer dver-
vaka elevernas varje rorelse blir ddrmed ett
uttryck for ett nytt sétt att forma och kontrollera
ménniskor.



Ett pedagogiskt vagval?

Som framgatt ar raden av forklaringar till vixel-
undervisningens introduktion lang och det rader
knappast ndgon samstimmighet rorande orsakerna
bakom metodens popularitet under borjan av
1800-talet. Detta blir sérskilt tydligt for svenskt
vidkommande d& Thor Nordin och Lars Petterson
betonar helt olika aspekter néir de diskuterar
vaxelundervisningens introduktion. Medan Nordin
framfGrallt ser de nya undervisningsmetoderna
som ett slags kostnadseffektiv nddlosning for att
oka folkbildningen, menar Petterson att vixel-
undervisningen foretrddesvis handlade om att
kontrollera en potentiellt farlig pobel och forma
morgondagens lonearbetare.

Utifran dessa oenigheter kan det kidnnas
frestande att fraga: Vad var det egentligen som lag
bakom det vagval som introduktionen av vixel-
undervisning innebar? En nidrmare analys av
utbildningsvésendet och héndelseutvecklingen vid
tiden for vixelundervisningens intag i Sverige
visar emellertid att detta dr en felstélld fraga. Det
gir ndmligen inte att se vixelundervisningens
inforande i Sverige sdsom resultatet av ett enskilt
védgval, utan snarare var det en lang rad av olika
hindelser som till slut ledde fram till att metoden
etablerades i landet. Vid denna tid fanns det ingen
tydligt utmejslad utbildningspolitik och folkunder-
visningen ségs inte som ndgot sjalvklart offentligt
ansvarsomrade. Visserligen var det Kungl. Maj:t
som skickade Peter Reinhold Svensson till
England 1817 for att ndrmare undersoka de nya
undervisningsmetoderna, men hans studieresa
ledde inte till ngot politiskt beslut som péverkade
metodens utveckling i Sverige. Som ndmnts
drojde det i stéllet till 1824 innan det kom en
kunglig resolution som pabjod vixelundervisning
i svenska socken- och fattigskolor. Vid det laget
hade metoden redan fatt ett ordentligt fotféste i
Sverige, genom bildandet av ett vixelunder-
visningsséllskap och grundandet av vaxelunder-
visningsskolor samtidigt som ett antal befintliga
skolor dvergick till den nya metoden. Man kan
diarmed séga att resolutionen beféste en redan
paborjad utveckling.

Introduktionen av vixelundervisningen maste
séaledes ses som en utveckling avhingig en rad
olika beslut, ofta pa lokal niva, vilket gor att det
inte var frdga om ett vigval, utan om en rad olika
val. For att undersoka bakgrunden till dessa val
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har jag studerat savil den offentliga debatten
kring vixelundervisningsmetoden som berittelser
rorande dess inforande i en rad olika skolor. Ana-
lysen av debatten innefattar bade de handbdcker
som presenterade metoden och artiklar i den fria
pressen som tog upp dmnet.

Argumenten for vaxelundervisning

En granskning av det som skrevs om véixelunder-
visningen i Sverige under slutet av 1810- och
borjan av 1820-talet avslojar att det fanns en rad
olika argument for metodens inforande, vilket kan
vara en bidragande orsak till att man i den tidigare
forskningen kommit fram till olika resultat nir
man forsokt forklara vixelundervisningens intro-
duktion. Ser man till de vanligast férekommande
argumenten i Sverige framkommer dock att det
inte finns s& mycket stdd for att vixelundervis-
ningen inférdes som en nddldsning eller som ett
sétt att spara pengar. De ekonomiska fordelarna
ndmns ndrmast i forbigdende i handbéckerna och i
pressen ér det bara en mindre del av artiklarna
som tar upp metoden som billig. Samma sak
giller idén om véxelundervisningen som lamplig
for att fostra lonearbetare, vilket far ytterst litet
utrymme i spalterna.

I stéllet framstélls vixelundervisningen som
lamplig for att stivja den omoral som enligt savil
forfattarna till handbockerna som tidningsskriben-
terna frodades bland de stindigt vixande horderna
av fattiga. Har blir vixelundervisningen bade
ordningskapande och undervisningseffektiv.
Sarskilt podngteras undervisningens flexibilitet
genom att vixelundervisningen inte bedrevs i
aldersklasser, utan i stillet tilldts eleverna byta
klass nér de uppnatt de uppstillda malen.

Just metodens formodade overldgsenhet Gver
den traditionella undervisningen gjorde att flera
tidningsartiklar tog upp mdjligheten att anvdnda
véxelundervisning ocksé inom den akademiska
undervisning som genomsyrade stddernas trivial-
skolor och gymnasier. Vidare finns det artiklar dar
det hivdas att vaxelundervisningen kunde bidra
till att 6ka den medborgerliga bildningen i stort
och ge fler tilltrdde till offentligheten. I samma
anda forekom ocksa att vixelundervisningen i
storsta allménhet hyllades som ett uttryck for det
moderna samhélle som holl pa att vixa fram.

I jamforelse med den offentliga debatten i
handbdckerna och pressen ér de argument man
finner i de beréttelser som skickades till Vixel-



undervisningsséllskapet inte lika utvecklade och
ofta ségs inget om varfor man &vergick till de nya
metoderna. I andra fall nimns bara att metoderna
var allmént kidnda och beprovade. Det finns dock
flera beréttelser som &ven diskuterar de bevekelse-
grunder som l&g bakom véxelundervisningens
inforande.

Intressant nog dr det bara i anknytning till tva
skolor (av 6ver 20) som det nimns ndgot om
mojligheten att gora besparingar genom att 6verga
till att undervisa enligt véixelundervisnings-
metoden. Mest tydligt framhalls detta i berdttelsen
om Philipsenska skolan i Stockholm, dér Per
Reinhold Svensson undervisade. Av sévél berit-
telsen som bevarade skolhandlingar framgér att
man dér kunde sla ihop undervisningen i tva olika
skolor och pé sa sétt mer &n halvera antalet lérare.
Sa skedde dven i Goteborg, dér fyra mindre skolor
ar 1821 slogs samman till Majornas vixelunder-
visningsskola. I detta fall &r emellertid de eko-
nomiska argumenten inte lika framtrddande.
Skolans larare, Lars Hagstedt, framholl i och for
sig att sammanslagningen resulterade i minskade
kostnader, men vad géller sjélva beslutet att over-
g till vixelundervisning nimns dér inget om for-
véantade besparingar. I stillet framhalls i besluts-
protokollet att det var det 6kade antalet fattiga
barn i kombination med att man genom generdsa
donationer hade fatt mojlighet att bygga ett nytt
skolhus som gjorde att man kunde overga till
vaxelundervisning.

I kontrast till de stora skolorna i Stockholm och
Goteborg far man i vissa av berittelserna fran
mindre socknar en annan bild av viaxelundervis-
ningens ekonomiska konsekvenser. I Alunda och
Hjilstad (i nuvarande Osthammar respektive
Toéreboda kommun) var man i stéllet betdnksam-
ma rérande de kostnader som vixelundervis-
ningen kunde fora med sig, dd metoden krivde en
stor skolsal och sdrskild undervisningsmateriel.
Dartill finns det ocksa exempel pa skolor som helt
avstod fran att infora véxelundervisning for att
man inte ansag sig ha rad, vilket skedde i Harbo
socken (i nuvarande Heby kommun) ar 1830.

I stillet for att diskutera de ekonomiska
aspekterna tar flera rapporter upp behovet av
undervisning och vixelundervisningens effekter
pa denna. Berittelsen fran Gotiska forbundets
skola i Trollhéttan tar exempelvis upp den utbred-
da omoralen, vilken gjorde att vixelundervis-
ningen hade en viktig uppgift att fylla, sirskilt

som den forvantades nd ménga barn. Anmark-
ningsvart ar att det inte enbart var mojligheten att
undervisa minga barn samtidigt som framhdélls;
lika viktig var undervisningens kvalitet. I rappor-
ten frén skolan i Trollhéttan stod att 14sa:

Ett barn, som i en Lancasterschola vant sig
ordning, sjelfverksamhet, system och kalli-
graphiska proportioner, larer icke i verkstaden,
pa dkerfiltet, 1 frigan om byggnader, plantering
och trddgérdsodling bli densamma, som det,
hvilket utan denna forberedelse ingér i verk-
samma lifvet. (Brev fidn D. Lundblad den 28
maj 1822, Sdllskapet for vixelundervisningens
befrdmjande, Nordiska museets arkiv.)

Liknande formuleringar forekommer i andra be-
rattelser och ser man till de rapporter som inneholl
redogorelser for de erfarenheter som gjorts av
metoden, framgar att de goda resultaten gérna
framholls. Fran den viaxelundervisningsskola som
inréttades 1 Norrkdping ges foljande beskrivning
av den forsta terminen:

Till den 1 Augusti var scholsalens inredning
fardig. Derefter besoktes scholan af ett betyd-
ligt antal Barn, hvarutaf flera som vid intag-
ningen, icke kénde en Bokstav lidste obehind-
radt badde Svensk och stil samt kunde skrifva
laslig stil, efter dictamen vid slutforhoret i
medlet af December. (Brev frdn Joh Andersson
den 22 augusti 1822, Sdllskapet for vixelunder-
visningens befrdmjande, Nordiska museets
arkiv.)

Sjalvfallet kan dessa berittelser inte tas till intékt
for metodens fortrafflighet, men de sdger nagot
om hur man sag pé viaxelundervisningens narmast
revolutionerande betydelse vid dess inforande.

En helt ny slags undervisning

Nar man ser tillbaka pé ett historiskt skeende &r
det ofta svart att inte paverkas av den utveckling
som fo6ljde direfter. Detta blir sérskilt tydligt med
véixelundervisningen. Lika hyllad som metoden
var nér den introducerades i Sverige i borjan av
1820-talet, lika ifragasatt blev den drygt fyrtio ar
senare nar den utrangerades ur folkskolan. Att
véxelundervisningen blev ett historiskt stickspar
har med storsta sannolikhet paverkat den bild av
metoden som levt vidare.

Som framgatt hér finns det inte mycket stod for
bilden av védxelundervisningen som i forsta hand
en nodlosning pakallad av behovet av att spara
pengar. Vidare kan den heller inte enbart ses som
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ett redskap for att underordna en framvaxande
arbetarklass. Visserligen framholls ofta de
fostrande aspekterna som vaxelundervisningens
huvuduppgift, men det fanns ocksa de som sag de
nya metoderna som ett stt att utveckla all form av
undervisning. Véixelundervisningen uppfattades
av dessa som ett uttryck for det moderna, vilket
latt skyms av att samma metod vid nista pedago-
giska reform betraktades som ett hinder for
utveckling.

Referenser

Som alla historiska fragor, visar d&ven denna pa
vikten av noggranna empiriska studier. Var bild
av det forflutna férgas ofta starkt av sdvil den
foljande utvecklingen som var egen samtids vir-
deringar. Darfor maste vi standigt dtervénda till
kéllorna om vi vill férsoka forstd varfor det gick
som det gick.

Esbjérn Larsson

Denna text bygger till stora delar p4 Esbjorn Larsson, ”Arguing for educational change: on the introduction
of monitorial education in Swedish common schools during the 1820°s”, i: Carla Aubry & Johannes
Westberg (red.), History of Schooling: Politics and Local Practice, Peter Lang: Frankfurt am Main 2012.
For ndrmare referenser — se denna uppsats och dér anford litteratur. Bland refererade studier kan sérskilt
ndmnas Thor Nordin, Vixelundervisningens allmdnna utveckling och dess utformning i Sverige till omkring
1830, Foreningen for svensk undervisningshistoria: Stockholm 1973 samt Lars Petterson, Frihet, jamlikhet,
egendom och Bentham: utvecklingslinjer i svensk folkundervisning mellan feodalism och kapitalism, 1809—

1860, Uppsala universitet: Uppsala 1992.
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Samhdllskunskapens vdg till

ett eget amne 1 gymnasiet

I denna artikel presenteras en del av den debatt
som fordes i Tidning for Sveriges Laroverk dé det
géllde fragan om att separera samhéllskunskapen
(sambhdllsldran) fran historiedimnet pa gymnasiet.
En debatt som péagick som intensivast mellan aren
1950 och 1961 och speglar de vervdaganden och
végval som vartefter gjordes av olika myndig-
heter. I fokus finns diskussionen om f6r- och
nackdelar med denna separation av &mnet da det
géllde bade undervisningssituation och utbild-
ningsbehov. Aven diskussionen som rorde sjilva
lararutbildningen/fortbildningen finns atergiven —
nagot som till en borjan levde ett mera undan-
skymt liv. Det kan sé hér i backspegeln tyckas att
en del av diskussionerna fastnade i vissa hjulspér
och blev nagot andefattiga!

De forsta stegen bort fran historien

Redan tidningens forsta nummer kom att till stora
delar handla om sambhéllsldra och samhillshisto-
ria. Man betonar att en tidigare diskussion om
samhéllslirans stéllning inom svenskt undervis-
ningsvisende ater blivit aktuell. Man betonar att
detta &mne inom Overskadlig tid kommer att
erhalla en forstarkt stillning pa alla skolstadier —
men tyvérr pé det egentliga historiedmnets
bekostnad.
Sambhallslaran, samhallskunskapen, med-
borgarkunskapen borde dock fortjana att
nirmare fixeras i frdga om innehéll, metodisk
utformning pa olika skolstadier samt inte minst
i friga om forhallandet till historieimnet.
Man spekulerar i att undervisningen i historia i
fortsdttningen kommer att & en rent samhélls-
historisk inriktning och att den ekonomiska och
sociala historien kommer att kriva ett storre
utrymme:
Den politiska historien kommer dé att fa
minskad tid. Att samhéllsldran — d.v.s. Sveriges

nuvarande tillstand, politiska och ekonomiska
sammanslutningar, vart statsskick, véra tid-

ningar, vart rittsvdsende, skola och kyrka da
mera dn nu kommer att uppmérksammas, torde
av skolkommissionens utlatande vara séker-
stéllt. Men denna undervisning méste stéllas in
1 sitt historiska perspektiv — sambandet med
historiedmnet méste uppratthallas. P4 gymna-
siestadiet moter detta inga storre svarigheter.
Tvértom kan man vinna tid genom att ldsa
samhdllsléra parallellt med undervisningen i
1800-talets svenska historia. - - - Inte minst
infor vara dagars hiandelser torde det vara av
betydelse ur rent social synpunkt, att det
demokratiska styrelsesittet framtrider som en
historiskt betingad utvecklingsform.

Faran ar nu att denna samhorighet kan
komma att brytas.

Protester fran SYL

I ett nummer i december 1950 kommenterar SYL
SACO:s remissvar angdende synen pa samhlls-
laran. Man papekar att SACO understrok riktig-
heten i universitetsberedningens asikt att
akademisk fackutbildning ovillkorligen borde
fordras for kompetens att undervisa i &mnet
samhillslira Amnet samhillslira bor fa en fullt
sjalvstandig stillning som larodmne och inte
obligatoriskt sammanknytas med &mnet historia.
Man framhéller vidare att da det forefaller prak-
tiskt ogenomforbart att né en fullgod kompetens
med nationalekonomi, statskunskap och statistik
kan man acceptera som minimikompetens krav pa
betyg i statskunskap och nationalekonomi.

Mot detta forslag anfor SYL bl.a. foljande
argument:

Den pedagogiska utvecklingen - - - tenderat

- - - mot en sammangjutning av larodmnen,

som har ndgot gemensamt - - - sérskilt - - - i

USA - - - samordnas vérldshistoria, sociologi,

amerikansk historia, medborgarkunskap o.s.v.

till ”social studies”.

Man menar vidare med forvaning att skolkom-
missionen, som annars varit mycket lyhord, nir
det giller de senaste pedagogiska signalerna nu
inte visar hdnsyn utan foreslar ett sarskilt &mne,
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samhaéllskunskap, ett forslag som inte skulle vara

sé i0gonfallande om ldraren i historia och sam-
héllsldra var samma person men befarar nu att

man 1 framtiden kan fa larare 1 samhallsldra som 1

sin examen saknar historia eller tvirtom.
Man argumenterar vidare med att erkénna att

samhallsldran méaste fa en utokad plats pa schemat

men att det inte ska ske inom ramen for 4mnet
historia:

Ar det verkligen sakligt befogat att tillgripa s&
revolutionerande atgiarder som skolkommissio-
nen och universitetsberedningen har foreslagit
och dartill ytterligare spetsa till dem som
SACO senast har gjort? Det vore mer fornuftigt
att genom konkreta atgéarder soka skaffa fram
kompetenta lérare 1 historia med samhéllsléra at
den existerande skolorganisationen. - - - [ dag-
ens skolpolitik observeras en benédgenhet att
skjuta de aktuella praktiska problemen &t sidan
for planer som ofta inte kan forverkligas forrdn
pa 1960-70-talen. Detta oavbrutna pedagogiska
experimenterande utan verklighetsunderlag
Okar oron bland de studerande, som redan av
andra orsaker har anledning att ténka sig for
mer dn en gang innan de betrdder laroverks-
lararbanan. - - -

I december 1950 skriver SYL-medlemmen Tor-
bjorn Carle:

”Det ar nddvandigt att redan inom den nuvar-
ande skolans ram kraftigt forstarka undervis-
ningen i samhéllsldra. Skolkommissionens
klara och 6vertygande motivering for 6kad
samhéllsundervisning giller inte bara morgon-
dagens utan ocksé lika mycket dagens skola.
Den fér inte isolera sig fran samhéllet utan bor
std 1 stindig kontakt med detta. Det sociala
maskineriet blir ju undan for undan allt mer
komplicerat och betydelsefullt for den enskilda
medborgaren. Redan under uppvéxtaren har
den unga ménga bréannande problem att brottas
med. Och rostritt till politiska val intrdder bara
nagra ar efter skolans slut. - - -

P& gymnasiet trider de ekonomiska, sociolo-
giska och statsvetenskapliga huvudproblemen i
forgrunden. Detta angeldgna och rikhaltiga ma-
terial som tarvar utforlig behandling i skolorna
visar endast hur berattigat kravet ar att sam-
hallslaran blir ett sjdlvstandigt &mne pa alla
stadier. - - -

Lararutbildningen

I frdga om utbildningen av ldrare i samhéllskun-

skap ér buden manga. Hér diskuterar Carle univer-

sitetsberedningen forslag att tvbetygskurserna i
statskunskap for fil.mag. skall omfatta d&ven en
kurs pa ett par manader i elementér nationaleko-
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nomi samt att historia i fil.mag. obligatoriskt
kompletteras med statskunskap. Detta &r enligt
honom ingen lyckad 16sning. Han vill i stéllet att
det inréttas en sérskild magisterkombination i
historia och samhéllsldra men att SACO:s minimi-
krav pa akademiska betyg i nationalekonomi ar
onddigt stringt da det krdvs matematikkunskaper
motsvarande reallinjens for studier i nationaleko-
nomi. For den elementdra undervisning i natio-
nalekonomi, som skall och kan meddelas vid de
allménna skolorna, rickte det om lararna har
betyg i ekonomisk historia. I detta &mne ingick
ndmligen en grundldggande kurs i nationaleko-
nomi som inte krdvde nadgra omfattande matema-
tikkunskaper. Den foreslagna kursen i ekonomi
for tva betyg i statskunskap borde ocksa kunna
erséttas med en sociologikurs.

I augusti 1952 konstateras att forslaget om en
allmén linje pa gymnasiet pa nytt aktualiserar
frAgan om undervisningen i samhéllslira. Ar
allménna linjen d& att betrakta som den utlésande
faktorn for att &mnet blir sitt eget? Detta fir man
enligt min mening inget riktigt svar pa:

- - - Samhillsorienteringen kan inte langre

skjutas i bakgrunden vare sig pa de nu exis-

terande gymnasielinjerna eller pa en ny tredje
linje. Ett verkligt betydelsefullt problem &r var
och nér samhillskunskapen skall inhédmtas.

Naturligtvis bor alla dmnen ge kunskap om det

aktuella samhillet — men likafullt méste nagot

eller nadgra &mnen béra huvudbordan och
huvudansvaret. Sedan gammalt dr samhélls-
laran inlemmad 1 &mnet historia, men inte
séllan har de ekonomiska fragorna da blivit
styvmoderligt behandlade i den méan inte geo-
grafin kunnat trdda hjédlpande emellan. - - -

Undervisningen i historia bér utmynna i en

syntes, ndmligen insikten om samhillet av idag

och detta samhilles dynamiska utveckling. Med
den begrénsade tid som stér till varje &mnes
forfogande, méaste dubbelldsning undvikas.

Tva vigar synes kunna f6ljas. Antingen
skapas det fristiende &mnet samhaéllsléra, var-

vid syntesen av undervisningen i historia och

geografi i stor utstrdckning “sparas” till detta

amne, eller ocksa undervisar samme ldrare i

bade historia och geografi. - - - [ samband hér-

med bor dven diskuteras ldmpligaste utbildning
for lararen i samhallsldra. - - -

Och historielararna?

I ett nummer i borjan av 1954 refereras till Histo-
rielédrarnas forenings arsméte i Stockholm dar
dagens program — i samrad med Svenska Bankfor-



eningen — helt gar i samhallskunskapens tecken.
Flera debattorer betonar vikten av att man inom
néringslivet, och hir speciellt bankvésendet, faster
stor vikt vid den upplysningsverksamhet som
historielérarna kan bedriva. Professor Grauers &
sin sida betygar vikten av studiebesok i bankerna
for att konkretisera undervisningen. Det férekom-
mer ingen pedagogisk diskussion under arsmétet
men

- - - detta betyder emellertid ingalunda att
historieldrarnas riksorganisation passivt aser,
vad som just nu &r & bane i friga om gymna-
siets provisoriska omgestaltning - - -

Man 6nskar med andra ord ett dkat timtal i histo-
ria. Men fragan blir da varifran de timmar ska
hidmtas, som historiedmnet enligt detta resone-
mang borde tillforas. Styrelsen har dock ett svar
till hands:

- - - det 4r anmérkningsvirt vilken stor plats
engelskan har fatt i timplaneforslaget - - - dér-
for rimligt att detta &mne makar &t sig litet till
forman for historia med samhéllsléra...”

I mars 1953 ventileras historieundervisningens
uppgifter av bl.a. lektor Erik Brinnman:

Frén skilda héll har man ivrigt framfort krav
pa okad samhéllskunskap inom olika skolfor-
mer - - - Enligt de nya kursplanerna blir tiden
for samhallsldran fordubblad - - - kanske tre-
dubblad. Detta har skett genom en forskjutning
av kursfordelningen i &mnet historia med sam-
hillslara till den senares formén - - - Historien
har blivit samhéllslarans tjdnare - - -

Samhéllsléra i anslutning till historiekursen
kan knappast betyda annat &n att 1draren pa
lampliga stéllen bor pavisa likheter och
olikheter mellan det forgangna och vér tid och
han bor direkt peka pa hur var tids institutioner
har rétter i det forflutna.. - - - De flesta erfarna
gymnasielérare torde gora jamforelser - - -
Athens demokrati och var egen tid- - - sam-
hallsforhallanden i Sparta och nutidens tota-
litdra statsbildningar - - - romerska imperiet och
1900-talets varldsvélden - - -

Brinnman menar vidare att

- - - bibringa Sveriges ungdom en kultursyn och
kulturell livsinstéillning torde vara historie-
undervisningens angeldgnaste uppgift.

Utan lararutbildning inget eget amne

I maj 1953 refereras till att skolfrdgor debatterats i
riksdagen. Detta var foranlett av den gymnasie-
reform som beslGts av riksdagen den 13 maj. Man
papekar att motioner har véckts om att gora

samhallsléra till ett sjdlvstandigt &mne pa
gymnasiet. Statsutskottet hade ansett att dmnet
borde ges karaktiren av

en allmén orientering i det nutida samhaéllets

véxlande former och problemstéllningar och

icke 1 hogre grad bli en kurs i stats- och
kommunalkunskap.
Men med hénsyn till att frigan om lararutbild-
ningen dnnu inte var st anser utskottet att tiden
inte &r inne for en provning av samhéillsldrans
stillning som sjdlvstindigt amne. Herr Edenman
anfor:

att sa lange det av en ldrare i historia med

samhallslédra kravs akademiska betyg endast i

historia, kan man f6r en tid framat inte tdnka

sig samhallsldra sdsom sjdlvstandigt &mne

annat &n forsoksvis.
I oktober 1953 holls under universitetskanslerns
ledning en akademisk dmneskonferens dér man
sérskilt behandlade den samhallsvetenskapliga
utbildningen for ldrare i historia med samhéllslara.
Diskussionen ror sig i stor utstrackning om den
sérskilda kurs i samhéllskunskap med huvud-
vikten lagd pé nationalekonomi eller statskunskap
som enligt den nya examensstadgan skall ingé i
dmbetsexamen. I kurserna skulle ocksa ingé
rattskunskap, sociologi och statistik. Har framfors
ingen facklig argumentation.

Under rubriken Aktuell debatt diskuterades i
samma nummer undervisningen i samhéllsléra.
Alla tycktes vara Gverens om att en betydande
Okning av undervisningen i detta &mne &r 6nsk-
vérd. I gymnasiet skall historieundervisningen

meddela vidgad kinnedom om det nutida

samhillets byggnad och verksamhet och

klargora inneborden av var egen tids viktigaste

sociala och ekonomiska problem.
Vilka krav borde man da stélla pa den lérare, som
skall undervisa i samhdéllsldra? Rackte det med
den lilla kurs i statsskickets historia, som ingick i
historiekursen for magisterexamen och som
praktiskt taget slutade med 1809 ars RF? Man
uttryckte intresse av att fa veta hur ménga av
historieldrarna som hade négra som helst akade-
miska studier i statsvetenskapliga &mnen.

Historieldrarna stillde sig mycket kallsinniga
till detta krav. Intressant blev darfor att folja upp
reaktionen infor universitetskanslerns forslag till
en forbattrad utbildning av ldrare i samhéllsléra
Detta gick i korthet ut pa att minst 2 betyg i
historia krdvdes samt 1 betyg i antingen stats-
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kunskap eller nationalekonomi plus en kurs i det
dmne dir man saknade betyg.

For manga av historieldrarna var dessa krav
uppenbarligen nigot av ett rott skynke, medan
forslagen fran samhéllsvetenskapligt hall narmast
betraktades som en halvmesyr!

I ett nummer under varen 1954 fanns foljande
inlagg:

Sambhéllsléra dr ett &mne i centrum for upp-

mérksamheten och lararen vill gora vad han

eller hon kan for att soka uppfylla kraven pa en

fullgod och modern undervisning. - - - Kurser i

samhallsléra dr darfor mycket vilkomna,

konkurrensen om deltagandet &r ocksa ritt stor.

Myndigheterna stiller stora krav pa undervis-

ningen, men historieldrarna saknar i allménhet

utbildning just i samhallskunskap; naturligt da
att kursdeltagarna kan ha ritt att stilla hoga
ansprak pé en kurs, som vil avser att ge dem

bittre utgangslége i behandlingen av ett s

vittomfattande &mne som just samhéllsldran. En
kommande universitetsutbildning i historia med

samhillsléra avser att gora blivande lédrare
bittre skickade att undervisa i &mnet. Den nya
stadgan ang. fil. ambetsexamina foreskriver, att
historieldraren skall utover betyg i historia ta
ocksé 1 betyg i statskunskap eller nationaleko-
nomi, Examen skall jimvél omfatta en sarskild
kurs i samhéllskunskap, med huvudvikten lagd
vid nationalekonomi respektive statskunskap.

- - - Med tanke pé den forbattrade universitets-
utbildningen och den omsténdigheten att de
flesta historieldrare saknar tillrdcklig utbild-
ning, borde statsmakterna sdka pa ett snabbt
sitt fylla denna brist redan nu genom att bereda
lérare tillfallen till fortbildning via kurser med
koncentrerat stoff - - - 1 nationalekonomi - - -
och stats- 0. kommunalkunskap - - -.

Dessa kurser borde forldaggas till sommartid pé
orter med rikligt illustrationsmaterial for studie-
besok. Det papekades ocksa att ldrarna for denna
fortbildning borde fa kostnaderna tackta for resor
samt ges mojlighet till avdrag i deklarationen.

Sambhadllslaran i det nya gymnasiet

Samhéllsvetenskap i skolornas undervisning

diskuteras i februari 1955:
Sambhallsvetenskapliga moment forekommer i
ganska stor utstrackning i de hogre svenska
skolorna inom ramen for étskilliga &mnen men
framst i historia med samhéllslara och i geo-
grafi. - - - Inom samtliga svenska skolformer
har de samhéllsvetenskapliga &mnena och
momenten till uppgift att orientera eleverna i
samhdllet, sa att de pa ett tillfredsstdllande sétt
skall kunna fullgora sina plikter som medbor-
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gare. - - - [ den nya gymnasieorganisationen har
samhéllsldran erhallit betydligt vidgat utrymme
inom alla linjer. - - - Inte endast det svenska
samhillet, dess uppbyggnad och funktioner
skall studeras utan jamforelse skall dven ske
med andra lédnders samhéllsforhallanden. - - -
Tiden kommer att medge att eleverna erhaller
en relativt god inblick i olika sidor av samhél-
lets liv och i olika samhéllsproblem. Det synes
som om den nya undervisningsplanen val till-
godoser det dubbla syftet att orientera eleverna
i det nuvarande samhillet och att limna dem en
solid grund for fortsatta samhillsvetenskapliga
studier. - - - s. 122)

I april 1955 finns foljande text om skilda betyg for
historia och samhaillsléra:

Forsoken med samhaillsldra som sjalvstandigt
amne pa gymnasiet har aktualiserat fragan om
skilda betyg skall ges i historia och samhélls-
lara och inte som nu gemensamt. - - -
Skoldverstyrelsen har funnit det befogat att
skilda betyg i de bada &mnena ges i de ringar,
dar samhaéllslaran utgor ett sjalvstandigt &mne.

I juni 1955 refererar adjunkt Sture Lindgren i
Stockholm till en understreckare i SvD med titeln
Historia och samhaéllslara dir lektor Knut Wich-
man bemétt en vanlig kritik av den hittillsvarande
historieundervisningen. - - - Lindgren skriver att
Wichman med rétta beklagade att framstéllningen
av de éldre tidsskedena radikalt beskurits i de nya
kursplanerna.
Hans synpunkter innehéller givetvis ett moment
av sanning men ensidigt tillimpad blir den helt
orimlig. - - - Forstéelsen av det skede, ur vilket
nuet framgatt, maste konsekvent kriva forstiel-
se av epoken dérbortom - - - och desto ldngre
bort vi kommer fran nuet, dess tunnare och
mer svartolkade blir ju som regel kdllorna. - - -
De - - - sammanhang, som historikern soker
dissekera fram, dr dessutom sa sproda och hans
omddmen pé den punkten sa starkt hypotetiska,
att de ganska séllan tal att transporteras ned pa
gymnasieplanet utan att bli direkt missvisande.
- - - Den blir ocksa bristféllig, bade nér det
giller kunskap om nuets situation och géngna
skeden. - - -

Lindgren havdar i stéllet att det nu finns kvar en
rad svara fragor att besvara — frimst vad som &r
vésentligt i nutidens samhélle?

Hur ger man da en bild som ar bade &skadlig
och korrekt? Kanske svérast da det géller sam-
héllsekonomin. Wichman menar att man som
historielérare aldrig skaffar sig mer &n rétt
elementdra kunskaper i ekonomi.



Skall vi dé sldppa all teori, allt funktionellt i
samhéllsekonomin och noja oss med att
beskriva. - - -

Han menar vidare att vi dagligen bombarderas

1 press, radio och fran politikerna av katego-
riska pastdenden om de mest intrikata eko-
nomiska sammanhang. Det forutséttes att vi
som viljare ska bedéma och ta stillning. Ar nu
sjdlva fragestéllningarna, trots pedagogisk
handledning, komplett obegripliga for en fjér-
deringare, hur ska de d& kunna forstas av med-
borgare med betydligt liigre utbildning? Ar det
inte skolans skyldighet att ge den blivande
véljaren vissa verktyg for att kritiskt kunna
bedoma, vad som ségs till honom? Kanske
redan en glimt av det ekonomiska livets
dynamik och oerhort komplicerade natur ar av
vérde.

Hjalmar Sellberg har i november 1955 ett inldgg
som jag viljer att aterge i helhet eftersom det visar
en lite annorlunda instéllning!

Det ar beklagligt, att samhéllsvetare och histo-
riker pa 6mse hall gravt alltfor djupa skyttegra-
var 1 kriget for och emot samhéllsldrans still-
ning pa gymnasiet. Det vore synd, om vi i
stridens hetta glomde bort gemensamma intres-
sen.

Vart nya gymnasium ar provisoriskt i avvak-
tan pa enhetsskolans genomforande. Vad som
enar oss pa dmse sidor dr givetvis, att vi onskar
att det sammanlagda timtalet for historia och
samhéllsléra ska bli storre pa real- och latinlin-
jen. Detta bor inte vara orimligt nar gymnasiet
far sin “’definitiva” utformning pa 60-talet Det
torde vara uppenbart, att vi har sma chanser
hértill, om historia och samhiéllslira ar forenade
i ett amne. Blir de ddremot ganska snart tva
amnen, kan vi hoppas ta ndgon timme fran ex.
matematik eller latin. De beslutande myndighe-
terna &r sjdlva medvetna om att en ny situation
har uppstatt med ett mera péatraingande samhél-
le, som mera méste observeras i skolans under-
visning. Historieldrarna gor sig darfor sjdlva en
otjanst, ndr de forsoker bevisa in i det ldngsta
att man redan nu bakar in det mesta av sam-
héllslédran i1 den fortlopande historieundervis-
ningen. Varfor inte hellre med eftertryck sdga —
vilket sdkert en undersokning skulle styrka — att
vi inte hinner med samhéllsldran i 6nskvérd
omfattning, utan att vi behover okat utrymme
for detta &mne? Jag tror inte att ndgon kommer
pa den idén att ta detta 6kade utrymme fran det
nu alltfor beskurna historiedamnet. Att samhaélls-
ldran bryts ut ur historien ar utvecklingshisto-
riskt inget markvirdigare dn nér de naturveten-
skapliga &mnena en gang i tiden delades upp 1
biologi, geografi, kemi och fysik. - - - Skulle de

haft lika stor plats pa schemat, om de varit
forenade till ett dmne? Ingen tror det.

Boskillnad eklaterad!

Kanslern for rikets universitet anordnade i febru-
ari 1956 édnnu en dmneskonferens i historia och
samhdllsléra i Stockholm. En huvudfrdga som nu
behandlades berérde just samhéllsldran (samhélls-
kunskapen) som sarskilt &mne i skolan och som
examensdmne vid universiteten. Denna konferens
refereras i 1956:7 och frén borjan konstateras att
man f.n. rorde sig i en cirkel. Skolan kan inte
bestimma hur skoldmnet skall struktureras forrén
konturerna av en ldmplig lararutbildning klarnat
och universiteten maste a sin sida ta hénsyn till
skolan, men inte forrdn skolan klarlagt sin upp-
fattning om skoldmnets form.

SO hade i en skrivelse framhallit behovet av
ytterligare utredning i frdgan, vilket till en borjan
kom att priagla konferensen. Under sista dagens
plenarsammankomst tycktes man dock ha kommit
Overens om att de praktiska och pedagogiska
avvagningsfragor som dnnu var oldsta borde
kunna 16sas inom SO. Men med fi undantag
tycktes man vara eniga om att en boskillnad mel-
lan historia och samhillsldra maste komma till
stdnd men meningarna gick isdr om samhéllsldran
nddvandigtvis maste omhénderhas av en historie-
larare. Fran historikerhall framholl man hur varde-
fullt det var for undervisningen i historia, att
lararen dven hade insikter i samhéllsvetenskapliga
dmnen. A andra sidan hiivdade statsvetare att det
var viktigare med en ordentlig utbildning 4n att
ovillkorligen kridva en kombination med historia.

Otvivelaktigt paverkades debatten av en viss
oklarhet om vad skoldmnet samhillslara skulle
innehélla. Viss kritik riktades ocksd mot bade
lirobdcker och SO:s anvisningar.

Det konstaterades att skolkommissionens
tankar var helt orealistiska — en ”soppa” av alla
amnen. - - - Nagot forslag kunde man &nnu inte
stélla sig bakom men

konferensen torde ha gett en hel del vardefulla

synpunkter, och det konstaterades — pa sina hall

med stor tillfredsstillelse — att forutsittningarna

for samhallsldrans stillning som sjalvstandigt
amne torde kunna forfinas.

Boskillnad uppskjuten!

11958:34 kunde man ldsa foljande rubrik:
SAMHALLSLARANS DELNING FRAN HISTORIE-
AMNET UPPSKJUTS AV SO BETRAFFANDE
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GYMNASIET. Hér fanns en liten historik som
borjade redan 1955:

I en den 8 december 1955 till Kanslern {for
rikets universitet avlaten skrivelse uttalade
skoloverstyrelsen, att den fann utvecklingen ga
i den riktningen, att en generell delning av
amnet historia med samhéllslira borde genom-
foras. - - - Med hénsyn till att frigan om gym-
nasiets framtida utformning léngre fram kom-
mer att bli foremél for utredning och till vad
nedan anfores i lararutbildningsfrdgan finner
skoloverstyrelsen det dock mindre lampligt, att
tidpunkten for delning av &mnet pa gymnasiet
nu fixeras. - - -

Overstyrelsen hade i juni 1957 gett sirskilda
sakkunniga i uppdrag att utarbeta forslag till
provisoriska tim- och kursplaner for ett forsoks-
gymnasium. Man lovade ocksa att man vid sin
slutbehandling av de sakkunnigas forslag skulle ta
stéllning till frigan om samhéllskunskapen som
sjdlvstandigt &mne i forsoksgymnasierna. Under
den berdknade Gvergangstiden ville man siker-
stélla att samhillsldran inom @mnet historia med
samhdllsléra inte trdngs undan till formén for
historiedelen. Darfor avsdg man att snarast ge
kompletterande anvisningar for &mnet historia
med samhillsldra pad gymnasiet och i dessa direkt
ange hur stor del av &mnets totala veckotimtal
som skulle dgnas at historia respektive samhélls-
lara. I vissa skolor kunde detta medfora att en
larare undervisade 1 historia, och en annan i
samhallsléra.

Overstyrelsen refererade vidare till sin ovan
namnda skrivelse fran den 8 december 1955 dir
man fastslog att:

Av de akademiska larodmnen svarar statskun-

skap och nationalekonomi samt ekonomisk

historia mot viktiga moment i ett skoldmne
samhéllskunskap, men ger dnda icke ldraren en
for undervisning i detta amne fullt tillfreds-
stdllande utbildning, samtidigt som de & andra
sidan omfattar betydande partier, som han
knappast har behov av. Till studierna av de
nimnda dmnena bor — utom kunskaper 1 histo-
ria och helst ocksa geografi — fogas atminstone
viss orientering i juridik och sociologi. Det
forefaller darfor 6verstyrelsen vért att Gvervéga,
om i filosofie kandidat- och &mbetsexamen
kunde inga ett examensdmne, forslagsvis kallat
samhéllskunskap. Det bor vidare observeras, att
till undervisningen i samhéllskunskap ocksa hor
fragor betraffande yrkesval, utbildningsvéagar,
arbetsmarknadslige mm. En utredning av
fragan om den ldmpligaste utbildningen for
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lérare i samhéllskunskap bor darfor enligt Gver-
styrelsens mening snarast komma till stind som
en forberedelse till en mera generell uppdelning
av dmnet historia med samhéllsléra. - - - Slut-
ligen vill 6verstyrelsen erinra om att ménga av
de ldrare, som bér ansvaret for den utvidgade
undervisningen i samhéllskunskap, ként sig
otillrackligt rustade for att med framgang kunna
fullgéra sin uppgift. - - - Bl.a. erinrar dversty-
relsen om den tjanstledighet med B-avdrag som
av overstyrelsen kan medgivas historieldrare,
som Onskar komplettera sin examen med aka-
demiska betyg i &mne, som svarar mot viktiga
moment inom d&mnesomradet samhéllsléra.

Slutligen hemstéllde man

att Kungl. Maj:t matte vidtaga atgérder for att
utreda fradgan om ladmpligaste utbildning for
larare i samhéllskunskap med héansyn till det
kursinnehall, som dmnet har pa skilda stadier
och i olika skolformer.

Otalig vantan

I december 1958 refereras till en mindre debatt i
riksdagen dér hr Nihlfors i en interpellation i
andra kammaren om Sambhillslirans stillning pa
gymnasiet ifrdgasatte

om man maste vinta dnda in till mitten av
1960-talet pa att &mnet samhéllslédra gores till
ett sjdlvstandigt &mne pé det allménbildande
gymnasiets schema.

Nihlfors gav foljande motivering:

Ett fristdiende &mne samhallskunskap torde i
praktiken vara den effektivaste garantin for att
studiet av det moderna nutida samhéllet verk-
ligen far sin berdttigade andel av undervis-
ningstiden.

Han gav som ytterligare skél att

- - - till foresprékarna for en uppdelning av
historia med samhallsléra pa tva skoldmnen hor
bland remissinstanserna Malsménnens Riksfor-
bund, Sveriges forenade studentkarer, Arbets-
givarforeningen och Landsorganisationen.

I interpellationen anhdll han om att {4 rikta foljan-
de fragor till ecklesiastikministern:

1. Har herr statsradet for avsikt att vidtaga
atgérder for att inom den nérmaste tiden
genomfora den ordningen att samhaéllsléran blir
sjdlvstindigt &mne pé det allminna gymnasiets
tre linjer?

2. Ar statsradet beredd att ifriga om rekry-
teringen av ldrare 1 samhéllskunskap bereda
mdjlighet fér dem som redan har statsveten-
skaplig utbildning att efter viss komplettering

- - - Overga till lérartjénst, varigenom en for-



drojning av reformens genomforande kan
undvikas?

Interpellationen bordlades.

Samma dag besvarade dock hr Edenman en
fraga fran hr Braconier angéende atgérder for att
gora samhaéllsldran till ett sjdlvstindigt &mne vid
vara gymnasier. Herr Braconier hade stillt fol-
jande fraga:

Jag har, herr talman, for min del uttryckt den
forhoppningen att statsrddet och chefen for
ecklesiastikdepartementet nu éntligen skall géra
samhallsléran till ett sjdlvstindigt &mne i
gymnasierna.

Och i svaret han fick kan man utlésa att forutsétt-
ningen for en uppdelning av &mnet historia med
samhdllsldra p4 gymnasiet hade utretts och
remissbehandlats och att man i dagarna skulle ta
stéllning till och darefter redovisa detta i en
skrivelse till regeringen som sedan skulle préva
frdgan om dmnesdelningen.

SYL aterkommer med kritik

Senare i december kommer SYL med f6ljande
inldgg i debatten:

- - - Ur ldrarutbildningens synvinkel forefaller
det uppenbart att endast ett sjalvstandigt amne
samhaéllsldra gor att man kan kréva en kompe-
tens hos lararna som ger fullt tillrdckliga forut-
sattningar for en tillfredsstdllande behandling
av dmnet. - - - Det speciella skil, som SO anfor
vid sin argumentation om att frdgan om sam-
hillslérans stillning bor sammankopplas med
frdgan om gymnasiereformen, kan icke accep-
teras. Det gar ndmligen ut pa att delningen av
historieamnet skulle skapa amnestrangsel pa
gymnasiet, vilket inte kommer att bli fallet, da
uppdelningen icke avser att tillfora nagot nytt
larostoff utan endast ge forutsittningar for en
mera tillfredsstillande behandling av redan
foreskrivna studiekurser. Skoldverstyrelsens
beténkligheter betrdffande ldrarutbildningens
innehall grundar sig framst pa det forhallandet,
att man anser, att de akademiska d&mnena stats-
kunskap och nationalekonomi dels inte ger en
for undervisning tillfredsstdllande utbildning,
dels omfattar stora partier, som den blivande
lararen i samhéllslara knappast har nytta av.
Gentemot detta papekar SFS och samhallsvetar-
forbundet, att inget akademiskt amne erbjuder
fullsténdig parallellitet med ett skoldmne - - -
och man vinder sig med skirpa mot skoldver-
styrelsens forslag att skapa ett sarskilt akadem-
iskt amne, samhallskunskap, som har tankts
omfatta moment av olika akademiska d&mnen.

Larare i Samhallskunskap trader in

I januari 1959 uppvaktade Foreningen Larare i
Samhaéllskunskap ecklesiastikministern om upp-
delning av dmnet historia med samhaillsléra pa tva
amnen:

En uppdelning av historia med samhéllsléra pa
tva &mnen framstér som den enda sékra garan-
tin fOr att samhaéllskunskapen pa gymnasiet
dgnas tillrdcklig omsorg och att undervisningen
skots av fullt kompetenta lérare. - - - Forening-
en har forstéelse for skoldverstyrelsens uppfatt-
ning att alla omradden av samhéllskunskapen
bor tillgodoses vid lérarutbildningen men
tvivlar pd att det gér att mota detta dnskemal
genom att inrétta ett nytt universitetsdmne,
samhallskunskap. - - -

Déremot vill man inte avvisa tanken pa en
mera ldngsiktig utredning om samhaéllskunskap
som sérskilt universitetsimne. Skoldverstyrel-
sen har foreslagit, att det dominerande antalet
tjanster vid gymnasierna skall inrdttas i moders-
maélet och samhéllskunskap. Den sakliga
motiveringen &r att undvika en “’skrivningsfri”
kombination. Féreningen finner det inte rimligt
att lata dylika skolorganisatoriska skenhinder
vara avgorande. - - - Foreningen foreslar darfor
att den normala kombinationen i forsta hand
blir historia och samhillskunskap, i andra
geografi och samhaéllskunskap. - - -

Och amneskombinationen?

Senare i januari 1959 gjorde fil. mag. Hans-Erik
Ostlundh i Uppsala foljande inligg:

Skoldverstyrelsen har i samband med sitt for-
slag om delning av d&mnet historia med sam-
hillsldra pa gymnasiet dven tagit upp fragan om
de tvadmneskombinationer i vilka samhaélls-
kunskap kan tdnkas inga. - - - Men det finns
ytterligare vigande skél som talar for att det fri-
stdende dmnet samhéllskunskap bor forenas
med historia och kanske dven med geografi - - -
av arbetsmarknadsskil. Aven om man — hogst
beréttigat — stiller kravet att de nya ldrarna i
samhéllskunskap skall ha en utbildning omfat-
tande tva plus ett betyg i statskunskap/national-
ekonomi, maste undervisningen under en over-
gangsperiod bestridas med larare, som har en
mindre omfattande samhéllsvetenskaplig
utbildning. - - - Vilket minimikrav bor vara
skall inte diskuteras hdr. Men skall nagot vara
vunnet med delningen, maste det forutsattas, att
dven de larare som far hand om Svergangstid-
ens utbildning har ett métt av socialvetenskap-
lig orientering. Gér det da att vidmakthalla den-
na forutsittning? Om skoldverstyrelsens forslag
att koppla samman samhéllskunskap med fore-
tradesvis modersmalet genomfores, finns det
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alla skal att betvivla att 6vergangstidens pro-
blem kan 16sas tillfredsstillande. - - - Den fraga
man da maste stélla sig ar: var 1 véra hogre
skolor finns den reserv av samhéllsvetenskap-
ligt utbildad arbetskraft som behovs for att 16sa
problemet? Svaret maste bli: bland foretrddarna
for kombinationer med historia, i all synnerhet
kombinationen historia — geografi. - - - Hér
finns arbetskraftsreserven, och deras utbildning
skulle pa kort tid kunna byggas ut till ytterst
gedigen grund for undervisning i samhalls-
kunskap. - - -

Men det finns ytterligare ett tungt vigande
arbetsmarknadsskél for att samhéllskunskapen
bor kombineras med historia och/eller geografi.
Enligt de prognoser som utarbetats av 1955 ars
universitetsutredning ar behovet av larare i
historia och geografi inom en snar framtid fyllt.
Med all reservation for prognosers forméga att
avskaffa sig sjdlva maste dock konstateras, att
en viss balans redan kunnat iakttagas. - - - Att
lata skolorganisatoriska hinder — ja, jag tvekar
inte att anvidnda ordet skenhinder — undantringa
de ur manga synpunkter sjdlvklara kombina-
tionerna historia eller geografi och samhélls-
kunskap kan inte vara rimligt.

Larare i Historia trader ocksa in

I mars 1959 hade historieldrarna uppvaktat Kungl.
Maj:t om samhéllsldran med en skrivelse om att
foreningen inte kunde ansluta sig till den av SO
uttalade tanken att utbildningen av ldrare i &mnet
samhillskunskap borde underléttas genom
inrdttande av ett sirskilt &mne samhillskunskap
vid universiteten:

Den nuvarande anordningen med de tva dmnes-
grupperna forenade under samma dmnes ram
och med undervisningen i dem bada lagd i han-
derna pa samma léarare har den utomordentliga
fordelen, att mellan dem ett samspel kan
komma till stdnd, som méste sidgas vara av den
storsta betydelse ur allmén bildningssynpunkt.
Skiljes de tva grenarna fran varandra och gores
till sjélvstéindiga &mnen, brytes detta samspel, i
varje fall om de lagges i hinderna pé skilda
larare, vilket icke alltid torde kunna undvikas.
Det ligger i sakens natur, att hdrigenom en
vésentlig tidsforlust uppstar, da tskilliga
moment och synpunkter méste komma att bli
dubbelbehandlade. - - - En forutséttning for att
historien vid en delning inte skall allvarligt
misshandlas méste alltsa vara, att den tillfor-
sdkras ett tillfredsstéllande timantal och att
tiden for samhéllslérans forstdrkande sokes
inom hela timplanen och ej endast inom ramen
for det nuvarande historiedmnet. - - -
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Slutligen konstaterades att man inte delade asikten
att samhéllskunskapen skulle bli ett eget universi-
tetsdmne for att underlétta lararutbildningen i
skoldmnet samhéllskunskap.

Dérefter ar det tyst fram till december da rektor
Alf Uddholm i Gévle konstaterade att samhalls-
laran skall bli ett sjalvstindigt &mne pa gymnasiet.
”Fragan &r vl de facto avgjord, men drendet har i
alla fall skickats ut pa remiss till skolorna.”

Forslag fran SO om bodelning och B-avdrag

I april meddelas att SO i en skrivelse till Kungl.
Maj:t foreslar en uppdelning i gymnasiets bada
hogsta ringar av dmnet historia s att samhalls-
laran blir sjdlvstindigt &mne. For ldrarnas del
foreslas en utvidgad ratt till studier med B-avdrag
Man ska ocksa ge ut en sérskild publikation for
den fortlopande informationen.

Uppdraget att utreda fragan fick rektor Sixten
Bjorkblom vid Lidingd laroverk, som den 1
november 1959 avldmnade sitt forslag vilket
omedelbart sdndes ut pa remiss till 58 skolor samt
ett trettiotal ldrarforeningar, organisationer m.m.:

Forslagen om utvidgad ratt till tjanstledighet for
studier med B-avdrag pa 16nen motiveras av SO
bl.a. med att redan verksamma historielérare
genom den foreslagna reformen sétts i ett
ogynnsammare lage ifriga om befordrings- och
transportmojligheter 4n de kunnat forutse under
studietiden, samt att skolvisendet sjilvfallet har
intresse av att sd snart som mojligt erhalla en
vl kvalificerad lararkér for undervisning i
dmnet. Genom en enkét bland berdrda lérare
har SO for avsikt att undersdka behoven av och
intresset for fortbildning savil genom studier
under tjanstledighet som genom kurser. - - -
Forslaget om en periodisk skrift for fortlopande
information for larare i samhallskunskap har
genomgdende fatt ett mycket positivt mottagan-
de i remissinstanserna och SO anser att en
sadan — eventuellt utgiven som ett specialnum-
mer av Aktuellt fran skoloverstyrelsen — kan ha
ett stort viarde for en mycket vidare krets d4n den
som ursprungligen tinkts som ldsekrets.

I november 1960 meddelades att Foreningen Léara-
re 1 samhéllskunskap (FLS), den yngsta &mnes-
foreningen, fr.o.m. hosten skulle ge ut ett eget
medlemsblad, FLS-nytt.

Detta kan man kanske se som ett erkdnnande av
samhéllskunskapens egenvérde?



Och behérighetsvillkoren?

Under hela 1961 kom fokus att ligga pa vilken
utbildning man skulle behova ha for att fa en
larartjénst i samhéllskunskap. I april kunde man
lisa foljande argumentering fran SO:s sida
angaende kanslersimbetets forslag till teoretisk
utbildning for larartjdnst i samhéllskunskap:

Overstyrelsen har ingenting att erinra mot de

betygsfordringar som angivits, d.v.s. statskun-

skap och nationalekonomi med sammanlagt tre
betyg - - - att moment av sociologi och ratts-
kunskap inarbetas. - - -
Ekonomisk historia ville man ddremot inte fororda
som grund for behorighet i samhillskunskap men
vil 1 historia.

I april 1961 konstaterades att Kungl. Maj:t
faststillt nya behdrighetsvillkor for larartjanst i
samhallskunskap:

Genom beslut den 17 september 1959 med-

delade Kungl. Maj:t provisoriska bestimmelser

om historia samt statskunskap och national-
ekonomi sasom huvuddamnen i fil. Ambets-

Kalla

examen. Vidare meddelade Kungl. Maj:t i
beslut den 30 juni 1959 och den 10 februari
1961 provisoriska foreskrifter angaende
larartjédnster innefattande historia och samhalls-
kunskap. Man konstaterar vidare att "Kungl.
Maj:ts beslut den 3 mars 1961 om utbildning
och behorighetsvillkor for larare 1 historia och
samhéllskunskap” foljer i stort tidigare med-
delade bestammelser. - - - Efter delningen pa
det allminna gymnasiet av det gamla &mnet
historia med samhéllsléra i de tva fristdende
dmnena historia och samhéllskunskap har nu
dessa regler Overforts till att gélla ver hela
linjen.
Dérmed var diskussionerna i lérarnas facktidskrift
tills vidare avslutade da det géllde de har fragorna.
Personligen kom jag att fa uppleva samhaéllskun-
skapen som eget &mne pd gymnasiet &ven om min
historielektor motstravigt accepterade att under-
visa i detta — for honom — nagot obekvdma dmne!

Lena Persson

Tidning for Sveriges Laroverk (TFS) ar 1950-1962. Tidningen var organ for Léroverkslérarnas riksforbund

och utkom varje 16rdag.
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Friskolor som en del av kommunalpolitiken

— exemplet Stockholm

Inom ramen for ett historieprojekt i regi av Kom-
mittén for Stockholmsforskning har jag studerat
den politiska friskoledebatten i Stockholms stad
1980-2010 och har ocksa kartlagt hur friskole-
landskapet i huvudstaden fordndrats under samma
period. De tva delstudierna publiceras till varen
2013 i antologin ”Du skona nya stad. Privatiser-
ing, miljé och EU i Stockholmspolitiken”, utgiven
av Kommittén for Stockholmsforskning. I den hér
artikeln ges en mycket 6versiktlig bild av utveck-
lingen och debatten i Stockholm vad géller frista-
ende skolor.

Enskilda skolor — utvecklingen fram till
1980-talet

Fristdende skolor, eller enskilda skolor som den
officiella bendmningen lydde fram till 1983, var
relativt vanliga i borjan av 1900-talet i Sverige,
atminstone inom sekundérutbildningen. Var tredje
elev som tog studentexamen 1919 var privatist
och hade da antingen gétt i ett enskilt laroverk
eller fatt privatundervisning i hemmet. Den
avgjort storsta andelen elever 1 enskilda skolor
varvid 1900-talets borjan flickor. Flickskolorna
hade under 1800-talet i princip varit den enda
sekundéra skolform som varit tillgénglig for
flickor, och de fortsatte att spela en viktig roll
fram till grundskolans inférande. I princip alla
flickskolor var fran borjan privata, men fran 1930-
talet och framédt kommunaliserades flickskolorna
successivt, vilket gjorde att antalet elever i enskil-
da skolor stadigt sjonk, fran 35 000 elever 1919
till 11 000 elever 1959.

Stockholm har genomgéende haft relativt gott
om enskilda skolor och under decennierna efter
andra vérldskriget gick utvecklingen i Stockholm
delvis pa tvirs med den nationella minskningen av
elever i enskild skola. I takt med att staden vixte
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kraftigt, s& 6kade dven antalet elever i enskilda
skolor i Stockholm. Grundskolearet 1962 gick

8 000 elever (varav 2 000 kom fran grannkommu-
ner) i de 26 enskilda skolor som da l14g i Stock-
holms stad. Anméarkningsvart ar att elva av
skolorna enbart bedrev sa kallad forberedande
skola, det vill sdga undervisning riktad till yngre
barn, och att ytterligare sex skolor hade forbe-
redelseklasser kombinerat med flickskola och
gymnasium eller laroverk.

Med grundskolans inférande kom de enskilda
skolorna, frimst av enhetsskoleforesprakare pa
den politiska vinsterkanten, att uppfattas som i
princip oforenliga med idén bakom ett enhetligt
skolsystem. Regleringen av enskilda skolor
skarptes pa flera punkter och bidrog till att for en
tid bromsa etableringen av nya enskilda skolor.
Den nya skollagen foreskrev dock ett visst offent-
ligt stod till ett urval av de enskilda skolorna.
Waldorfpedagogiken i Kristofferskolan ansags till
exempel motivera bidrag liksom den internatio-
nella prageln hos Tyska skolan, Franska skolan,
Estniska skolan, Hillelskolan, Stockholm Inter-
national School och Lycée Frangais S:t Louis. De
statliga bidragen var relativt blygsamma, men
markerade att staten sag de utvalda skolorna som
skyddsvirda. Ovriga skolor fick i princip helt
forlita sig pa privata avgifter och bidrag. Stock-
holms stad bistod dock med mindre summor i
kommunalt bidrag for i forsta hand skolmaéltider
och resor.

Av de 26 enskilda skolorna 1962 forsvann 15
inom en femtonarsperiod. Nagra, som t.ex. Hog-
landsskolan i Bromma, blev kommunaliserade,
men merparten lade helt enkelt ned verksamheten.
Hit horde bland annat ldroverken Beskowska
skolan, Kungsholmens enskilda laroverk och
Palmgrenska skolan, liksom de forberedande



skolorna Broms skola, Fagerlind-Moselius skola,
Girdets skola och Vasa skola. P4 grundskoleniva
tillkom i Stockholm under 1970-talet endast tva
skolor: den waldorfpedagogiska Martinskolan och
den kristna Stefanskolan. P4 gymnasial niva till-
kom ddremot ett stdrre antal privata yrkesutbild-
ningar, som foljd av yrkesskolornas integrering i
den nya gymnasieskolan.

Enskilda skolor blir fristdende skolor:
Utvecklingen efter 1980

Med 1980-talet 6kade intresset for de enskilda
skolorna. I Stockholm blossade debatten om
Adolf Fredriks musikklasser upp, och dven om
dessa var kommunala, s& bidrog den lokala debat-
ten till att i Stockholm och nationellt aktualisera
frdgan om skolprofilering och alternativ pedago-
gik bade inom och utom den kommunala skolan.
En statlig utredning av de enskilda skolorna, den
sé kallade SEH-kommittén, foreslog “fristdende
skolor” som en ny bendmning, och ville att de
fristaende skolor som kunde anses vara till nytta
for den allménna skolan skulle ges ett starkare
ekonomiskt stod fran samhallet. Det statliga
kravet pé allménnytta starktes alltsd men togs
sedan bort redan 1988. Motivet for statliga bidrag
fordndrades da till att betona den fristdende
skolans avvikande undervisning som nagot i sig

vért att virna. Vérnet omfattade savil skolor med
alternativ pedagogik som skolor som vénde sig till
olika etniska grupper eller hade en konfessionell
pragel.

Efter 1988 f6ljde flera fordndringar och refor-
mer som stegvis Oppnade upp for etableringen av
fler fristdende skolor. Den socialdemokratiskt
beslutade skolvalsreformen 1991 och den borger-
ligt genomdrivna valftrihets- eller skolpengsrefor-
men 1992 var de reformer som allra mest fordnd-
rade villkoren.

Fler friskoleelever i Stockholm i dag én i
hela landet fér 15 ar sedan...

Friskoleutvecklingen i Stockholms stad under
perioden 1980-2010 har varit enorm, framfor allt
efter 1992 och allra mest under 2000-talet.
Foljande tva diagram visar den relativa utveck-
lingen i Stockholm jamfort med hela landet:

Som diagram 2 visar hade de fristdende gymna-
sieskolorna i Stockholm 2010 blivit s manga och
stora, att de faktiskt passerat den kommunala
skolan i volym. I grundskolan dr monstret likartat,
dven om de fristdende grundskolorna 2010 endast
tog emot en dryg femtedel av stadens grundskole-
elever. Och sett till antalet skolor och det faktiska
antalet elever sa dr friskoledkningen i Stockholm

Diagram 1. Andelen friskoleelever i
grundskolan 1980, 1995 och 2000,
Stockholm och Sverige
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annu mer pataglig. Det beror bland annat pa att
Stockholm haft en konstant befolkningstillvaxt
efter 1980 och att gymnasieskolan vuxit, framst
genom att alla program gjordes tredriga i 1990-
talets borjan.

Antalet elever i fristdende gymnasieutbildning i
Stockholm 1980 var cirka 800, 1995 var de cirka
3 500 och 2010 var de néstan 19 000 i 62 skolor.
Elevantalet i fristdende grundskolor gick fran
cirka 1 500 ar 1980 till 6 000 &r 1995 och 13 500 i
86 skolor 2010. Over 30 000 barn och ungdomar
fordelade pa 150 friskolor innebér att Stockholms
friskolebestdnd 2010 dverstiger det samlade anta-
let barn och ungdomar i svenska friskolor 1995.

Stockholms fristdende skolor dr en mycket
blandad samling. Vissa skolor, i synnerhet grund-
skolor, 4r mycket smd, och dessa ar vanligen
alternativpedagogiskt inriktade. Sex av friskolorna
2010 var konfessionella, kristna eller muslimska,
med Al-Azharskolan i Hasselby som den storsta
av dem, med cirka 500 elever. Av de skolor som
tillkommit under 2000-talet &r ménga relativt stora
och dé i regel drivna av nidgon av landets starkt
viaxande utbildningskoncerner. Storsta koncernen
sett till antalet elever i grundskolan 2010 var
International English School med sammanlagt
1 600 elever i tva skolor, foljd av Kunskapsskolan
(1 100 elever i fem skolor) och AcadeMedia (700
elever i tre Vittra-skolor). P4 gymnasieniva hade
flera koncerner skolor som sammantaget tog emot
minst 1 000 elever i Stockholm, daribland Jensen
Education (med 2 300 elever fordelade pé tre
skolor), PPS AB (som édger Cybergymnasiet),
AcadeMedia och Theducation. Notabelt ar att
manga av de fristdende gymnasieskolorna drivs av
stiftelser, olika typer av branschorganisationer
eller av bildningsforbund. Geografiskt sett ar det
tydligt att friskolorna &r Gverrepresenterade i
innerstadsdelarna, som en f6ljd av att ménga
elever boende i stadens ytteromraden och i
kranskommuner pendlar in till city, bade till
kommunala och fristaende innerstadsskolor.

En kommunalpolitisk debatt i otakt med
utvecklingen

Den kommunalpolitiska debatten kring de
fristdende skolorna har haft ett annat forlopp dn
den faktiska utvecklingen. I likhet med den
nationella debatten var frdgan som hetast under
1990-talets forsta halft. Under 1980-talet géllde
diskussionen i Stockholms stadsfullméktige i
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forsta hand hur man skulle kunna 6ka utrymmet
for alternativ pedagogik och profilering. Social-
demokraterna och VPK forordade att detta skulle
ske inom den kommunala skolan. De borgerliga
partierna och Stockholmspartiet ville ocksé 6ka
utrymmet for pedagogisk variation inom den
kommunala skolan, men lyfte fram friskolorna
som en viktig motor for pedagogisk mangfald.
Moderaterna med Beatrice Ask som skolborgarridd
borjade ocksé mot slutet av 1980-talet att allt
starkare forespréka valfrihet, och ville fororda
skolpengen som ett led i att ge kommunala och
fristdende skolor liknande ekonomiska forutsétt-
ningar. De tva partierna till vanster motsatte sig
skolpengen — VPK mer kategoriskt medan Social-
demokraterna intog en mer vacklande héllning.

Inférandet av skolpengen 1992 — med Beatrice
Ask som ansvarig skolminister — hojde tempera-
turen pa den kommunala skoldebatten patagligt.
Regeringsskiftet 1994 d& Socialdemokraterna
atertog makten triggade debattlusten ytterligare.
Skolpengen var en laddad symbol, och ordvéx-
lingarna blev darfor stundtals harda, men i
grunden genomgick socialdemokratin flera
positionsforskjutningar — med allt fler uttalade
friskolevénner — s& S-regeringen 1994 var inte ute
efter att avskaffa det nya bidragssystemet.

Debatten kom dérfor att handla mycket om
nivan pé skolpengen — den borgerliga linjen var
att fristdende skolor skulle {4 85 % av den penga-
summa som den kommunala skolan tilldelades per
elev. Socialdemokraterna ville ha en lagre niva pa
70 eller 75 %. Det radde alltsé en viss enighet om
att fristdende skolor borde fA ett ligre elevbidrag
dn den kommunala skolan, med tanke pa att
friskolorna inte hade samma administrativa kost-
nader och inte heller hade samma krav pé sig att ta
emot elever med sirskilda behov. Men Socialde-
mokraterna ansdg att utrymmet for kompensa-
toriska atgirder borde vara hogre, och de ville ge
kommunerna en storre mojlighet att paverka
resursfordelningen. Hér hade partiet stod dels frén
det friskolepositiva Miljopartiet, dels fran VPK
(som dock i grunden holl fast vid ett kategoriskt
motstdnd mot i princip all form av ekonomiskt
friskolestod).

En intressant sak med friskoledebatterna i
fullméktige betraktade over tid dr att de ganska
tidigt ringade in den problematik och de dilem-
man som kan férknippas med framvéxten av
fristaende skolor. Fran borjan var det pedagogisk



mangfald som stod i centrum for att successivt
overga till en fraga om individers valfrihet, men
detta stélldes redan fran borjan mot bland annat
konsekvenserna for skolans likvirdighet och
samhdllets integration. Och dven om det till
exempel drdjde innan friskolors mojlighet att gora
vinst blev en storre debattfriga, sd fordes det
indirekt pa tal redan under 1980-talet.

En som tidigt tog upp frigan om skolor som
konkurrerandeforetag var socialdemokraten Sonja
Johansson. Hon beskrev 1988 skolan som en
vinstinriktad foretagsmarknad som en trolig och
enligt henne icke 6nskvird konsekvens av att
infora skolpeng och 6ka friheten att vélja skola.
Men frin borgerligt héll avfirdades ldnge fore-
tagsanalogin som missvisande, dven sedan bolagi-
sering i storre skala borjade bli mer vanligt. Sa
sent som &r 2000 havdade till exempel ddvarande
skolborgarradet Jan Bjorklund i fullméiktige att det
inte gick “att skdra ’guld med téljkniv’ i friskole-
branschen” och att den dérfor inte var nagot for
den som langtade “efter ’snabba klipp’” (KF
Yttranden 8/5 2000, s. 132) .Just det yttrandet kan
tyckas ironiskt, da utbildningsforetagen verkligen
gjorde entré i Stockholm frén &r 2000 och framat,
varav flera visat sig gora hyfsade vinster. Atmins-
tone ndgra av dem har fatt kritik for just kort-
siktigt vinsttdnkande. Under de senaste tvd aren
har denna aspekt blivit mer uppmérksammad i den
allménna debatten kring skola och vélfard, men
sett till fullmaktige innehaller perioden 2000—

2010 anmérkningsvért fa diskussioner kring
utbildningsforetagen och kring fristdende skolor
generellt.

Med tanke pa den faktiska utvecklingen sa
kunde man forvénta en 6kande politisk friskole-
debatt — oavsett hur partierna ideologiskt stéllt sig
till friskolor. Stockholm har ju stegvis fatt en
huvudmannamaéssigt brokigare skolgeografi dér
kommunen mer eller mindre frivilligt tvingats
axla ett allt storre ansvar for den vixande floran
av fristdende skolor. Dels har kommunen ett
serviceansvar gentemot medborgarna, vilket idag
bland annat innebar att patagliga kommunala
resurser laggs pa information om och kontakter
med de fristdende skolorna. Dels paverkas den
kommunala skolans administration och planering i
hog grad av vad som hénder pé den stora och
relativt instabila friskolemarknaden. Under 1990-
talet klagade vénsterpartister genomgaende over
att fristdende skolor da fick ett sé stort utrymme i
budgetdebatterna (vilket de verkligen fick:
fristdende skolor var huvudnumret i de flesta av
1990-talets skolbudgetdebatter). Vénsterpartiet
ansag att friskolorna egentligen inte var en
kommunal angeldgenhet och faktiskt bara omfat-
tade en ritt begriansad del av stadens barn och
ungdom. Under 2000-talet kan man tvértom
argumentera for att friskolorna bor klassas som en
kommunal angeldgenhet i Stockholm och darfor
maste debatteras i fullméktige.

Henrik Roman
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FOREMIMNGEMN FOR SVENSKE
UNDERVISNIMNGSHISTORIA

Foreningen for svensk undervisningshistoria
(FSUH)

kallar till &rsmote onsdagen den 17 april 2013 kl. 18

Lokal: Lararnas Hus, Segelbatsvigen 15, Stora Essingen, Stockholm

Vid arsmotet skall enligt stadgarna foljande drenden behandlas:

. Val av ordférande och sekreterare for motet.

. Val av protokolljusterare att jamte ordféranden justera protokollet.

. Fraga om kallelse till motet utfardats 1 behorig ordning.

. Frdga om ansvarsfrihet med anledning av styrelse- och revisionsberéttelserna.
. Val av funktionérer 1 foreningen.

. Faststillande av arsavgiftens storlek.

. Faststillande av arvoden till vissa funktionérer.

. Ovriga #drenden

03 ON LNk~ W —

Under punkt 8 kommer fragan om FSUH:s fortsatta verksamhet att tas upp, inne-
fattande bl.a. planerad utgivning inom Arsboksserien samt tidskriften Vigval.

I denna frdga kommer styrelsen att sdnda ut ett underlag till alla medlemmar senast 1
mars 2013.

Efter arsmoétet serveras en enkel maltid till sjdlvkostnadspris.
Vi hélsar alla medlemmar varmt vdlkomna!

Styrelsen
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Anmailan till FSUH:s arsmote och maltid den 17 april 2013

Anmdlan dr frivillig men hjdlper oss att planera bade lokal och maltid!

Jag kommer att vara med pa drsmotet och maltiden

Styrelsen &r tacksam for anmélningar senast den 11 april, antingen

e med post till FSUH
att: Bertil Bucht
Révstigen 6
131 50 Saltsjo-Duvnis

eller

e via mail péd adressen morfarb@gmail.com
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